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SAMOOCENA ZAWODOWA NAUCZYCIELI
JEZYKOW OBCYCH

1. Wstep

W wielu publikacjach dotyczacych: procesu nauczania — uczenia sie jezykow
obcych i ksztalcenia ,jezykowego” w naszym kraju podkresla sie kilka istotnych
elementow:

1) koniecznos¢ dokonania zmian w procesie ksztalcenia jezykowego na wszys-
tkich szczeblach drabiny oéwiatcrwej,l'2

2) ustanowienie nowej pozycji ksztalcenia jezykowego w zreformowanej szkole
polskiej,3

3) zmianeg systemu ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych (m.in. nurt ksztalce-
nia zawodowego w trzyletnich kolegiach jezykowych),

4) zwiekszenie efektywnosci nauczania jezykéw obcych,

5) wprowadzenie nowego systemu sprawdzania i oceniania — tendencja zmierza-
jaca ku ujednoliconemu pomiarowi osiggnieé,

6) reorganizacje catego cyklu przekwalifikowywania, doksztalcania oraz dosko-
nalenia nauczycieli jezykéw obcych z niepelnym przygotowaniem zawodowym
(a takze system przekwalifikowywania nauczycieli rusycystéw),

7) obnizenie dotychczasowej rangi edukacji oraz podobnej tendencji w zakresie
aspiracji ksztalceniowych uczniéw w zréznicowanych przedzialach wieko-
wych.

Dyskusje i polemiki daly sie zaobserwowaé na lamach prasy codziennej i
specjalistycznej, m.in. nie ominely lamow ,Jezykéw Obcych w Szkole” czy ,,Glosu
Nauczycielskiego”.

Specjalisci: jezykoznawcy, neofilolodzy, glottodydaktycy, psychologowie, so-
cjologowie i pedagodzy, jak réwniez dziennikarze chcg sig przyczyni¢ do udziatu
w batalii z tradycyjng juz ,niemota” polska w dobie jednoczacej si¢ Europy.
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Podejmujac nieSmialg prébe wiaczenia si¢ we fragment nurtu tej dyskus;ji
poczynitlam kroki, w celu okreslenia w daleko idgcym przyblizeniu jedynie niekté-
rych z wielu czynnikéw, warunkujacych dokonywanie wyboréw jezykéw obcych
przez mlodziez przekraczajacg prog selekcyjny (klas VIII szkét podstawowych i
klas I licebw ogélnoksztatcacych). Cheac dopelnié¢é obraz wypowiedzi uczniéw
objetam badaniami réwniez ich rodzicéw oraz ich nauczycieli jezykéw obcych.

2. Zalozenia metodologiczne

W roku szkolnym 1990/91 po przeprowadzeniu w semestrze zimowym badan
pilotazowych weryfikujacych narzedzia badawcze, zdecydowalam sie na ponowie-
nie badan u progu semestru letniego (w lutym i marcu 1991 roku) w formie
sondazu di:agn0511:yc::¢7.neg0.4‘5’6"‘r

Za koniecznoScig podjecia problemu wymienionego ponizej przemawiato
kilka przestanek:

1) okreélenie, za poniocg metody sondazu diagnostycznego na reprezentatywnej
prébce miodziezy szkolnej, potrzeb w zakresie uczenia sie jezykéw obcych w
szkole, przejawiajacych sie typem wyboru tychze zajeé,

2) okreslenie poziomu projekcji zainteresowan rodzicéw, ktére moga w znacznym

" stopniu wptywac¢ na wybér jezyka obcego przez dziecko,

3) okreSlenie wplywu czynnikéw demograficzno-spotecznych modyfikujacych
wyb6r jezyka obcego w szkole przez dziecko miejskie i wiejskie,

4) okre§lenie poziomu samooceny dziecka decydujacego si¢ na wybér nauki
minimum jednego jezyka obcego w szkole (samooceny w zakresie czterech
podstawowych sprawnosci jezykowych tj. rozumienia ze stuchu, méwienia,
czytania oraz pisania, poszerzonych o sprawno§¢ wyodrebniong dodatkowo
tzn. komunikacyjng lub komunikatywna),

5) okreslenie poziomu samooceny dziecka w zakresie umiejetnosci jezykowych w
tzw. kontrolnych przedmiotach, ktére staly sie niejako podstawa do losowania
probki (tj. jezyka polskiego, jezyka rosyjskiego), z pominieciem badan nad
interferencja miedzyjezykowa,

6) okreélenie motywéw wyboru zajeé lekcyjnych jezyka obcego oraz dodatkowych
— pozalekcyjnych, dokonywanych przez dzieci i mlodziez §cisle zwigzanych:

a) z naukg jezykoéw. obcych zgodng z zainteresowaniami miodziezy,

b) z dalszym profilem ksztalcenia w szkole ponadpodstawowej (typ i rodzaj

szkoty deklarowany przez oémioklasistéw),

¢) z planami absolwentéw szké6t ponadpodstawowych i pierwszych klas lice-

6w ogélnoksztatcgcych zwiazane:
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c1) z ksztalceniem na szczeblu wyzszym (typ studiéw neofilologicznych),
c2) z ksztalceniem na szczeblu wyzszym (typ kierunku studiéw wykorzystu-
jacych czynng znajomosé jezykéw obceych), bez wzgledu na profil uczelni,

7) w badaniach podjeto tez prébe zsynchronizowania sondazu poziomu potrzeb
rodzicéw w zakresie samooceny jezykowej oraz planéw zwigzanych z dalszym
ksztalceniem dzieci (z uwzglednieniem aspektu nauki jezykéw obcych),

8) badania sondazowe rozszerzono o prébe nauczycieli wylosowanych w szkotach,
w ktorych przeprowadzono badania pilotazowe i wlasciwe,

9) sondaz diagnostyczny dotyczyt w tym przypadku uwarunkowan, ktére ze
strony nauczyciela mogg zdeterminowaé motywy wyboru jezyka obcego przez
mlodziez oraz jej zainteresowanie zajeciami pozalekcyjnymi w tej dziedzinie,

10) kolejnym argumentem, ktéry moze $wiadczyé o osiggalnosci rozwigzania, tak
postawionego problemu, jest sondowanie umiejetno$ci dydaktycznych nauczy-
cieli jezyk6w obcych oraz poziomu ich zainteresowania motywacja uczniéw do
nauki przejawiajgca sie m.in. w wyborze danego jezyka obcego.

2.1. Problem badawezy

,Co warunkuje wybory zajeé¢ lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykéw obcych
przez uczniéw klas 6smych szkét podstawowych oraz klas pierwszych liceéw
ogélnoksztalcacych?”

Dzieki tak postawionemu problemowi gléwnemu, dokonatam weryfikacji
hipotez szczegétowych w liczbie 14 odpowiadajacych problemom szczegétowym
(36).

W swoich skromnych badaniach podjelam réwniez prébe ukazania znaczenia
jakie dla podstawowego nurtu procesu dydaktycznego odgrywaja zajecia pozale-
keyjne jezyk6éw obcych, rekompensujace w wielu przypadkach dzieciom i mlodzie-
zy brak mozliwosci korzystania stacjonarnego z lekcji ulubionego, wybranego
samodzielnie jezyka obcego. W obrebie zastosowanej przeze mnie metody badania
naukowego jaka jest sondaz diagnostyczny, postuzytam si¢ nastepujacymi techni-
kami badawczymi:

1) ankietami:>%10
— dla uczniéw kl. VIII i kl. I LO,

— dla nauczycieli jezykéw obcych w kl. VIIIi I LO,

2) w.r'ywiadan'li:11

— z uczniami kl. VIIT i kl. I LO,
— rodzicami uczniéw kl. VIIT i I LO,
— z nauczycielami jezykéw obcych w k1. VIITi k1. I LO.



110

Metoda wspierajacg podstawowa metode badawczg byla metoda analizy

wielozmiennowej 12, niezbedna do analizy statystyczno-komputerowej danych.
(Z uwagi na ograniczenie ram niniejszej publikacji nie bede szczegétowo cytowata
list ;'z.miennychl3’14’15 oraz wskaznikéw&17:18:19.20.21 4 1 o qeli zmiennych. Powy-
zsze charakteryzuje 1 zamieszczam w maszynopisie komputerowym rozprawy
habilitacyjnej).

Badania wtasciwe poprzedzitam badaniami pilotazowymi na losowej prébce
500 uczniéw: 250 z klas VIII SP i 250 z klas I LO, a takze 500 rodzicach
wymienionych uprzednio dzieci, jak réwniez na 50 nauczycielach jezykéw obcych
po 25 w szkolach podstawowych i liceach ogdlnoksztatcacych. Do badan pilotazo-
wych na drodze losowania wyltonitam 3 wojewédztwa: bydgoskie, bialostockie,
plockie. Mlodziez, ktéra w trakcie badan miata od 14 do 16 lat, moze by¢ zakla-
syfikowana do V fazy cyklu zyciowego E.H. Eriksona.

Do badan o znamionach audytoryjnych oraz masowych (gdyz ich obiektem
byli uczniowie dwu klas VIII i I LO oraz ich rodzice oraz z nauczycielami jezykow
obcych) wylosowalam reprezentatywna prébke 10 tysiecy uczniow i rodzicow oraz
500 nauczycieli jezykow: rosyjskiego, angielskiego, niemieckiego, francuskiego,
lacinskiego. Z duzej liczebnie masowej probki wylosowalam na drodze losowania
warstwowo-proporcjonalnego liczebnosé N = 113 nauczycieli oraz przy pomocy
losowania warstwowego ze wzgledu na wieksza liczbe cech liczebnos¢ U = 1000
uczniéw 1 R = 1000 rodzicéw.

Badaniami nie objetam klas: o tzw. profilu jezykowym, humanistycznym,
szkét profilowanych: sportowych, muzycznych i plastyczych, a takze uczniow ze:
szkot spotecznych, prywatnych, powotanych przy ambasadach obcych krajéw oraz
z klas autorskich w szkotach panstwowych i spolecznych. Badania wiasciwe —
zasadnicze przeprowadzono w 44 szkotach tzn. w 34 szkolach podstawowych i 10

liceach ogélnoksztalcacych, w 20 miastach i 14 wsiach.

W badaniach uczestniczylo:
— 700 uczniéw kl. VIII SP z miast $redniej i duzej wielkoSci oraz wsi,

— 300 uczniéw kl. I LO z miast. Ogétem 1000 uczniow.
Wsréd 113 nauczycieli:
1) 40 pracowalo w szkotach ponadpodstawowych w maistach (LO)
2) 73 pracowalo w szkotach podstawowych zaréwno w miastach jak 1 na wsi:
a) 22 pracowato w szkotach podstawowych w 14 wsiach,
b) 51 pracowalo w szkotach podstawowych w 20 miejskich szkotach.
Wymienione 44 placéwki oswiatowe nie réznily sie pod wzgledem:
— wynikéw nauczania (§rednich),
— programéw nauczania, (realizowanych przez nauczycieli jezykéw obcych w
badanych szkotach podstawowych — klasy 6sme oraz w placéwkach ponadpod-
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stawowych — programy nauczania poszczegélnych jezykéw dla klas pier-
wszych LO opublikowanych przez MEN),

— wymagan programowych,

— zasobnosci bazy lokalowej,

liczbg i jakoscig srodkéw dydaktycznych,

doborem tresci ksztalcenia.

Okres poprzedzajacy badania pilotazowe i wlasciwe charakteryzowal sie
pracg nad inwentarzem motywéw uczenia sie jezykéw obcych przez dzieci i
miodziez, na drodze technik: wywiadu, ankiety. Materialy zgromadzone po. prze-
prowadzeniu rozméw indywidualnych z uczniami postuzyly do uzupelnienia de-
klarowanej listy uwarunkowan wpltywajacych na motywy wyboru jezyka obcego
w szkole. Do inwentarza wybralam te z motywéw, ktérych czestotliwosé byta
znaczaca statystycznie. Inwentarz ten, stal sie podstawg do budowy narzedzi
badawczych oraz zdeterminowal dobér metod i technik badawczych:

ROBOCZY INWENTARZ MOTYWOW UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH
MOTYWY O CHARAKTERZE POZNAWCZYM
Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:

— chce poznac ten jezyk obcy w stopniu bardzo dobrym,

— lubie uczy¢ sie jezykéw obeych,

— chce w przyszlosci wykonywaé zawod zwiazany z wykorzystaniem umiejetno-
§ci postugiwania sie jezykiem obcym,

— znam dobrze jeden (dwa) jezyk obcy i nauka kolejnego sprawi mi satysfakcje
ptynacg z faktu poznania go 1 porownania z poznanymi uprzednio.

MOTYWY O CHARAKTERZE SPOLECZNO-KULTUROWYM
Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:

— chce dobrze poznaé kulture innego narodu,

— pragne poprawnie komunikowa¢ sie z réwiesnikami z innych krajéw (na
drodze listownej oraz w bezpo$redniej rozmowie),

— chce posiadaé umiejetnosé rozumienia informacji przekazywanych za posred-
nictwem $rodkéw masowego przekazu (obcojezyczne stacje radiowe i telewi-
zyjne, telewizja kablowa i satelitarna, filmy w technice video),

— mam zamiar czytaé prase i ksigzki w jezyku obcym,

— chce podrézowaé po $wiecie i zdoby¢ umiejetnosé porozumiewania sig¢ w roz-
nych okolicznosciach.

MOTYWY O CHARAKTERZE AMBICYJNYM
Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:
— chce byé nadal postrzegany jako bardzo dobry uczen,
~ znajomo&é jezyk6éw obcych daje mi wigksza pewnos¢ siebie,
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chce przez ten wybér zwrécié na siebie uwage w klasie (uznanie),
pragne w przyszlosci koritynuowaé nauke jezykoéw obeych, réwniez na studiach

neofilologicznych (profesjonalizm),

chce wiecej umiec niz dotychczas,

pragne uczy¢ sie tego samego jezyka co najlepsi uczniowie,

chce uczy¢ sie tego samego jezyka co wiekszo§é klasy, aby nie by¢ przeniesio-

nym do innej grupy.

MOTYWY O CHARAKTERZE SZKOLNYM - PRAKTYCZNE

Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:
chce zda¢ egzamin maturalny,
nie chce narazac sie nauczycielom,
nie chce narazac sie kolegom w klasie,
za dokonanie takiego wyboru nie bede karany przez rodzicéw, lecz mam szanse
na pochwale,
tego jezyka uczylem sie juz wezeéniej (prywatnie) i nie bede mial probleméw
z naukg w szkole.

MOTYWY O CHARA {TERZE ZAWODOWYM - PRAKTYCZNE

Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:
chce zda¢ egzaminy wstepne do szkoly ponadpodstawowej (na studia),
pragne w przyszlo§ci wykonywaé atrakeyjny zawéd,
chce pracowaé w innym kraju.

MOTYWY LEKOWE

Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:
nie chce zastuzy¢ na nagane w domu,
nie chce zastuzy¢ na zia opini¢ w szkole,
nie chce byé odrzucony przez kolegéw,
nie chce sie przyznaé do braku zainteresowania modnymi jezykami,
nie chce byé obiektem kpin w klasie,
nie chce by¢ postrzegany jako niezdolny w szkole 1 w domu,
boje sig, ze inny wybér sprawi przykrosé rodzicom,
nie chce, zeby przez méj odbiegajacy od wiekszosci klasy wyb6r mieli klopoty
rodzice,
nie chce, zmienia¢ szkoly i kolegéw.

MOTYWY INNEGO TYPU

Dokonuje wyboru jezyka obcego, poniewaz:
to méj obowiazek,
spelniam wymagania rodzicéw,
ten wybér sugeruje mi nauczyciel,
namawiajga mnie do tego koledzy,
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— nauka jezyka obcego sprawia mi satysfakcje,
— dowiedzialem sig w szkole, ze nauczyciel prowadzacy te zajecia stosuje ciekawe
metody pracy (nauczania),

— slyszalem, ze zajecia sg ciekawe i maja zréznicowane formy (nauczania),

— mam dobre oceny z jezyka polskiego i jezyka rosyjskiego, wiec dam sobie rade,

— znam nauczyciela prowadzacego, gdyz uczyl nasza klase innego przedmiotu.
BRAK MOTYWOW

— dokonuje wyboru jezyka obcego automatycznie, bez celu,

— nie zastanawiam sie nad wyborem,

— nie wiem dlaczego wprowadzono taka mozliwosé,

— nie chece niczego zmieniaé samodzielnie, niech to zrobi szkola.

Wymieniony inwentarz liczy osiem kategorii i 46 twierdzen, ktére tylko w
wyimkowym zakresie uzasadniaja dokonywanie wyboru jezyka obcego przez
dzieci i miodziez szkolng.

Po wnikliwej analizie wypowiedzi uczniéw, wiekszos¢ kategorii (7), w postaci
jak powyzej zostala zamieszczona w narzedziach, stuzacych do badan wtasciwych
na masowej probce. Niektore kategorie i nieliczne twierdzenia nie znalazly pra-
ktycznego zastosowania w konstrukeji pytan do ankiet i wywiadéw, poniewaz
wymagaly podejscia globalnego do proponowanego pierwowzoru.

W prowadzonych przeze mnie badaniach nie postugiwatam sie narzedziem
badawczym w postaci arkusza inwentarza motywéw (wybor6w) uczenia sie jezy-
kéw obcych, gdyz jako pedagog nie chcialam wychodzié poza wlasny zakres
kompetencji zawodowych. Uwazalam, ze nie moge powielaé badan prowadzonych
przez profesjonalnych psychologow oraz psycholingwistow.
CHARAKTERYSTYKA ANKIET

ANKIETA DLA NAUCZYCIELA

Ankieta skonstruowana z mysla o grupie respondentéw — nauczycieli jezy-
kow obcych sktadata sie z dwu czesci oraz duzej liczby pytan tj. 7 pytan w pierwszej
132 w drugiej czesci ankiety. W pierwszej czesci narzedzia badawczego, zamiesci-
lam krétkie wprowadzenie, ktore bylo jednoczeénie instrukcja dla respondentéw
oraz zaznajamialo z celowoscig badan. Zamieszczone w ankiecie pytania posiadaty
budowe zamknieta i otwarta, klasyfikacyjnie odpowiadajaca kafeterii* pytan
wielokrotnego wyboru, prawda — falsz, na dobieranie, pélotwartych i otwartych w
formie rozprawki. Cze§¢ pierwsza ankiety zlozona byla z pytan sondujacych dane
zwane ,demograficznymi”, tzn. byly to pytania o: ple¢, wiek, staz i miejsce pracy,
miejsce stalego pobytu (miasto-wie$), typ prowadzonych zaje¢ (lektorat i zajecia
pozalekcyjne jezyka obcego — jakiego?).

Drugag cze$é kwestionariusza ankiety adresowanego do nauczycieli rozpoczy-
naly pytania, ktére mialy na celu okreslenie w przyblizeniu typu formalnego
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wyksztalcenia respondentéw. Byly to wigc pytania o:

— typ ukonczonej szkoly ponadpodstawowej i tryb jej ukoniczenia, losy przysziego
nauczyciela jezyka obcego po egzaminie maturalnym, znajomos¢ jezykéw
obeych i motywoéw, ktére w przeszlosci wplynetly na ich wybér, wybranych z
kariery szkolnej wynikéw nauczania,

- $redniej arytmetycznej uzyskanej m.in. po zakonczeniu szkoly ponadpodsta-
wowej, ocen z egzaminéw podczas studiéw z przedmiotéw, takich jak: psycho-
logia, pedagogika, metodyka, a takze efektu dlugoletnich zmagan, czyli
wyniku koincowego egzaminu dyplomowego.

Pytania w kwestionariuszu, ktérym przypisano numeracje od 12 do 17 oraz
pytania nr: 18, 19 i po czeSci pytanie nr 20 dotyczyly m.in. znajomosci przez
nauczycieli metod i technik glottodydaktycznych, ktére wydatnie wspomagaja
proces nauczania jezykéw obcych na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych oraz sa
pewnym uzupelnieniem i poszerzeniem wiadomosci z zakresu dydaktyki ogélne;j.

Okres bezpodrecznikowy w nauce jezykéw obcych charakteryzuje si¢ konie-
czno$cig zastosowania przez nauczyciela metody audio-lingwalnej w polaczeniu z
metoda bezposrednia. Tak wiec ten znaczacy okres w poczatkowej fazie procesu
nauczania-uczenia sie kazdego jezyka obcego mozna nazwacé skrotowo, podejsciem
ustno-stuchowym, preferujacym prowadzenie niemal calych jednostek lekcyjnych
przy uzyciu jezyka obcego oraz éwiczenia dialogéw poprzedzonych nauka struktur.
Istnieje wiec realne zagrozenie, iz tradycyjnie pojmowany proces nauczania-ucze-
nia sie jezyka obcego miast zacheci¢ mlodziez do nauki zubozy doznania ucznia i
obnizy jego motywacje. Aby nie dopusci¢ do takiego zjawiska bogata literatura
metodyczna podsuwa nauczycielom sposréd wielu ciekawych form i technik glot-
todydaktycznych proste i oryginalne rozwigzania.

I tak, jedna z podstawowych form nauczania dzieci i miodziezy sg gry i
zabawy. Obie wymienione formy sa nosnikami takich cech, jak: ustrukturalizowa-
nie uczenia sie, wysoki poziom samoakceptacji ucznia. Ponadto istotnymi cechami
gier i zabaw na lekcji jezyka obcego sa: wolnos¢ i nieskrepowanie ucznia, zrézni-
cowane postrzeganie, kierowanie uwagi na konkretne problemy, ¢wiczenia wy-
trwaloéci w dzialaniu, stale ¢wiczenie pamieci, przyporzadkowywanie i
kategoryzacja, zachowanie umozliwiajace rozwigzanie probleméw, zdobywanie
wiedzy, wyjaénianie symboli, znakéw i gestow, przezwyciezanie egocentryzmu.23

Konstrukcja pytan w ankiecie (nr 16, 19, 20, 21, 22, 23), miala na celu podjgcie
préby okreslenia stanu informacji nauczycieli na temat tej formy nauczania, tym
bardziej, ze w odpowiedziach na pytania uprzednie (nr 12, 13, 19), nauczyciele
deklarowali znajomo$é metod, form i technik pracy z uczniem na lekcji jezyka
obcego. Zastanawiajacym wiec stalo sie czy potrafig oni wymieni¢ cechy form,
ktérych uzywajg codziennie na lekcjach.
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Nauczanie przez zabawe sprowadza sie do: umiejetnosci organizowania przez
nauczyciela zabaw, gier, uczenia sie krétkich tekstéw piosenek i wierszykow.
Rézne typy zabaw niewrozerwalnie wiazg sie z méwieniem, co pozwala w sposéb
posredni (ukryty niemalze), wdrazaé struktury gramatyczne. Poza etapem bez-
podrecznikowym w nauce jezyka obcego, warto zaakcentowaé uzytecznosé wymie-
nionych wyzej form i technik przy zastosowaniu metody kognitywnej. Jest to
okres, w ktérym uczenie sie warunkowe jest wypierane przez koncepcyjne, naj-
blizsze grupie wiekowej, poddanej badaniom pilotazowym i masowym.
Konstruujac pytania do tej czgsci ankiety przeznaczonej dla nauczycieli opieratam
si¢ na klasyfikacjach i obszernych charakterystykach zbioréw gier i zabaw jezy-
kowych opublikowanych na tamach ,Jezykéw Obcych w Szkole”24, a takze spe-
cjalistycznych publikacjach m.in. takich autoréw, jak: T.P.
Krzeszowski®, J. Brzezinski.

Jedng z istotniejszych i trudng do wprowadzenia na lekgji jezyka obcego jest
sprawnosc¢ czytania. Znajac z autopsji ktopoty uczniéw przy odwolywaniu sie do
tekstu drukowanego, postanowitam zapytaé nauczycieli w jakiej kolejnosci nalezy
ufozy¢ etapy postepowania dydaktycznego, aby zapewnié¢ efektywno$é pracy w
tym zakresie. W podtekscie interesowaly mnie odpowiedzi, ktére stalyby sie
potwierdzeniem ich rzetelnosci pracy, gdyz uprzednio ankietowani uczniowie nie
zauwazali u siebie wigkszych brakéw w tym etapie ksztalcenia. I tak pytanie
nr 18 dotyczylo tego problemu. Wymieniajac w kwestionariuszu ankiety pojecie
CZYTANIE AUDIOPASYWNE — miatam na mys$li propozycje wystuchania zdan
przeczytanych przez nauczyciela lub lektora, odtworzonych przy pomocy $rodkéw
audiowizualnych. Zadaniem ucznia jest w nastepnym ogniwie lekcji, poréwnanie
tekstu ustyszanego z zapisanym. Dokonujgc dalszego podziatu czytania (za ogélnie
dostepna literaturg metodyczna), na CZYTANIE AUDIOAKTYWNE — miatam
zamiar zaakcentowa¢ czynna role ucznia w procesie nabywania sprawnosci czy-
tania. To etap, w ktéorym po zastosowaniu ¢wiczen dwufazowych oraz po kazdora-
zowym uslyszeniu tekstu i powtérzeniu go za nauczycielem, uczen kojarzy
zaslyszane zdanie z konkretnym tekstem i pomocami dydaktycznymi w formie
ikonograficznej. W dalszych ogniwach lekcji poza prostym nasladownictwem
wzorca — nauczyciela, mozna zaproponowaé uczniom czytanie fragmentéw tekstu
po uprzednim wystuchaniu ich na nagraniu magnetofonowym lub videofilmowym.
W literaturze glottodydaktycznej pojawia sie réwniez okreslenie CZYTANIE STE-
ROWANE - ktére oparte jest na zasadzie wiekszej samodzielnoSci ucznia, odczy-
tujacego pojedyncze zdania w tekscie pozbawionym ilustracji. Zadaniem
nauczyciela w tym ogniwie lekcji jest gloSne poprawianie ucznia i nakianianie
catej grupy do chéralnych powtérzen konkretnych zdan. Zaleca sig¢ na tym etapie
nauki wykorzystanie nagran magnetofonowych oraz video z udzialem pierwotne-
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go uzytkownika tekstu — obcokrajowca. Ostatnim etapem czytania jest CZYTA-
NIE SAMODZIELNE - ktére jest efektem pracy nauczyciela z uczniami i polega
na swobodnym transponowaniu znakéw graficznych na foniczne przez mlodziez.

Kolejnym problemem, do ktérego mieli si¢ ustosunkowaé w ankiecie nauczy-
ciele byt czas, a raczej tygodniowy i dzienny wymiar zaje¢ jezyka obcego w formie
lekcyjnej i pozalekcyjnej. Z konstrukeji zalozen metodologicznych (patrz zmienne)
nalezalo domniemywaé, ze ten czynnik moze w pewien sposéb wplywa¢ na doko-
nywanie wyboru lektoratu jezyka obcego przez mlodziez. Opinia nauczycieli w tym
zakresie wydawala si¢ by¢ istotng (pytania nr 81 9).

Powszechnie wiadomym jest fakt, ze w okresie poprzedzajacym moje bada-
nia, w polskim szkolnictwie obowigzywala nauka jezyka rosyjskiego od klasy V
szkoly podstawowej, a w klasach VII oraz VIII umozliwiano uczniom, w wigkszosci
miejskich szkét podstawowych, pobieranie nauki jezykéw zachodnioeuropejskich
na zasadach zajeé fakultatywnych. Ta ostatnia propozycja wladz oswiatowych byta
uzalezniona od mozliwosci ,kadrowych” oraz finansowych, wiec skromniejsza w
malych oérodkach miejskich i na wsiach. Pomijam w tym miejscu problem zajg¢
przedszkolnych i wezesnoszkolnych jezyka obcego, gdyz nie byl on przedmiotem

moich badan.
Znajac proby podejmowane przez dydaktykéw w innych krajach, zmierzajace

do skrécenia jednostki lekcyjnej na rzecz podwyzszenia jej czestotliwosci tygodnio-
wej (15 - lub 20 - minutowe lekcje jezyka obcego, odbywajgce sig od 5 do 6 razy w
tygodniu), mialam nadzieje odnotowania podobnych tendencji w naszych szko-
tach, chociaz na zajeciach pozalekcycjnych.

Pytanie nr 10 zamieszczone w ankiecie, dotyczace liczebnosci grup lektora-
towych bylo scisle zwigzane z powyzej zasygnalizowanym problemem. Powaznym
utrudnieniem dla nauczyciela jezyka obcego jest praca z grupa powyzej 10 ucz-
ni6éw, ktéra w duzym stopniu wplywa na obnizenie efektéw jego pracy, a takze
zmienia obraz osiagnieé uczniéw w zakresie opanowywania takich sprawnosci
jezykowych, jak np.: rozumienie ze stuchu, czy méwienie. Znane sg mi przyktady
pracy nauczycieli jezykéw obcych w Holandii, Belgii z grupami 5-8-osobowymi
dzieci mlodszych oraz 6-10-osobowymi dzieci klas starszych i mlodzieza, réwniez
w konwencji zajeé uzupelniajacych, zwanych pozalekcyjnymi.

Najczesciej spotykanym modulem zajeé jezykowych w polskiej szkole jest
90-minutowy blok dwu lekcji w tygodniu (dwa razy po 45 minut). Wymieniona
grupa pytan miala na celu w sposéb dalece przyblizony (z racji niskiej doskonalosci
narzedzia), okreslenie istniejacych zapewne réznic pomiedzy formalnym przygo-
towaniem do wykonywanego zawodu a rzeczywistoécig dnia codziennego nauczy-
ciela jezyka obcego, prowadzacego dodatkowo zajecia pozalekcyjne. W tym celu
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zredagowano kolejng grupe pytafi, ktére oparte byly na zalozeniu samooceny
respondentéw (pytania nr 27, 28, 29, 30, 31, 32). Pytania nr 27 i 28, byly jedynie
préba samooceny efektywnosci pracy oraz przygotowania do pracy zawodowej,
dajace mozliwo$é wyboru jednej z ocen rozmieszczonych w skali od:

— a — bardzo dobra,

—b—dobra,
— ¢ —dostateczna,
—d — mierna,

— e —niedostateczna.

Pytania nr 29 i 30 mialy za zadanie zgromadzenie informacji na temat
powodéw porazek oraz sukceséw zawodowych, dlatego nosily charakter otwarty.
Pytanie nr 31 mialo na celu, okre§lenie w przyblizeniu, sposob6w doskonalenia
zawodowego przez nauczycieli. Przy uwzglednieniu catej ztozonoéci tej problema-
tyki oraz mnogoSci wystepujacych w tym zakresie mozliwoéci, pozostawiono
respondentom mozliwoé¢é wypowiedzenia sie w postaci minimum jednego zdania.

Ostatnie pytanie, z cytowanej uprzednio grupy, zredagowano w nadziei
okreélenia motyw6w, jakimi kierowali sie respondenci w chwili podejmowania
decyzji o wyborze zawodu nauczyciela. Wéréd wielu potocznych opinii, jest i taka,
ktéra lansuje teorie negatywnego doboru do zawodu. Pytanie nr 32, umozliwiajace
dtuzsza wypowiedz badanych, stawiano respondentom w nadziei weryfikacji
podobnych uwag na temat srodowiska nauczycielskiego.

Chcac po czeéci odpowiedzie¢ na mnogo&¢ pytan symbolizujgcych problemy
badawcze zwiazane z badanym zjawiskiem, bytam zmuszona niejako przez chwilg
spojrzeé oczyma nauczyciela na prébke miodziezy. Stad pytania: nr 11 — prébujace
okreslié czynniki, ktére zdaniem nauczycieli decydujg o efektywnoéci nauczania
jezyka obcego, a takze pytanie nr 26 — w ktérym nauczyciele wybierajg jeden z
wariantéw odpowiedzi dotyczacy uwarunkowan ksztaltujacych wybory jezyka
obcego przez ich uczniéw.
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KWESTIONARIUSZ WYWIADU Z NAUCZYCIELEM PROWADZACYM LE-
KTORAT JEZYKA OBCEGO W KLASACH VIII LUB I SZKOL PONADPODSTA-
WOWYCH

Kwestionariusz wywiadu z nauczycielem jezyka obcego, jest pomieszczony w
rozdziale ANEKSY pod numerem czwartym (patrz rozprawa habilitacyjna). Wzo-
rem poprzednio charakteryzowanych narzedzi, winna jestem powtoérzenie, gdyz i
tym razem cze$¢ pierwsza kwestionariusza zlozona jest z pytan majgcych na celu
ustalenie danych demograficznych typu: pleé¢ respondenta, miejsce zamieszkania
(wie§, miasto), wiek nauczyciela, miejsce pracy (rozumiane tu jako rodzaj placowki
— szkoly) oraz typ wyksztalcenia.

Pierwszg cze$¢ kwestionariusza wywiadu obowigzkowo wigze z poprzednimi
narzedziami symbol respondenta, czyli jego oznaczenie kodowe. Druga czesc
narzedzia badawczego sklada sie z jedenastu pytan, ktére dotycza, poczawszy od
pytania czwartego nastepujacej tematyki:

— ustalenia jakiego jezyka obcego uczy sie respondent stacjonarnie w szkole

(pytanie nr 4),

— ustalenia czy respondent prowadzi zajecia pozalekcyjne (pytanie nr 5),

— okreslenia jakiego typu sa to zajecia (pytanie nr 6),

— krétkiego sklasyfikowania (lub scharakteryzowania) przez nauczyciela metod,

jakimi postuguje sie na zajeciach pozalekcyjnych (pytanie nr 7),
— bezposredniej deklaracji znajomos$ci form nauczania jezykéw obcych na zajeg-
ciach pozalekcyjnych (pytanie nr 8),

— prosby o wymienienie powyzej cytowanych form nauczania (pytanie nr 9),
okreslenia Zrédet swoich wiadomosci na temat pracy pozalekcyjnej z dzieémi
i mlodziezg (pytanie nr 10), '
wypowiedzenia sie na temat programu nauczania na studiach neofilologicz-
nych w aspekcie tresci ksztalcenia, przygotowujacych do pozalekcyjnej dzia-
talnoéci dydaktyczno-wychowawczej.

2.2. Problem szczegétowy (nr 7—-N.J.O.)

W niniejszej publikacji pragne krotko przedstawié jeden z kilkudziesieciu
probleméw szczeg6lowych zwigzanych z wzajemnymi uwarunkowaniami, ktére
zaistnialy w procesie decyzyjnym uczniéw na skutek wptywu nauczycieli jezykéw
obcych. Interesowala mnie zalezno$¢ miedzy wspélczesnymi wyborami przez
uczniéw zajeé jezykéw obcych a decyzjami nauczycieli tychze jezykéw, ktére
podjeli wiele lat temu, a obecnie moga mie¢ wptyw na ich samoocene.
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»Czy istnieje zalezno§é miedzy samooceng przygotowania zawodowego i
samooceneg efektywnosci pracy nauczyciela a jego losami zawodowymi oraz decy-
zjami o wyborze jezyka obcego dokonanymi wiele lat temu?”

Tabela 1. Wplyw los6w edukacyjnych po szkole ponadpodstawowej na samoocene
efektywnosci nauczania jezyka obcego

Samoocena efektywnosci Losy edukacyjne nauczycieli po szkole ponadpodstawowe;j )2
nauczania j¢zyka obcego 0 1 2 3 4

1 6 2 20 17 14 59

2 1 z 3 25 35

3 6 2 7 4 19

- 13 6 23 49 22 113

¥ = 33,149 gdzie rozktad x2 — wartosci xz( o, v) spelniajg warunek: P(;,\g2 > xz (o, v)=0
ro= 0,383

Legenda:

LOSY EDUKACYJNE NAUCZYCIELI PO SZKOLE PONADPODSTAWOWEJ
O — praca zawodowa bez kwalifikacji
1 — ponowne egzaminy na studia o kierunku nauczycielskim
2 — studium pomaturalne

studia wyzsze 3 — dzienne studia uniwersyteckie

stacjonarne {4 — dzienne studia w WSP

studia wyzsze 5 — studia wieczorowe, zaoczne uniwersyteckie

zaoczne, wWieczorowe {6 — studia wieczorowe, zaoczne w WSP

SAMOOCENA EFEKTYWNOSCI NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO

1 - DOBRA
2 - DOSTATECZNA
3 - MIERNA

Tabela 1. postuzyla do obliczenia miary sily badanego zwigzku migdzy
zmiennymi: losami edukacyjnymi po szkole ponadpodstawowej nauczycieli jezy-
kéw obeych a ich efektywnoécig (nauczania tego jezyka obcego), ktéry to uplasowat
sie na poziomie przecietnym, przyjmujac warto§é r-c = 0,383 i byla zaleznoscig
istotna statystycznie (na poziomie a < 0,01 dolnej liczby oraz a < 0,05 gérnej liczby).

Wér6d 113 respondentek 59 ocenilo efektywnoéé wiasnej pracy nauczyciel-
skiej na poziomie ,dobrym”, a w wigkszosci bylo to 20 absolwentek studium
pomaturalnego, 17 legitymujacych si¢ wyzszym wyksztalceniem stacjonarnym
(uniwersyteckim lub pedagogicznym), 14 posiadajacych wyzsze wyksztalcenie
zdobyte na drodze studiéw zaocznych lub wieczorowych.
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Wiele samokrytyki wyrazily w samoocenie efektywnosci pracy panie (25)
absolwentki studiéw wyzszych (gtéwnie uniwersyteckich), oceniajac sig¢ na pozio-
mie ,,dostaﬁecznym”, co zwigzane bylo z ich uwagami na temat wysokiego profe-
sjonalizmu w przygotowaniu jezykowym i niedosytu odczuwanego przez nie w
przygotaowaniu psycho-pedagogicznym oraz niedoborach warsztatu metodyczne-
go. Panie podkreslaly, iz charakter studiéw (nauka o jezyku), wykluczal niemal
przygotowanie do pracy w szkole (mata liczba godzin takich przedmiotéw, jak:
psychologia, pedagogika, praktyki w placéwkach oswiatowych), wiec mimo pozor-
nie wysokich kwalifikacji czujg sie czasami bezradne na lekgji, nikt ,nie dal” im
do reki narzedzia — w postaci umiejetnosci metodycznych. Kilkakrotnie powtarza-
ne opinie: ,boje sie wejs¢ do klasy”, ,mam treme, ktéra mnie obezwladnia”, ,lekcja
jest zbyt dluga, po 15 minutach koncze temat i nie wiem co dalej robi¢, wiec
najcze$ciej pytam lub powtarzam zwroty” sg wrecz przerazajace. Zdajac sobie
sprawe z tego stanu rzeczy, respondentki uwazaja, ze efektywnos¢ ich pracy nie
jest tak wysoka jak ich przygotowanie jezykowe, co widoczne jest w postepach
jezykowych dzieci. Ocene ,mierng” w procesie samooceny efektywnosci nauczania
przyznato sobie 7 nauczycielek o omawianej powyzej kategorii oraz 6 ,maturzy-
stek”, 4 absolwentki studiéw wyzszych zaocznych i 2 osoby przygotowujace sie
kolejny raz do egzaminéw wstepnych na wyzszg uczelnie.

Absolwentki kolegiéw jezykowych — zwanych tu studium pomaturalnym nie
posiadaly tak niskiej samooceny efektéw pracy. Tylko w 3 przypadkach na 23
ocenialy swa efektywno§¢é nauczania na poziomie oceny ,dostatecznej”, ponadto
20 ocenilo swa dzialalno$é na poziomie oceny ,dobrej”.

W komentarzach ustnych i pytaniach otwartych nr 29, 30, 31, 32 nauczycielki
reprezentujace te kategorie badanej prébki podkreslaly:

- tatwoéé kontaktu” (a raczej nawigzywania kontaktu z mlodzieza),

— ,przywigzanie do dzieci i mlodziezy”,

— ,cheé pracy z dzieémi” i ,cheé pracy w szkole”,

— ,dobre przygotowanie zawodowe, wprawe, ktéra zagwarantowaly liczne prakty-
ki i program studiéw w kolegium”, '
— ,otwarto§é na nowe metody pracy”,

— ,brak tremy” i ,radoéé z wykonywanej pracy’=

Tabela 2. przedstawia problem samooceny efektywnosci pracy pod katem
wplywu nan samooceny przygotowania zawodowego. Analizujgc wypowiedzi re-
spondentek (dotyczace poprzedniego zwigzku migedzy zmiennymi, zmuszona by-
lam zacytowadé te, ktore poniekad byly ilustracjg obecnie analizowanych danych),
wyprzedzitam analize statystyczng przedstawiong ponizej.

Tabela 2. przedstawia wyniki zebrane na drodze analizy statystycznej wypo-
wiedzi respondentek na pytania 27 i 28. Jest wigc to typowo stochastyczny zwigzek
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pomiedzy zmiennymi zaleznymi, ktéry uplasowat si¢ na poziomie bardzo istotnym
statystycznie tj. przecietnym i przejat warto§é r-c = 0,458.

W badaniach wzieto pod uwage wypowiedzi 113 nauczycielek, ktére przypi-
sywaly swoim wypowiedziom oceny szkolne od bardzo dobrej do niedostatecznej.
W celu uproszczenia procedury statystycznej wypowiedziom respondentek przy-
pisano kategorie liczbowe od 0 do 4, przy czym zadna z badanych wypowiedzi nie
posiadata wyniku najwyzszego (tj. oceny ,bardzo dobrej”) w samoocenie efektyw-
no$ci wlasnej pracy, a wiec nauczania jezyka obcego. Tego typu oceny pojawily sie
za§ w samoocenie przygotowania zawodowego. Najwyzszg — ,dobra” samooceng
pracy przypisalo sobie 59 nauczycielek, gtéwnie uwazajacych, iz sa ,bardzo do-
brze” przygotowane do pracy zawodowej (25), w 14 przypadkach oceniajacych swe
kwalifikacje réwniez na poziomie ,dobrym”, podobnie jak efektywno§¢ pracy.
Zastanawiajace byly wypowiedzi 16 pan, ktére ocenialty swoje kwalifikacje zawo-
dowe nisko —na ocene ,dostateczna”, ale uwazaly, ze w procesach samoksztalcenia
i doskonalenia zawodowego zapewnig sobie droge sukcesu i juz teraz dobrze
wykonujg prace nauczyciela jezyka obcego.

Tabela 2. Wplyw samooceny przygotowania zawodowego nauczycieli
na samoocene efektywnoéci nauczania jezyka obcego

Samoocess efektywnodci Samoocena przygotowania (z)';;v?;owego nauczycieli jezykéw >
nauczania j¢zyka obcego = : s >
| 25 14 16 4 59
2 7 8 13 7 35
3 1 0 3 15 19
Z:_ 33 22 32 26 113

+ = 47,480 gdzie rozklad y° — wartosci % (0,v) spelniaja warunek: P(z* 3 x* (o,v) =
r-c = 0,458 jest zalezno$cig istotna statystycznie (na poziomie dolnej liczby a< 0,01)

Legenda:

SAMOOCENA EFEKTYWNOSCI NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO

1-DOBRA

2 - DOSTATECZNA

3 - MIERNA

SAMOOCENA PRZYGOTOWANIA ZAWODOWEGO NAUCZYCIELI JEZYKOW
OBCYCH

0 - BARDZO DOBRE

1-DOBRE

2 - DOSTATECZNE
3 - MIERNE
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Pozostale zmienne zalezne, takie jak: wybér jezyka obcego przez respondenta
w okresie nauki w szkole ponadpodstawowej: angielskiego, niemieckiego, francu-
skiego, sa jedynie w przypadku pierwszego z wymienionych jezykéw skorelowane
z samooceng efektywnosci nauczania. Nauczyciele angielskiego podejmowali w
duzej mierze celowo kilkanascie lat temu wybér tego wiasnie jezyka wybierajac
liceum ogélnoksztatcace — szkole ponadpodstawowa, gdyz w ich przypadku miara
sily badanego zwiazku miedzy zmiennymi zaleznymi byta przecigtnai uplasowata
sie na poziomie r-c = 0,327. Samooceng efektywnosci pracy w tej probce nauczycieli
na poziomie oceny ,dobrej” okreslito 43 nauczycieli szkét podstawowych i 16
zatrudnionych w liceach ogélnoksztateacych. Zatem celowos¢ wyboru i zaintere-
sowanie jezykiem angielskim wyrazane w okresie mlodzienczym jest pozytywnie
skorelowane z wysoka samoocena efektywnosci nauczania tego jezyka przez
nauczycieli. Taki wysoki stopien zalezno$ci migdzy zmiennymi nie charakteryzo-
wat wypowiedzi nauczycieli jezyk6w: niemieckiego (r-c= 0,093), francuskiego
(r-c = 0,061). Sita zwiazku miedzy zmiennymi jakimi byla samoocena przygotowa-
nia zawodowego nauczycieli jezykéw i dokonanymi wyborami jezyka obcego w
okresie nauki w szkole ponadpodstawowej mialy istotny statystycznie,
aczkolwiek slaby ze soba zwigzek, gdyz warto$¢ r-c przyjely w przypadku:

— jezyka francuskiego poziom staby r-c = 0,11,

— jezyka niemieckiego poziom staby r-c = 0,16,

— jezyka angielskiego poziom staby r-c = 0,13.

Co wplywa na to, ze nauczyciele obcujacy z mlodzieza codziennie, przygotowani
do pracy pod katem psycho-pedagogicznym nie dostrzegaja przemian natury
psycho-spolecznej i nastawienia ekonomicznego do rzeczywisto$ci u swoich wy-
chowankéw?

Czy istnieja przestanki demograficzno-spoleczne oraz swiadczace o przygotowaniu
psycho-pedagogicznym, ktére sa wyznacznikami opinii nauczycieli o decyzjach
wyboru zaje¢ jezykéw obcych przez uczniéw klas VIII SPi klas I LO?

W celu udzielenia zadowalajacej odpowiedzi na pytania tak sformutowane
dokonano obliczeri mikrokomputerowych wypowiedzi respondentéw na pytania
26, 4, 5, 6, 7 (zamieszczone w ANKIECIE DLA NAUCZYCIELI).

Pytanie nr 26 mialo na celu okreslenie opinii nauczycieli na temat ,motywoéw”
wyboru jezyka (jezykéw) obcego przez miodziez. Z pigciu pozycji nalezalo wybrac
minimum jedna. Punktacja obejmowala kategorie liczbowe od 1 do 5 przypisane
odpowiedziom w kolejnosci od a do e. Wplyw miejsca pracy, a wiec zatrudnienie w
szkole podstawowej czy ponadpodstawowej, w stopniu przecigtnym (r-c = 0,456)
decydowat o opinii nauczyciela na temat decyzji wyboru jezyka obcego przez jego

uczniow.
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Tabela 3. ukazuje pewna tendencje zaznaczajaca sie w opiniach nauczycieli
tzn. nauczyciele szk6l podstawowych wierzyli, ze na decyzje mlodziezy maja
wplyw:

1) przypadek (40 opinii na 100 respondentéw),
2) spelnienie polecenia rodzicéw (32 opinie na 100),
3) zainteresowanie jezykiem (24 opinie na 100).

Tabela 3. Wplyw miejsca pracy na opinie nauczycieli na temat decyzji wyboru
jezyka obcego przez uczniéw kl. VIIIikl. I LO

Opinie nauczycieli o Miejsce pracy nauczyciela
decyzjach uczniéw SP LO L
1 24 6 30
2 32 16 48
3 3 18 21
4 12 13
5 40 26 66
Z, : 100 78 178

x2 = 36,971 gdzie rozkiad 12 — wartosci x2 (a,v) spetniaja warunek: P(¢*> % (a,v) = o
r-c = 0,456 jest zaleznoscig istotng statystycznie (na poziomie dolnej liczby
o< 0,01)

Legenda:
OPINIE NAUCZYCIELI O DECYZJACH WYBORU JEZYKA OBCEGO PRZEZ

UCZNIOW

1 — zainteresowanie jezykiem

2 — spelnienie polecenia rodzicéw
3 —namowa kolegéw

4 — potrzeby materialne

5 — przypadek
Wsréd nauczycieli zatrudnionych w liceach ogélnoksztalcacych o dziwo pier-

wsza opinia, niedoceniajaca potrzeb ucznia, réwniez przewazala — 26 wyboréw
nauczycieli na 78 — za przypadkowym doborem lektoratu jezyka obcego przez

mlodziez.
Nowym elementem, réznym od opinii nauczycieli szkét podstawowych, byto

dostrzeganie roli grupy nieformalnej, gdyz na drugim miejscu pod wzgledem liczby
wyboréw znalazla sie — namowa kolegéw — 18 wyboréw na 78. Trzecie miejsce
uzyskat wyb6r — spelnienie polecen rodzicéw — 16 wyboréw na 78.
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Nauczyciele jezykéw obcych zatrudnieni w liceach nie doceniali motywu
zainteresowania jezykiem (6 glos6w) w podobnym stopniu jak ich koledzy zatrud-
nieni w szkotach podstawowych. Nieco wiecej uwagi przywigzywali do czynnika
— potrzeb materialnych mtodziezy (12 gloséw) — manifestujacych si¢ wyborem
tego, a nie innego jezyka obcego. Reasumujgc obie prébki: nauczyciele zatrudniani
w SP i LO preferowali dwie opinie, sadzac, ze miodziez decyduje si¢ na wybér
jezyka obcego, gdyz: rzadzi tym wyborem przypadek (66 opinii na 178), dzieci
zmuszone s3 do spelniania poleceri rodzicéw (48 opinii na 178).

Odpowiedzig na taki obraz wynikéw moze by¢ zapewne staba korelacja
miedzy wiedzg teoretyczng z psychologii (r-c = 0,135) i pedagogiki (r-c = 0,139)
wyrazane oceng szkolng a umiejetnosSciami jej wykorzystania w opiniowaniu
decyzji uczniéw na temat wyboru jezyka na dwu szczeblach ksztalcenia. Réwniez
wiadomosci teoretyczne z metodyki wyrazane oceng szkolna byly w stopniu
stabym skorelowane z badang umiejetno$cia opiniowania decyzji mlodziezy.

Staz pracy nauczycieli (r-c = 0,212) oraz ich wiek (r-c = 0,214) pozostawat w
stabym zwiazku z wyrazaniem opinii nauczycieli na temat decyzji uczniéw o
wyborze jezyka obcego. Interesujaca prawidlowoscia bylo to, ze nauczycielki
reprezentujace dwa przedzialy wiekowe tj. od 18 do 23 i od 24 do 29 lat dostrzegaly
motyw pierwszy — a wiec zainteresowanie miodziezy jezykiem (30 przypadkéw
na 178) oraz, ze ta sama tendencja utrzymala sie w badaniach poswigconych
stazowi pracy, potwierdzajac zgodno§¢ wypowiedzi respondentek, gdyz plasowaty
sie one w przedziatach okresu zatrudniania od 0 do 5 lat i od 6 do 11 lat.

Staba miarg sily zwigzku charakteryzowaly si¢ korelacja miedzy takimi
zmiennym, jak: opinie nauczycieli o decyzjach wyboru jezyka obcego przez ucz-
niéw a:

1) wybory jezyka angielskiego dokonane przez uczniéw kl. VIIIi I LO
(r-c = 0,132),
2) wybory jezyka niemieckiego dokonane przez uczniéw kl. VIITiI LO

(r-c = 0,136),
3) wybory jezyka francuskiego dokonane przez uczniéw kl. VIII 11 LO

(r-c = 0,112).
We wszystkich badanych przypadkach wystapila zalezno§¢ charakteryzowa-

na uprzednio tzn. opinia nauczycieli, bez wzgledu na to jakiego ucza i gdzie ucza
jezyka obcego, ze: przypadek (48 glos6w) i spelnienia polecen rodzicéw (66 gloséw),
s3 jedynie stusznymi motywami postepowania, w tym przypadku, mlodziezy.
Czy nauczyciele jezykéw obcych kierowali si¢ podobnymi przestankami do tych,
ktérymi w ich opinii kieruja sie wspélczesnie uczniowie wybierajac zajecia lekcyj-
ne i pozalekcyjne jezykéw obcych?
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Analizie statystycznej poddano wypowiedzi nauczycieli trzech jezykéw ob-
cych: angielskiego, niemieckiego i francuskiego, ktére byly istotne statystycznie
do analizy mikrokomputerowej. Zrezygnowano z interpretacji danych uzyskanych
na drodze sondazu nauczycieli jezykéw: rosyjskiego i tacinskiego. Badano miare
sity zwigzku stochastycznego migdzy zmiennymi: wiekiem nauczyciela, pochodze-
niem spolecznym, §rodowiskiem lokalnym, a decyzjami o wyborze jezykéw obcych
przez nauczycieli trzech wymienionych jezykéw w okresie ich nauki w szkole
ponadpodstawowej oraz ich opiniami na temat wyboru tych samych jezykéw
obcych wspéiczeénie przez mlodziez.

Srodowisko lokalne oraz pochodzenie spoleczne byly czynnikami, ktére w
stopniu stabym mialy wptyw na decyzje o wyborze jezyka obcego przez nauczycieli
wiele lat temu. Réwniez w stopniu stabym — miary sily badanego zwigzku
migdzy zmiennymi — czynniki, takie jak: srodowisko lokalne (r-c = 0,130) i
pochodzenie spoleczne (r-¢c = 0,225) mialy niewielki wplyw na decyzje uczniéw w
tym zakresie, jak opiniowali nauczyciele jezyka francuskiego. Zdaniem nauczy-
cieli tego jezyka, wiek, w ktérym podejmujemy samodzielnie decyzje o wyborze
przedmiotu nauczania (w tym wypadku jezyka francuskiego) jest zapewne czyn-
nikiem istotnym, ktérego nie nalezy lekcewazyé. Miara sily badanego zwigzku
miedzy zmiennymi byta przecietna, gdyz uplasowata sie na poziomie r-c= 0,316 z
duzg przewaga liczebng dla opinii, ze okres nauki w szkole ponadpodstawowej
bardziej sprzyja podejmowaniu tego typu decyzji (89 wyboréw na 113), jesli chodzi
o0 jezyk francuski. Germanistki na poziomie stabym skorelowaly zwigzek wplywu
§rodowiska, w ktérym dorastaly oraz wltasnego pochodzenia spolecznego i wieku,
uwazajac, ze te czynniki w minimalnym stopniu zdeterminowaly ich wybér jezyka
niemieckiego wiele lat temu. Padaly tu opinie o ,braku dostepu do szkoly z innym
lektoratem” (zwlaszcza wéréd pan zamieszkalych w malych o§rodkach miejskich).
Przewazaly opinie dotyczace przymusu szkolnego, braku wyboru, obowigzku
nauki poza jezykiem rosyjskim jezyka niemieckiego — zwlaszcza w klasach o
profilu matematyczno-fizycznym w licznych liceach ogélnoksztatcacych.

W opinii nauczycielek jezyka niemieckiego czynniki omawiane uprzednio
réwniez wspélczeénie majg niewielki wplyw na wybory jakich dokonujg ich
uczniowie, czego dowodem by}l staby poziom miar sily zwigzku miedzy badanymi
zmiennymi i przyjmowal wartosci: dla wplywu Srodowiska lokalnego r-c = 0,180,
dla wptywu pochodzenia spotecznego r-c = 0,159, dla wptywu wieku respondentéw
r-c = 0,261.

Nauczycielki jezyka angielskiego pochodzily gléwnie z rodzin inteligenckich
(88 na 113 badanych) oraz z miasta (87 na 113 respondentek). Uwazaly, ze w ich
przypadku pochodzenie spoleczne i miejsce zamieszkania mialy po czesci wplyw
na wybdr jezyka obcego podyktowany wyborem szkoty — liceum ogélnoksztalcace-

go (r-¢ = 0,300).
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W opinii nauczycielek jezyka angielskiego wspéiczesna mlodziez w niklym
stopniu kieruje si¢ wplywem Srodowiska lokalnego w momencie dokonywania
wyboru jezyka angielskiego w szkole (r-c = 0,002) oraz, iz pochodzenie spoteczne
odgrywa w tym wypadku pewng, réwniez nikla, acz nie jedyng rolg (r-c = 0,070).

Interpretujac wptyw tych obu czynnikéw, ktére w opinii nauczycielek jezyka
angielskiego moze ksztaltowaé preferencje mlodziezy dla jezyka angielskiego,
mozna orzec, ze jest skorelowany w stopniu stabym z decyzjami mtodziezy. Wiek
ankietowanych nauczycieli jest natomiast skorelowany w stopniu przecigtnym z
opiniami jakie wyrazaja na temat decyzji mlodziezy (r-c = 0,360).

W analizie zmiennowej zaznacza sie tendencja do wiekszego zainteresowania
jezykiem angielskim niz spelniania polecen rodzicéw, bez wzgledu na wiek mio-
dziezy — w opinii respondentek uczacych jezyka angielskiego. Najblizsze ,prawdy”
o swoich wychowankach sg panie w przedziale wiekowym od 24 do 29 lat.

W pozostatych przedziatach plasujg sie nauczycielki, ktérych zdaniem konie-
czno$¢ spetniania polecen rodzicéw zmusza miodziez do wyboru jezyka angielskie-
go na zajeciach lekcyjnych i pozalekcyjnych w szkotach podstawowych i liceach

ogélnoksztatcacych.

3. Wnioski

Rozpoczynajac procedure badawcza, nie sadzitam, ze zostang zlikwidowane
w szkotach zajecia pozalekcyjne — w tym takze kola zainteresowan jezykami
obcymi27, ktére jako nadobowigzkowsg forme pracy nauczyciela z uczniem réwniez
objetam badaniem sondazowym. W tym trudnym dla polskiej o$wiaty okresie
podjetam prébe udzielenia odpowiedzi na szereg nurtujgcych pytan. Publikacje
przynosily stale nowe wyniki badan wyspecjalizowanych w tym temacie autoréw,
z ktérych wnosié mozna bylo o wysokich aspiracjach ksztatceniowych mlodziezy
(60% deklaruje cheé dalszej nauki po ukonczeniu LO, 50% uczniéw technikéw i
co czwarty uczen LZ).28 Acoza tym idzie ksztalcenie jezykowe nie wydaje sig by¢
problemem. Moje wyniki badan nie potwierdzaja tak optymistycznej wizji aspira-
cji oswiatowych miodziezy i akcentuja poza tradycyjnie juz opiniotwoérczg rola
rodzicéw w procesie decyzyjnym, role mlodziezy przez wyrazanie:
— zainteresowan jezykami obcymi, checig poznania,
— checi uzyskania w przyszlosci dobrze platnej pracy (czynniki komercjalne
dostrzegane przez uczniéw kl. VIII).
— motywéw do osiagania sukcesu w pracy zawodowej (za pomoca poznanych
uprzednio w szkole jezykéw obcych),
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— potrzeby uznania (akceptacji spotecznej np. przez grupe réwiesnicza, klase
etc.),

— potrzeby bezpieczenstwa (komfortu psychicznego), wynikajacej z mozliwosci
swobodnego porozumiewania sie w jezyku obcym, oraz role nauczycieli jezy-
kéw obcych, ktéra powinna mieé duzo wiekszy wplyw na motywy wyboru
jezyka obcego przez uczniéw swojej szkoty.
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ANEKSY
ANEKS NR 1

KWESTIONARIUSZ WYWIADU Z NAUCZYCIELEM PROWADZACYM
LEKTORAT JEZYKA OBCEGO W KLASACH VIII LUB KLASACH I SZKOL
PONADPODSTAWOWYCH

Pte¢ M/K Symbol-N. . .. ..
Miasto . ............ Wies................
I - CZESC PIERWSZA
LWIBE 55 o 56500 55 fo i o b mers i on memsmr mb s 61 sk ae 44 Soies
2. MRCISERIDOERCT 5o s o v waiios 3 o ieimes 6 e de s o 1 avaes I8 asew o Taveies
8. TP WykESREEI0OINR « oo cvwui a5 v savin ve SeaEEes 5 LOREE HE IEEETER T e
II - CZESC DRUGA
4. Jakiego jezyka uczy Pan/Pani/ stacjonarnie w szkole? .................
5. Czy prowadzi Pan/Pani/ zajecia pozalekcyjne? ..............covvvonn..
6. Jakiego typu sg to zajecia? . ... ... ... ...
7. Jakimi metodami nauczania jezykéw obcych, r6znymi od stosowanych
na lekcjach, postuguje sie Pan/Pani/ w trakcie zaje¢ pozalekcyjnych? .....
8. Czy zna Pan/PanV/ specyficzne formy nauczania jezykéw obcych na zaje-
ciich pozRleReIRYORT . sicvaw s e geee U5 SR RIS EEVEEEE B @R s
9. Prosze je WYIieTie? - ou voves o o9 vowam an e SaEE e i Sewie G SeEsen s
10. Gdzie zdobywal/ta/ Pan/Pani/ wiadomos$ci na temat pracy pozalekcyjnej z
doietin i MIABIEEAT . o o i meeEER G WEBEEEE S A W AR S
11. Czy program studiéw zawieral tresci, ktére daty Panu/Pani/ przygotowanie
do takiej dziatalnosci dydaktyczno-wychowawezej? ................ ....
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ANEKS NR 2

ANKIETA DLA NAUCZYCIELA PROWADZACEGO LEKTORAT JEZYKA OB-
CEGO W KLASACH VIII LUB KLASACH I SZKOL PONADPODSTAWOWYCH

Szanowne Kolezanki i Koledzy!

Celem prowadzonych przeze mnie badan jest ustalenie uwarunkowan wybo-
row lektoratow jezykow obcych oraz pozalekcyjnych zajeé jezykowych przez Wa-
szych uczniow. Przypuszczam, ze jednym z wielu motywoéw tego typu wyboréw
moze byé np.: atrakcyjnos¢ zajec, ktore prowadzicie lub Wasza osobowo$§é. Aby
uzupetni¢ wypowiedzi uczniéow i ich rodzicéw zwracam sie do Panstwa z goraca
prosba o wziecie udzialu w badaniach i ANONIMOWE wypelnienie ankiety oraz
udzielenie wyczerpujacych odpowiedzi na pomieszczone w niej pytania.

Dziekujac za wspoiprace zachecam do dalszej lektury ankiety.

— autorka Iwona Strachanowska, pracowniczka Zaktadu Dydaktyki WSP

w Bydgoszczy.
I- CZESC PIERWSZA

PLEC K'M SYMBOL UCZNIA - U-... ... ...

TYPSZKOLY . . ..................
MIEJSCEPRACY ......................
MIEJSCE ZAMIESZKANIA MIASTO.......... IWIES o0 o vomws

LERTOBAT JEZYEA . s voi s son ois 5o 5 so
ZAJECIAPOZALERCYJINE . . ..o vvivivio vavas v
STAZ PRACY (W LATACH) .. .- v vs v o5 s s st

Il - CZESC DRUGA
1. JAKI TYP SZKOLY PONADPODSTAWOWEJ PAN/PANI/ UKON-
CZYL/LA?
A-LICEUM ......ccooeueuereunne. W ROKU .......
B - TECHNIKUM .......c.c.cc........ W ROKU ........
2. WYMIENIONA POWYZEJ SZKOLE PONADPODSTAWOWA UKONCZY-
LEM/LAM/
A - W TRYBIE DZIENNYM
B - WIECZOROWYM
C - ZAOCZNYM
D - EKSTERNISTYCZNYM
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. PO UKONCZENIU SZKOLY PONADPODSTAWOWEJ
A - PODJELAM PRACE ZAWODOWA W CHARAKTERZE ............
B - PRZYGOTOWYWALEM/LAM/ SIE DO PONOWNEGO EGZAMINU
NA STUDIA
C - KONTYNUOWALEM/LAM/ NAUKE W SZKOLE WYZSZEJ
W JAKIE?
- JAKICH JEZYKOW OBCYCH UCZYE/LA/SIE PAN/PANI/ W SZKOLE
PONADPODSTAWOWEJ? . . . i,
5. KTO ZADECYDOWAL O TAKIM WYBORZE? .. ... ..o,
. JAKIE /SREDNIE/ OCENY Z JEZYKOW OBCYCH UZYSKIWAL/LA/
PAN/PANI /KAZDEGO ROKU ORAZ NA EGZAMINIE MATURALNYM? .
. Z JAKIMI WYNIKAMI UKONCZYE/LA/ PAN/PANI STUDIA?
WEYNIK KONCOWY . i s v 05 55 co00s s no st s sromcers o normedie 5 ommrs s

B'— WYNIKZ PEDAGOGIRT .. o: siosvs ot sis soioise 6 ammsia ih sieissia siass o

C - WYNIK Z METODYKI NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO ...........
. CZY PROWADZONE PRZEZ PANA/PANIA /LEKCJE I ZAJECIA

POZALEKCYJNE JEZYKA OBCEGO TRWAJA:

A - 45 min w klasach od VI do VIII oraz w szkole ponadpodstawowej

B — 20 min w klasach od IV do VI

C — 15 min w klasach od I do III

D —-winnym wymiarze i wariancie . ..............cciiierinerainn...
. ILE RAZY W TYGODNIU ODBYWAJA SIE LEKCJE JEZYKA OBCEGO

I ZAJECIA POZALEKCYJNE?

A-1lraz

B -2 razy

C — 3 razy

D — 4 razy

E - 5 razy

F — 6 razy

lekeja jezvka zajecia pozalekeyjne (kotko jezyka obeego)
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10. JAKA JEST SREDNIA LICZEBNOSC KLAS I GRUP NA ZAJECIACH PO-

11.

12.

13.

14.

ZALEKCYJNYCH?

A BERE oinn vunras s smosiane seams. sin S s wa s s sis Seeie s s an s
B~ ZAJ. POZALERUYINE: . o voians v vosmnn wwsmnes s s s sows
KTORE Z WYMIENIONYCH CZYNNIKOW WPLYWAJA ZDANIEM

PANA/PANI/ NA EFEKTYWNOSC NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO?
a — wyksztalcenie nauczyciela,

b - staz pracy nauczyciela,

¢ — przygotowanie metodyczne nauczyciela,

d - umiejetnosé stosowania wiedzy psycho-dydaktycznej w praktyce,
e — stosowanie Srodkéw dydaktycznych,

f — dobér celow nauczania,

g — dobér tresci ksztalcenia,

h — praca na jedng zmiang,

i — nieliczne grupy np. 10-15 osobowe,

j — duza czestotliwosé zajec lekcyjnych,

k — duza czestotliwos$¢ zajeé pozalekcyjnych,

1 — stosowanie zréznicowanych metod nauczania,

! — stosowanie zréznicowanych form nauczania,

m — wiek uczniéw,

n — zainteresowania uczniow,

0 — motywacja uczniéw,

p — aspiracje rodzicow,

r — wyksztalcenie rodzicow,
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PROSZE WYMIENIC STOSOWANE PRZEZ PANA/PANIA /METODY

NAUCZANIAJEZYKA OBCEGO? ....c.vouiiivsnvavonseasnsnsonoss
CZY W OKRESIE BEZPODRECZNIKOWYM KONCENTRUJE SIE

PAN/PANT/ NA INNYCH METODACH NAUCZANIA JEZYKA OBCEGO?
A-TAK
B - NIE

Jobh TAR. tona JaKieR? .. i cusan vswas s s wieis smsis ¥ sais o o s
JAKIEGO TYPU SPRAWNOSCI JEZYKOWE KSZTALTUJE PAN/PANT/

NA KAZDYCH ZAJECIACH JEZYKOWYCH?
A - ROZUMIENIE ZE SLUCHU

B - MOWIENIE

C - CZYTANIE

D - PISANIE

B TRNE . . veice 5o of Hemion Seimiusd s ms S S shmas 1 S 51 w o
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JAKIEGO TYPU SPRAWNOSCI JEZYKOWE KSZTALTUJE PAN/PANT/
NA ZAJECIACH JEZYKOWYCH W OKRESIE BEZPODRECZNIKOWYM?
A - ROZUMIENIE ZE SLUCHU

B - MOWIENIE

C - CZYTANIE

D - PISANIE

CZY W OKRESIE BEZPODRECZNIKOWYM POSLUGUJE SIE
PAN/PANI/ MATERIALEM ILUSTRACYJNYM?

A-TAK

B - NIE

CZY W PROCESIE NAUCZANIA-UCZENIA SIE JEZYKA OBCEGO STO-
SUJE PAN/PANI/ SRODKI DYDAKTYCZNE?

A-TAK

B - NIE

(Jesli TAK, t0Jakie?) ... .. e
KTORE Z WYMIENIONYCH PONIZEJ ETAPOW POSTEPOWANIA
DYDAKTYCZNEGO W NAUCE POPRAWNEGO CZYTANIA TEKSTU
REALIZUJE PAN/PANI/ NA ZAJECIACH JEZYKOWYCH?

A - CZYTANIE AUDIOPASYWNE

B — CZYTANIE AUDIOAKTYWNE

C - CZYTANIE STEROWANE

D — CZYTANIE SAMODZIELNE

KTORE Z WYMIENIONYCH PONIZEJ TECHNIK NAUCZANIA
JEZYKOW OBCYCH STOSUJE PAN/PANI/ NA ZAJECIACH?

A - NAUCZANIE PRZEZ ZABAWE

B - PRACE BEZ PODRECZNIKOW

C — USTNA PREZENTACJE TESTOW CIAGEYCH

CZY STOSUJE PAN/PANI/ ZROZNICOWANE FORMY NAUCZANIA
JEZYKA OBCEGO BEDACE WARIANTAMI POSZCZEGOLNYCH

TECHNIK?

A - ORGANIZOWANIE ZABAWY
TAK } NIE
|

A1 — gimnastyka srddlekeyjna polaczona z nauka tekstu
i zabawa

Ao — odgadywanie jednego wyrazu

A3 — odgadywanie grupy wyrazow
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TAK |NIE

B - ORGANIZOWANIE GIER

B1 — organizowanie konkurséw

B2 — organizowanie rebusow

B3 — krzyzéwki jezykowe

B4 — zakre§lanie rozrzuconych cyfr (np. od 1 do 20)
Bs — uktadanki wyrazowe

C - NAUCZANIE-UCZENIE SIE KROTKICH
TEKSTOW PIOSENEK I WIERSZYKOW
CZY UWAZA PAN/PANV/, ZE KORZYSTANIE Z FORM ZABAWOWYCH W
PROCESIE NAUCZANIA-UCZENIA SIE JEZYKOW OBCYCH JEST

ZASADNE?
TAK ’ NIE

A - W GRUPACH DZIECI MLODSZYCH (w 100%)
B - W GRUPACH MLODZIEZOWYCH

C - W GRUPACH LUDZI DOROSLEYCH
JAKIEGO TYPU ZWIAZKI ZACHODZA MIEDZY FORMA ZABAWOWA
W PROCESIE NAUCZANIA-UCZENIA SIE JEZYKA OBCEGO

A KSZTALTOWANIEM JEDNEJ ZE SPRAWNOSCI JEZYKOWYCH? . . ..
JAKIMI CECHAMI CHARAKTERYZUJE SIE FORMA ZABAWY

W PROCESIE KSZTALCENIA JEZYKOWEGO?

A- WOLNOSCIA

B — NIESKREPOWANIEM

C — ZROZNICOWANIEM POSTRZEGANIA

D - CWICZENIEM WYTRWALOSCI W DZIALANIU

E - KSZTALTOWANIEM PAMIECI

F - PRZYPORZADKOWANIEM

G - KATEGORYZACJA

H - ROZWIAZYWANIEM PROBLEMOW

I - ZDOBYWANIEM WIEDZY

J — WYJASNIANIEM SYMBOLI, ZNAKOW, GESTOW

CZY WYMAGA PAN/PANI/ OD UCZNIOW CZYTELNICTWA W JEZYKU
OBCYM?

A~ DODATKOWYCH LERTUR (JaKich?) .. o osiwe snvias inwns o5 o6 55 o
B - PRASY OBCOJEZYCZNEJ (Prosze podaé tytuly) ..................

..............................................................
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CZY UCZNIOWIE CZYTAJA DODATKOWE PUBLIKACJE W JEZYKU
OBCYM?

A - STALE Z WEASNEJ WOLI

B - DORYWCZO Z WEASNEJ WOLI

C - NA POLECENIE NAUCZYCIELA

D - NA POLECENIE RODZICOW

E - NIGDY

CO PANA/PANI /ZDANIEM WPLYNELO NA WYBOR PRZEZ UCZNIOW
JEZYKA, KTOREGO ZAJECIA PAN/PANI /PROWADZI?

A - ZAINTERESOWANIE JEZYKIEM

B - WYPELNIENIE POLECENIA RODZICOW

C - NAMOWA KOLEGOW

D - POTRZEBY MATERIALNE

E - PRZYPADEK

JAK OCENIA PAN/PANT/ WEASNA EFEKTYWNOSC PRACY?

A - BARDZO DOBRA

B - DOBRA

C - DOSTATECZNA

D - MIERNA

E — NIEDOSTATECZNA

W JAKI SPOSOB OCENIA PAN/PANI /SWOJE PRZYGOTOWANIE
DO PRACY ZAWODOWEJ?

A - BARDZO DOBRE

B - DOBRE

C - DOSTATECZNE

D - MIERNE

E - NIEDOSTATECZNE

. PROSZE PODAC POWODY PORAZBER: ... o sowwwsn vasmare anamuminn wnsw s

. W JAKI SPOSOB OBECNIE DOSKONALI PAN/PANI /SWOJE
UMIEIETNOSCIZAWODOWEY ... i vivmanis s samsin v swawes wwsns i wrs

.................................................

. JAKIE MOTYWY KIEROWALY PANEM/PANIA /W CHWILI
PODEJMOWANIA DECYZJI O , KARIERZE” W ZAWODZIE

NAUCZYCIELSKIM?



