ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ
W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z. 30

RYSZARDA CIERZNIEWSKA

SEMINARIA NAUCZYCIELSKIE
WII RZECZYPOSPOLITEJ

Zaw6d nauczyciela zmierza w kierunku poszerzenia powinnosci i kompeten-
cji tej profesji. Niezaleznie od refleksji nauczycieli nad wlasnym zawodem, rézno-
rodne zadania formutowaty wiadze o$éwiatowe, teoretycy i praktycy w dziedzinie
pedagogiki, psychologii, a takze innych dyscyplin naukowych.

Sprawy edukacji narodowej, a wiec i kwestie ksztalcenia nauczycieli jako
nieodlacznej czesci kazdego systemu oswiatowego, byly w Polsce zawsze zywo
dyskutowane w szerokich kregach spolecznych oraz dociekliwie badane przez
specjalistow. Nalezy przy tym podkresli¢, iz system ksztalcenia nauczycieli ulegat
ciaglym reformom. Czesto dokonywane zmiany i modyfikacje doprowadzity do
ocen biegunowo skrajnych, od pozytywnych do bardzo krytycznych. Analiza pub-
likacji obejmujacych problemy zwigzane z szeroko rozumianym pojeciem ksztal-
cenia nauczycieli szk6t powszechnych II Rzeczypospolitej, mimo ich obfitosci
wykazala, iz warto§¢ merytoryczna tych prac w wielu przypadkach jest dyskusyj-
na. Opracowania, ktére ukazaly sie przed I wojna swiatowa, wielokrotnie zawie-
raly duzy tadunek emocji, niekiedy wykluczajacy obiektywizm naukowy. Wynikato
to z aktualnosci problemu nie uporzadkowanego w ustawodawstwie 1 nie zgrun-
towanego w praktyce. W dodatku funkcjonujace rozwigzania odbiegaly od tenden-
cji ogélnoswiatowych.

Po II wojnie §wiatowej problem ksztalcenia nauczycieli w czasach II Rze-
czypospolitej, byl podnoszony fragmentarycznie przez wielu autoréw, zar6wno w
opracowaniach zwartych, jak i na tamach réznych czasopism historyczno-pedago-
gicznych. Mimo pokaznej liczby publikacji, tylko jeden z pedagogéw, a mianowicie
Jan Kulpa w pracy: Ksztafcenie nauczycieli szkét powszechnych w Polsce w latach
1918-1939, dokonal préby opracowania monograficznego.
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Ksigzka J. Kulpy, majaca niewatpliwa wartos¢ poznawcza, shuzyla przez
wiele lat badaczom, jako drogowskaz w ich wiasnych dociekaniach. Dawata
mozliwosé zorientowania sie w podstawowych uwarunkowaniach organizacyjnych
i merytorycznych z zakresu ksztalcenia nauczycieli w latach 1918-1939. Autor
oddal réwniez atmosfere goracego zaangazowania nauczycieli i tej czesci spole-
czenistwa, ktéra interesowaly zagadnienia oswiatowe.

Obecnie jednak jest odczuwany pewien niedosyt informacji, ktére powinny
by¢ uwzglednione w opracowaniu monograficznych tytulowego zagadnienia. Do-
tyczy to w pierwszym rzedzie braku analizy rodowodu spolecznego przyszlych
adeptéw zawodu nauczycielskiego, czy tez sieci seminariow. Prze§ledzenie pra-
gmatyki nauczycielskiej pozwoliloby na okreslenie wymagan stuzbowych jakie
stawiano nauczycielowi, okreéliloby jego pozycje spoleczng, a co za tym idzie
pozwolitoby okresli¢ zadanie realizowane przez szkole powszechng i zaklady
ksztalcenia naueczycieli. O aktualnosci tej problematyki mogg m.in. Swiadczy¢
czeste odwolywania sig do doswiadczen II Rzeczypospolitej w aktualnych dysku-
sjach dotyczacych ksztalcenia i statusu tego zawodu.

Ponadto w dotychczasowych opracowaniach dotyczacych omawianego okresu
w ogéle pomijano zagadnienia dotyczace organizacji statusu prywatnych semina-
riéw nauczycielskich, a przeciez ich udzial w ksztalceniu przyszlych adeptow
zawodu byl znaczny. Nalezy podkresli¢, ze problematyka szkolnictwa prywatnego
wszystkich szczebli i rodzajéw z okresu II Rzeczypospolitej jeszcze czeka na
swojego autora.

Bardzo mato miejsca w dotychczasowym dorobku historii wychowania po-
éwiecono kadrze pedagogicznej zakladéw ksztalcenia nauczycieli, chociaz efekty
jej pracy, czyli poziom wyksztalcenia jej wychowankéw, czesto byly oceniane.

W tresciach wychowawczych realizowanych w seminariach widoczny byt
wplyw idealéw wychowawczych Il Rzeczypospolitej wynikajacych z nurtu narodo-
wego, panstwowego, a nastepnie obywatelsko-narodowego. Podkreslenie roli wy-
chowaweczej seminariéw nauczycielskich pozwolitoby na ukazanie doniostosci 1
zlozonosci tego problemu. W kontekscie szeroko opracowanej ideologii wychowaw-
czej 11 Rzeczypospolitej (zaréwno przez politykéw jak i teoretykéw wychowania),
tym bardziej byt widoczny brak analiz dotyczacych praktycznej strony tego zjawi-
ska. Realizacje wychowania w seminariach nauczycielskich omawiano tylko mar-
ginalnie, a najczesciej przy okazji jednostkowych opracowan monograficznych
dotyczacych poszczegélnych placéwek seminarialnych. Nieco wigcej na tym polu
swiatla wniést Tadeusz Jalmuzna swoim dzielem: Pedagogika ,szkoly pracy” w
Polsce miedzywojennej i jej wptyw na ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli szkot
powszechnych. Autor ten analizujac w swoich badaniach seminaria panstwowe
regionu tédzkiego, zwrdcil uwage na wieloptaszezyznowosé oddzialywan wycho-
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wawczych oraz nurt innowacyjny tych placéwek.

Analizujac wyniki badan wlasnych dotyczacych seminariéw nauczycielskich
6wezesnej Polski, nalezy stwierdzié, iz obraz oéwiaty powszechnej odziedziczonej
po zaborach byl tragiczny. Przed wybuchem I wojny $wiatowej na ponad 2 min
dzieci w wieku szkolnym uczylo si¢ zaledwie okolo 370 tys. Na terenach bylego
Krélestwa pracowato okoto 7,6 tys. nauczycieli. Pokrywato to zaledwie 25% istnie-
jacych pol‘.rzeb.1 Zdecydowanie lepszy poziom scholaryzacji reprezentowaly byte
zabory austriacki i pruski. Jednak na tworzeniu gestej sieci wysoko zorganizowa-
nych szkét ludowych i kategorycznym przestrzeganiu obowigzku szkolnego nie
zalezato wladzom zaborczym. Stad liczba i poziom nauczycieli ksztalconych i
zatrudnionych nie byl jednolity. W najlepszym uktadzie byli to dobrzy rzemie$lni-
cy jak w zaborze pruskim, stabiej przygotowani merytorycznie i od strony peda-
gogicznej Polacy w Galicji, lub tez Rosjanie i zrusyfikowani Polacy wyksztalceni
najnizej ze wszystkich nauczycieli.

Tak tragiczny bilans zmuszatl polskie wiadze oéwiatowe do stworzenia wa-
runkéw sprzyjajacych dynamicznej poprawie sytuacji. Wprowadzenie obowigzku
szkolnego i uruchomienie nowych placéwek szkolnictwa powszechnego wymagato
zatrudnienia nauczycieli. Przyjecie do pracy os6b niewykwalifikowanych nie
rozwigzywato problemu. Stworzenie placéwek typu Sredniego — seminariéw na-
uczycielskich bylo potrzebg tamtych czaséw. Pigcioletnie szkoly zawodowe mogly
w najkrétszym czasie przygotowaé duza liczbe nauczycieli.

W roku szkolnym 1923/24, a wiec juz po czteroletniej dzialalnosci semina-
riéw, na 65555 nauczycieli, wymagane kwalifikacje (}acznie z rozmaitymi egzami-
nami zastepczymi) mialy zaledwie 38352 osoby w tym 108 studia wyzSze.2 Przy
czym nalezy zaznaczy¢, ze obowigzkiem szkolnym nadal nie objgto, w tym samym
czasie, okolo 1124 tys. dzieci.?

Poziom wyksztalcenia nauczycieli szkét powszechnych stopniowo ulegat pod-
wyzszeniu. Zapewne mialy na to wplyw réwniez seminaria. W roku 1927/28 juz
tylko 4,17%, a w 1929/30 — 0,1% nauczycieli szké! powszechnych nie posiadato
wymaganego wyksztalcenia.4 Ogélny wzrost kwalifikacji nauczycielstwa wszy-
stkich typ6w szkét, dalo sie zauwazy¢ w latach trzydziestych. Przyktadowo w roku
szkolnym 1935/36 na ponad 90 tys. nauczycieli tylko okolo 4,5 tys. nie posiadato
ukoriczonej szkoty éredniej, okoto 60 tys. — ukoniczylo szkole Srednig nauczyciel-
ska, a ponad 10 tys. legitymowalo sie wyksztalceniem uniwersyteckim z absolu-
torium lub dyplornem.5 Dane te wskazuja na znaczne podwyzszenie poziomu
wyksztalcenia kadry pedagogicznej oraz podkreslaja wkiad seminariéw nauczy-
cielskich. Nalezy jednoczesnie zaznaczy¢, ze placowki prywatne i samorzgdowe w
calym okresie miedzywojennym w znaczny sposéb zasilily szeregi nauczycieli
swoimi absolwentami. W efekcie ksztalcenia w tych zaktadach — przyktadowo w



246

roku szkolnym 1927/28 — przybylo 2158 nauczycieli, w 1932/33 — 1985, w 1933/34
-1985°

Nalezy zaznaczy¢, ze wigkszo$¢é seminari6w panstwowych ksztalcila mio-
dziez meska. Prywatne natomiast organizowane byly gléwnie z my$la o dziewcze-
tach. W ten sposéb wiladze oswiatowe staraly sig zapobiec zbytniej feminizacji

zawodu.
Poddajac analizie rozmieszczenie seminariéw panstwowych i prywatnych

nalezy stwierdzi¢, iz najwieksza liczbg zaktadow niepanstwowych wykazuja wo-
jewé6dztwa krakowskie i lwowskie. W tych regionach byta najdiluzsza tradycja
prowadzenia tego typu placéwek przez osoby prywatne czy organizacje spoleczne.
Zdecydowanie odmienng byta sytuacja na zachodnich krancach Polski. W woje-
wodztwie poznanskim pracowaly tylko dwa zaklady niepanstwowe. Przyczyn tego
zjawiska nalezalo upatrywaé¢ w pelnym zaspokojeniu potrzeb spotecznych przez
wladze resortowe. Na tym terenie funkcjonowaly panstwowe zaklady meskie i
zenskie w proporcjach odpowiednich do zainteresowan mlodziezy i rodzicéw.

Obserwujac rozmieszczenie geograficzne seminariow, zauwazy¢ mozna stabe
nasycenie zakladami ksztatcenia nauczycieli wschodnich rubiezy Polski, gdzie jak
nalezy wnioskowaé zainteresowanie nimi bylo niewielkie. Laczylo sie to z duzym
rozproszeniem ludnosci, mata liczba szk6t powszechnych z polskim jezyku naucza-
nia, a wiec skromnymi potrzebami tych regionow.

Funkcjonowanie seminariéw nauczycielskich dzieli si¢ wyraZnie na dwa
okresy. W latach 1918-1928 zauwazalny byl intensywny rozwg) liczbowy zakladéw
pafstwowych i prywatnych. W tym tez czasie podejmowano pierwsze proéby
unowoczeéniania systemu ksztalcenia oraz wkladano duzo energii w doksztalca-
nie nauczycieli seminarialnych. W 1926 r. placéwki te otrzymaly poprawiong
wersje program6w nauczania, sukcesywnie publikowano podreczniki oraz zatrud-
niano absolwentéw uczelni z pelnym wyzszym wyksztalceniem.

Rok 1928 byl przelomowym dla systemu ksztalcenia nauczycieli. W tym
czasie uzyskano pelne nasycenie wlasciwie przygotowang kadra, co sprzyjalo
intensyfikacji twérczych poczynan nauczycieli seminarialnych na polu pedagogi-
cznym. Mimo kryzysu ekonomicznego kraju (1929-1935), systematycznie dosko-
nalono prace dydaktyczno-wychowawczg seminariéw. Jedna z istotniejszych zalet
tych zakladéw byt ich dynamiczny rozwdj jako$ciowy oraz wiasny autoryzowany
styl pracy, dostosowany do specyfik uktadéw spolecznych.

Ozywiony ruch pedagogiczny, ktéry ogarnat w latach dwudziestych i trzy-
dziestych $wiat nauczycielski wszystkich narodéw, przyjety zostat w Polsce prze-
waznie przez ludzi pracujacych w seminariach nauczycielskich, wzglednie w
innych zakladach ksztatcacych kadre nauczycielska. Ruch nowatorski w praktyce
szkolnej wyrést z tych samych dazen co w §wiecie, poszukiwano drogi unowoczes-
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nienia procesu nauczania i wychowania w praktyce pedagogiczne;j.

Wyszkoleni w pracy nauczycielskiej pedagodzy seminarialni o wzbogaconym
warsztacie metodycznym i zacieciu badawczym, zaostrzyli zmyst obserwacyjny u
swych wychowanké6w, zaprawiajac ich do my$lenia oraz krytycznego ustosunko-
wania sie do zagadnien pracy pedagogiczne;j.

Wiadze oéwiatowe w swych zalozeniach okreslily status tych placéwek jako
szkoty zawodowej. Mialy one przygotowywac do zawodu w podstawowym zakresie,
podajac wiedze og6lng oraz pedagogiczng. Szczegélnie dbano o wyposazenie przy-
szlych nauczycieli w wiadomoS§ci metodyczne klas nizszych, natomiast powierz-
chownie traktowano wyzsze szczeble szkoly powszechnej. Bylo to chyba
uzasadnione tym, iz w okresie II Rzeczypospolitej zdecydowanie — po 1932 r. —
powstawaty szkoly powszechne pierwszego stopnia, a wiec czteroklasowe.

Seminaria nauczycielskie wypracowaly wiele sposobéw ksztalcenia nauczy-
cieli, co bylo ich niezaprzeczalnym dorobkiem wykraczajacym poza okres istnienia
tych placéwek. Do nich nalezaty m.in. organizacja praktyk pedagogicznych, szkoty
éwiczen, zajecia pozalekeyjne i pozaszkolne, kétka zainteresowan, zycie sportowe,
krajoznawstwo, regionalizm w nauczaniu, dziatalno§¢ na rzecz Srodowiska i
organizacja muze6w regionalnych.

Istotna role w procesie przygotowania zawodowego odegraty szkoly ¢wiczen.
Pojmowane jako integralna cze§é systemu ksztalcenia pedagogicznego, pozwalaly
na obserwacje prawidiowej pracy szkoly i umozliwialy zdobycie praktycznych
umiejetnosci skutecznego dziatania dydaktyczno-wychowawczego. Niestety, nie
wszystkie seminaria nauczycielskie mialy wlasng szkole ¢wiczen. Uwaga ta
dotyczyta gléwnie zakladéw prywatnych, ktére czesto borykaly sig z istotnymi
problemami lokalowymi i ekonomicznymi. Prywatne seminaria w duzej czgsci nie
posiadaty wlasciwego zaplecza, korzystaty przy organizacji praktyk z miejscowych
szk6l powszechnych, z lokalnych boisk i stadionéw sportowych oraz bywato, ze
positkowaty sie srodkami dydaktycznymi innych placowek. Mimo tych kiopotow
wiele z tych zakladéw doréwnywalo poziomem ksztalcenia najlepszym szkotom
panstwowym.

Program nauczania obowigzujacy w seminariach obciazony byt licznymi
brakami. Zarzucano mu gléwnie zbyt duze nasycenie treSciami zbednymi do
wykonywania przyszlego zawodu nauczycielskiego. Doktadna realizacja progra-
mu wymagata od nauczyciela i uczniéw intensywnej pracy, wywolujac przy tym
zbytnie przeciazenie i werbalizm nauczania. Z drugiej zas strony pominiety zostal
tak istotny element jak przygotowanie przysziych nauczycieli do prowadzenia
pracy kulturalno-oéwiatowej na rzecz srodowiska. Brak ten w wielu regionach
kraju znaczna cze§¢ seminariéw probowata uzupelnié organizujac kursy oswiato-

we dla uczniéw ostatnich klas.
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Bardzo istotnym elementem w funkcjonowaniu seminariéw nauczycielskich
byta praca wychowawcza. Programy wychowania, opracowywane i realizowane
przez poszczegélne zaktady, byly niewatpliwie duzym osiggnieciem tych placéwek.
Zawieraly treéci wynikajace z idealéw wychowawczych II Rzeczypospolitej, uyjmo-
waly przestanie niesione przez pedeutologie, dotyczace osobowo$ci nauczyciela
oraz uwzglednialy doswiadczenia kadry nauczajacej. Proces wychowania, bogaty
w réznorodne érodki realizacji, umozliwial kazdemu uczniowi podjgcie aktywnosci
zgodnej z zainteresowaniami i zdolno$ciami. Dzigki rozwojowi samorzadnosci,
organizacja wielu dziedzin zycia szkolnego zostala powierzona samej miodziezy,
przyczyniajac sie¢ w ten sposéb do wychowywania przyszlych dziataczy oSwiato-
wych, spolecznych i politycznych. Nieodzownym elementem w ksztaltowaniu
osobowoéci kandydatéw na nauczycieli byto wychowanie patriotyczne, ktére nie
przybrato nigdy charakteru nacjonalistycznego. Obowigzujaca ideologia wycho-
wawcza II Rzeczypospolitej, obejmujaca w swych zalozeniach nurt narodowy,
obywatelski i panstwowy, wytyczata ogélny kierunek pracy seminariow. Ksztal-
tujac cechy dobrego Polaka i obywatela wptywano na doskonalenie osobowosci
przyszlego nauczyciela, oddanego swojej pracy i ojczyznie. Program nauczania
okreslat og6lne ramy wychowawcze dotyczace wyrobienia wewngtrznego i obywa-
telskiego stosunku do rzeczywistosci polskiej. Praca seminariéw nauczycielskich
szla natomiast w kierunku coraz glebszej interpretacji tresci wychowawczych.
Oczywistym bylo dla pedagogéw pracujacych w seminariach, ze chcac z powierzo-
nego sobie chlopca czy dziewczyny przygotowaé nauczyciela musza przede wszy-
stkim wychowaé czlowieka o wysokim poziomie moralnym. Stad zagadnieniom
wychowawczym poswiecono bardzo duzo uwagi i czasu realizujgc je w toku
systematycznego ksztalcenia oraz w ramach zaje¢ pozalekcyjnych.

Istotnym czynnikiem oddzialtywujgcym na atmosferg wychowawcza semina-
ri6w byly interakcje zachodzace miedzy nauczycielami a uczniami. Uksztattowa-
nie sie wlasciwego stosunku utatwialo poczucie wspélnosci zawodu. Uczen
traktowany byt jak miodszy kolega, ktéremu nalezal si¢ szacunek z racji zawodu,
do jakiego sie przygotowywatl.

Analiza problematyki podnoszonej powyzej pozwolila na wylonienie pewnych
trwatych elementéw wniesionych przez seminaria nauczycielskie. Funkcjonowa-
nie tych placéwek wzbogacito dorobek teorii i praktyki pedagogicznej. To wlasnie
u zarania II Rzeczypospolitej pierwszy raz w dziejach naszego szkolnictwa ujed-
nolicono system ksztalcenia nauczycieli podporzadkowujac go centralnej, pan-
stwowej wiladzy oéwiatowej. Stworzono pragmatyczny ustréj merytorycznego i
organizacyjnego kierowania tymi placowkami.

Po raz pierwszy do zagadnien programowych wprowadzono przedmioty
bloku pedagogicznego. Zwrécono uwage na kluczowe znaczenie historii wychowa-
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nia, psychologii oraz szeroko pojetej praktyki pedagogicznej. W tym celu wprowa-
dzono na trwale do polskiego systemu edukacji, w zasiegu calego panstwa,
istniejace do dzis szkoly éwiczen.

Praca seminariéw II Rzeczypospolitej wykazata potrzebe duzej korelacji tych
placéwek z systemem oswiatowym w ogéle.

W caltym okresie miedzywojennym wielokrotnie podnoszono wlasciwa sele-
kcje do zawodu zaréwno nauczycieli seminarialnych jak i uczacych w szkotach
powszechnych. Kilkudniowy okres egzaminéw wstepnych byt podstawa do okre-
Slenia poziomu wiedzy jak réwniez predyspozycji osobowosciowych. Istotnym byto
réwniez zezwolenie wiadz oswiatowych na wydalanie seminarzystéw w trakecie
roku szkolnego, po stwierdzeniu nieprzydatnosci zawodowe;j.

Seminaria nauczycielskie traktowane byly jako placéwki o szczegélnym
charakterze, ktére winny zatrudniaé¢ kadre wysoko wykwalifikowana o zacieciu
naukowym. Wladze staraly sie tym nauczycielom stworzyé optymalne warunki do
tworczosci na polu pedagogicznym i artystycznym.

Kolejnym warunkiem wlaSciwego ksztalcenia nauczycieli, jak dowiodly se-
minaria, byla duza swoboda kadry pedagogicznej, umozliwiajaca wprowadzanie
uaktualnionych tresci, przy jednoczesnej rezygnacji z tych o mniejszej wartosci
strategicznej.

W seminariach w sposéb empiryczny zweryfikowano problem pozadanych
kwalifikacji nauczycieli szkét powszechnych oraz kadry seminarialne;j.

Istnienie $rednich szkét nauczycielskich potwierdzito w praktyce, ze w okre-
sie masowego braku nauczycieli byta to najkrétsza droga do uzupetnienia niedo-
boréw, natomiast poziom kwalifikacji, wiedza merytoryczna tak przygotowanych
do zawodu byla niewystarczajaca.

Seminaria nauczycielskie dostarczyly masowego materialu dowodowego na
potwierdzenie tezy o §cistym zwigzku systemu nauczania z mozliwos$ciami eko-
nomicznymi panstwa.

Bardzo istotnym dla wspélczesnej pedagogiki jest wypracowany przez semi-
naria II Rzeczypospolitej dorobek metodyczny. Wiele metod, form i1 srodkéw
oddziatywania dydaktyczno-wychowawczego stosujemy do dzis. Nalezy podkre-
§li¢, ze liczne rzesze nauczycieli opracowujacych programy autorskie odwoluje sie
w swej twérczosci pedagogicznej do eksperymentalnych préb podnoszonych wie-
lokrotnie w seminariach II Rzeczypospolite;.

Wychowankowie tych seminariéw byli gléwnie organizatorami tajnej oswiaty
w okresie okupacji hitlerowskiej i stalinowskiej, a po drugiej wojnie Swiatowej
wywarli decydujacy wplyw na odbudowe szkolnictwa powszechnego. Ich dorobek
spozytkowaly réwniez licea pedagogiczne.
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