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WPLYW AKTYWIZUJACYCH FORM PRACY Z LEKTURA NA POZIOM RECEPCJ
UTWOROW LITERACKICH U UCZNIOW KLAS TRZECICH

1. Wprowadzenie

Problematyka czytelnictwa, a w szczegdlnoici czytelnictwo lektur przez dzieci w wie-
ku szkolnym, jest zagadnieniem niezwykle istotnym. Ksiazka przeciez nalezy do najbardziej
populamnych i dostgpnych srodkéw masowego przekazu. Mozna do niej wracaé wielokrot-
nie, co przyczynia si¢ do bardziej skutecznego jej oddziatywania na cztowieka, czego nie
mozna powijedzie¢ o wielu innych mass-mediach. Réwniez ksiazka ,(...) jako dzieto sztuki
moze w wigkszym stopniu niZ inne srodki komunikacji masowej przekazaé rézne strony
skomplikowanych proceséw zachodzacych w rzeczywistosci z uwzglednieniem aspektow
moralnych i spotecznych"l. Jej ogromna wartos¢ dla rozwoju osobowosci kazdego czio-
wieka, a szczegdlnie najmtodszego czytelnika, tkwi takée w tym, iZ ,,pisarz stara si¢ w nia
wlozyé to, co ma najcenniejszego do przekazania swoim odbiorcom™? — che ¢ Zycia, umie-
jetnosé rozrézniania dobra i zta, sztuke rozumienia ludzi i korygowania postgpowania
wzgledem nich, celowo$é stawania si¢ coraz lepszym cziowiekiem, a wigc proponuje pozy-
tywne wzory osobowe i pomaga w rozwigzywaniu wiasnych problemow.

2. Uzasadnienie celowosci badan nad recepcjq tresci lektur u dzieci

Ogromna odpowiedzialno§é spoczywajaca na nauczycielach nauczania poczatkowego
majacych za zadanie wprowadzi¢ dziecko w $wiat stowa drukowanego stata si¢ inspiracja
do podjecia przeze mnie badan nad czytelnictwem. A poniewaz uczen musi zapoznac sig¢
z pewnymi obowiazkowymi pozycjami ksigzkowymi, postanowitam zajgé si¢ czytelnic-
twem lektur przez dzieci w miodszym wieku szkolnym.

Wiadomo jednak powszechnie, ze ksiazki z obowiazujacego kanonu nie zawsze sg
chetnie czytane przez uczniéw; czgsto zachodzi tu zjawisko tzw. , przymusu lekturowego™.
Nam natomiast zalezy na tym, aby ksiazki z kanonu i nie tylko, byty przez dzieci chetnie
czytane oraz prawdziwie przezywane, aby stanowily wartos¢ z punktu widzenia samego
mlodego czytelnika, a nie tylko nas — prowadzgcych proces dydaktyczno-wychowawczy.

Stad tez nasuwa si¢ pytanie o czynniki decydujace lub moggce decydowac o tym,
i¢ dzieci z ochota beda zabieraly si¢ do czytania obowigzkowych lektur. Na pewno jednym
z nich jest jasno$¢ i peine zrozumienie tresci ksigzek. Wiaze sig to z recepcja lektur przez
dzieci mtodsze, ktéra W. Szewczuk utoisamia z ogétem zjawisk psychicznych, stanowiacych
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pochodng czytania jako ,biezgcego™ poznawania sensu w uktadzie znakow pisarskich lub
tez okresla jako ogél procesow . przyswajania sobie™ tresci lektur w trakcie cz_\'taning’.
Wszystkie wymienione wyzej przyczyny uzasadniaja celowos¢ zbadania i okreslenia
poziomu recepeji lektur u uczniow klas nizszych. Jednoczesnie rowniez nalezatoby roéi-
nymi sposobami stara¢ si¢ pogle¢biaé recepcj¢ roznorakich pozyeji ksiazkowych u dzieci.
W zwiazku z tym w moich badaniach zaje tam si¢ jednym z takich sposobow — aktywizuja-
cymi formami pracy z lektura i ich wplywem na poziom recepcji lektur u dzieci w mtod-

szym wicku szkolnym,
3. Zaltozenia badawcze i sposob ich realizacji

Zainicjowane przeze mnie badania miaty dac¢ odpowiedZ na pytanie: Jaki jest stopien
zaleznosci miedzy aktvwizujacymi formami pracy z lekturg, a recepcjy utworow przez
dzieci? Poniewaz jednak jest to pytanie zbyt ogdlne, aby na jego podstawie prowadzic
badania, postanowitam je bardziej skonkretvzowad i zaja¢ si¢ badaniem recepcji tyvlko
niektorych, wybranych przeze mnie, gatunkow literackich, Szczegétowe problemy badaw-
cze brzmiaty wigc nastepujaco:

— W jakim stopniu aktywizujace formy pracy z lekturg wplywaja na recepej¢ utworow
u dzieci?

— Jaki jest poziom recepcji opowiadan realistycznych u dzieci po zastosowaniu na lek-
cjach jezyka polskiego akiywizujacych sposobow pracy z nimi?

— Czy i w jakim stopniu aktywizujace formy pracy wplynety na zmiang poziomu recep-
cji basni u dzieci?

— Jak dzieci odbieraja poezje przy zastosowaniu przez nauczycicla pobudzajacych do
aktywnosci sposobow pracy z wybranymi utworami poetyckimi?

Badania przeprowadzitam w dwdch rownolegtveh klasach trzecich stosujac metode
eksperymentu pedagogicznego (technika grup réwnolegtych — grup poréwnawczych),
techniki badawcze: specyficzne dla badania lektur (odpowiedzi na pytania, pisanic swo-
bodnej wypowiedzi, dobieranie ilustracji do tresci wiersza) i pomocnicze (obserwacja, wy-
wiad z nauczyciclem, analiza prac dzieci i dokumentow szkolnych) oraz narz¢dzia badaw-
cze (lektury, utwory do badania recepcji, kartki z pytaniami, swobodne wypowiedzi pisem-
ne uczniow i rysunki do wierszy). Rozréznienia na klase eksperymentalna i kontrolna do-
konatam przed pierwszym ctapem badarn na podstawie srednicj ocen uzyskanych z jezyka
polskiego przez obie klasy na koniec klasy drugiej i pétrocze klasy trzeciej. W obu przy-
padkach klasa, ktora uznatam za kontrolna osiagneta lepsza srednig od klasy eksperymen-
talnej.

Pierwsze badanic miato miejsce w koncu pierwszego pétrocza w trakcic kilku lekgii.
W obu klasach badana byta recepcia opowiadania realistycznego, basni i wiersza. Badanie
rozpoczynato si¢ zawsze odczytaniem danego utworu, Po tym dzieci otrzymywaty zadanic.
W przypadku opowiadania realistycznego miaty odpowiedzie¢ na postawione pytania
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wybierajac jedng z podanych mozliwosci. Podczas badania recepcji basni — pisaty swo-
bodng wypowiedZ na temat tego, o czym ustyszaly. Natomiast przy badaniu odbioru
poezji musiaty dobra¢ do przeczytanego wiersza odpowicdnia ilustracje.

Po pierwszym etapie badari rozpoczal si¢ eksperyment pedagogiczny prowadzony
w klasie eksperymentalnej, majacy za zadanie sprawdzic, jak wykorzystanie aktywizujacych
form pracy z lekturg w tej klasie wptynie na poziom recepcji utworéw literackich u ucz-
niow. Polegat on na tym, ze w czasie drugiego potrocza w Klasie tej zostaty przeprowa-
dzone cykle lekcji zwiazane z opracowaniem pigciu lektur z obowijzujacego kanonu4:
A. Gajdara Czuk i Hek, M. Kownackiej Kajtkowe przygody, R. Pisarskiego O psie, ktdry
jezdzit kolejg, H.Ch. Andersena Basnie, J. Ratajczaka Ziarenka maku. W trakcie opraco-
wywania stosowatam rézne aktywizujace formy pracy z lekturami, wspicrajac je wieloscig
i réznorodnoscia wykorzystywanych przeze mnie metod ksztatcenia (wedtug nowej kla-
syfikacji W. Okonia”) i érodkow dydaktycznych.

Z punktu widzenia badanego problemu najistotniejsze jednak znaczenie miaty zasto-
sowane podczas eksperymentu aktywizujace formy pracy z lekturami. W trakcie jego pro-
wadzenia wykorzystatam niektére formy proponowane przez K. Lenartowska,i W. Swig-
teké, wzbogacajac ten arsenal o stworzone na ich podstawie lub tez bez zadnej inspiracji
inne sposoby pracy z ksiazkami z kanonu lektur.

Staralam si¢, aby proponowane przeze mnie formy pracy byty jak najbardziej rézno-
rodne, by pobudzaty uczniéw do jak najwigkszej aktywnosci umystowej i dziatania prak-
tycznego. W rezultacie natomiast spowodowaty wigksze zaintergsowanie dzieci utworami
literackimi i coraz czestsze, a takze chetniejsze sigganie po najrégnorodniejsze ich rodzaje
i gatunki.

Stad tez bierze si¢ wysoki wskaznik uzycia form pracy z lektura — pojawity sig¢ one
w czasie eksperymentu 45 razy — z tym, Ze niektdre z nich powtarzaly si¢ kilkakrotnie.
Najczgsciej stosowalam takie sposoby aktywizowania uczniéw w czasie omawiania utwo-
row literackich: opowiadanie przez nauczyciela i uczniéw (8—krotnie) i organizowanie
kacika ksiazki lekturowej (6-—krotnie). Do§é czesto (po 4 razy) wykorzystywalam tez
takie formy, jak: czytanie przez nauczyciela i uczniow, ogladanie ilustracji oraz opis na
podstawie ich i utworu, gry dydaktyczne czy teZ pisanie opowiadan tworczych. Raczej
rzadko natomiast stosowatam ukladanic planu wydarzen oraz konkursy pi¢knego opowia-
dania i czytania (po 2 razy). Najrzadziej zas (po 1 razie) nastgpujace formy pracy: nauke
wicrsza na pamie¢, sporzadzanie metrvczki ksiazki, formutowanie pytan do podanych
odpowiedzi, recytacj¢ wierszy, improwizacje fragmentow lektury, wystuchanie audycji,
wystawke prac dziecigeych, tworzenie ksiaZzeczek lekturowych, tworzenje albumu, roz.
poznawanie utworu po ilustracjach oraz zast¢powanie wyraZen z wiersza innymi.

Nalezy takze zaznaczyé, Zze formy pracy pojawiajace si¢ czgsciej w czasic eksperymen-
tu, byty kazdorazowo modyfikowane oraz dostosowywane do tresci i charakteru opraco-
wywanej lektury. Na przykiad wykorzystane kilkakrotnic pisanic opowiadania twdrczego
za kazdym razem byto oparte o inne zatoZenia. Uczniowie indywidualnic redagowali list
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do bohateréw ksiazki A. Gajdara Czuk i Hek, wymyslali opowiadanic na temat | Kajtek
w moim domu™ zainspirowane lekturg Kejtkowe przygody M. Kownackicj, a takze sugero-
wali inne zakonczenie przygad psa Lampo — bohatera ksigzki R. Pisarskiego.

JednakZe nie wszystkie sposoby pracy z lekturami, ktdre wykorzystatam podczas
eksperymentu mozna uwaza¢ za aktywizujgce uczniow w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym. Niektore z nich to typowe (klasyczne) sposoby pracy z utworami stosowane
bardzo czgsto i juz od lat w procesie nauczania jezyka w klasach poczatkowych. Nato-
miast wickszos¢ — to takie formy pracy z lektura, ktére majg na celu zaktywizowanie ucz-
niéw podczas lekeji, a w rezultacie podniesienie poziomu recepcji danego utworu literac-
kicgo. Niektdre z nich sg znane juz dos¢ dawno, ale jeszcze zbyt rzadko stosowane w prak-
tyce szkolnej, chociaz efekty uzyskane po ich zastosowaniu sg naprawde :znaczaoc. W swo-
jej pracy z lekturami wykorzystalam takie z nich”:

— urzadzanie kacika ksiazki lekturowej,

— gry dydaktyczne zwiazane z lekturs,

— opowiadania twdrcze dotyczace lektury,
— improwizowanie tekstow lektury,

— tworzenie ksiazeczek lekturowych,

Z uwagi na problem badawczy, ktory postawitam sobie do wyjasnienia, czesciej sto-
sowatam w eksperymencie formy uznane za aktywizujace (53,3 %) niz te uwazane za kla-
syczne (46,7 %). Co prawda réZnica na korzysé aktywizujacych sposobow pracy nie jest
zbyt duza, ale spowodowane zostato to niezbednoscia postugiwania si¢ podczas omawia-
nia lektur rowniez formami klasycznymi. Dopiero bowiem po zdobyciu pewnego zasobu
wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci (co mozna uzyska¢ najczesciej pracujgc formami
klasycznymi) mozliwe jest twoércze przetwarzanie i tworzenie (co z kolei umozliwiaja formy
aktywizujace).

Po zakoriczeniu eksperymentu pedagogicznego (pod koniec drugiego pétrocza) prze-
prowadzitam drugie badanie poziomu recepcji wybranych gatunkéw literackich w obu kla-
sach, Badanie to oparte byto na identycznej zasadzie jak pierwsze, tylko dokonatam zmiany
czytanych dzieciom utwordw. Opowiadanie realistvczne, bash i wiersz, na ktérych spraw-
dzatam recepcje tresci utworow u dzieci byty co prawda inne i troche¢ trudniejsze, ale
jezykiem, stylem, tematyka czy teZ osobg autora bardzo zblizone do tych, ktérych uzytam
w pierwszym etapie badarn.

Zaréwno pierwszy, jak i drugi etap badan, a takZe caly eksperyment pedagogiczny
przebiegty w mitej i pogodnej atmosferze, Cechowata je duza aktywnosc i ogromne zain-
teresowanie dzieci wszystkim, co dziato si¢ podczas obu ctapdw badan oraz lekcji, na kto-
rych omawiane byty poszczegélne lektury.
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4. Rezultaty badan nad wptywem aktywizujacych sposobow pracy z lekturami na recepcje
utworow literackich u uczniéw klas trzecich

Generalnej odpowiedzi na problem bedacy inspiracja do podjetych przeze mnie ba-
dan mozna udzieli¢c na podstawie analizy catosciowych wynikow badawczych (z i Il etapu
badari) dotyczgeych recepcji opowiadar realistycznych, basni i poezji.

Koncowy rezultat badan wszystkich trzech gatunkow literackich okreslony przeze
mnie jako ogdlny sredni stopien recepcji utwordw literackich u uczniéw klas trzecich jest
korzystniejszy o 1,8 % w klasie eksperymentalnej (E — 67,9 %, K — 66,1 %), a w obu kla-
sach dos¢ wysoki. Dowodzi to, iz eksperyment spetnit swoje zadanie i.moZna go uznac za
udany.

Na takie ostateczne wyniki eksperymentu zlozyly si¢ rezultaty badarn nad recepcja
poszczegolnych gatunkow literackich u uczniéw klas trzecich. Rozktad tych wynikow w
zakresie kazdego z trzech badanych gatunkow ksztattowat sie bardzo roZnie.

Poziom recepcji opowiadarn realistycznych

W obydwu ctapach badan dotyczacych recepecji opowiadan realistycznych wykorzy-
statam teksty opowiadan zamieszczonych w , Ptomyczku™ (pismie przeznaczonym dla tej
grupy wiekowej). Badanie odbylo si¢ przy zastosowaniu pytan zamknig¢tych,ujetych w trzy
grupy problemow. Pytanie I sprawdzato umiejetnos¢ wyrdzniania giéwnych bohaterow
opowiadania sposrdd innych postaci wystepujacych w utworze. Pytanie II — umiejetnosé
odtwarzania kolejnosci zdarzeri wystgpujacych w opowiadaniu. Zas§ pytanie III (ztoZone
z 3 pytan czastkowych) miato pokaza¢, w jaki sposob dzieci odbieraja i twdrczo operujg
tekstem opowiadania, a wiec: jak rozumieja wymowe moralng utworu, intencje autora
oraz oceniaja postgpowanie giownych bohateréw. Pytanie I i II oceniatam przypisujac im
tylko okreslong liczbe punktow, natomiast pytanie III w sposéb punktowy lub stowny,
gdyz odnosito si¢ ono do ostatecznej wymowy moralnej utwordw,

Analiza catosciowych wynikow badania recepcji opowiadan realistycznych wykazala,
ze dredni stopien recepcji tego gatunku literackiego w pierwszym ectapie badan byt nieco
wyzszy w klasie kontrolnej niz cksperymentalnej (zaledwie o 0,4 %). W drugim etapie ba-
dani byt takZe trochg wyizszy w klasie kontrolnej niz w eksperymentalnej (0 0.9 %), co
spowodowato, iz dredni ogdlny stopien recepcji opowiadan realistycznych wypad? takze
nieco lepiej w klasie kontrolnej niz w cksperymentalnej (o0 0,6 %). Jednakée musze od
razu zaznaczy¢, ze klasa kontrolna uzyskata wyzsze wyniki w pytaniach wymagajacych
przede wszystkim umiejetnosci zapamigtywania i odtwarzania faktéw (a wigc w zakresic
czynnosci scisle odtworczych). co nie moze przesadzac o rezultacie catego testu. Nato-
miast uczniowie z klasy cksperymentalnej osiggneli zdecydowanie lepsze wyniki w pyta-
niach, w ktdrych trzeba byto wykazacd si¢ tworczg wyobraznia oraz wiasciwie zinterpreto-
wa¢ moralng wymowe utworu, ktdrg to umiejetnosé mogli oni sobie wyksztatci¢ podczas
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opracowywania lektur z zastosowaniem aktywizujacych form pracy z nimi. Ponadto wtas.

nie umiejetnos¢ zrozumienia moralnej wymowy utworéw jest tg najistotniejsza, do Ktdrej
mozna i trzeba dazy¢ ksztalcyc polonistycznie ucznia, gdyZ jest ona mu niezb¢dna zaréwno
w obcowaniu z utworami literackimi, jak i ogromng réznorodnoscia docierajacych do nas
informacji oraz mnostwem sytuacji, w ktorych znajdujemy si¢ kazdego dnia.

Zréznicowanie stopnia recepcji basni

Badania poziomu recepcji utworéw basniowych przeprowadzilam opierajac si¢ na
dwoch basniach ze zbioru radzieckiego pisarza J. Afanasjewa, ktérych najistotniejsza cecha
byt inny sposéb widzenia swiata przedstawionego i jego komponowania niz w basniach tra-
dycyjnych. Po wystuchaniu utworu dzieci pisaly swobodna wypowiedZ na temat basni.
Pomdc miaty im w tym pytania otwarte sformutowane na tyle ogdlnie, Ze nie ukierunkowy-
waty dziecka na jaki$ okreslony sposcb interpretacji utworu. Brzmiaty one nastgpujaco:

— Co mysélisz o tym, co przeczytatam?
— Napisz cos o tym, co przeczytatam?
— O czym pisze autor?

Kazda z tych swobodnych pisemnych wypowiedzi po ich przeanalizowaniu zakwali-
fikowatam do jednego z czterech typow interpretacyjnych baéni (wedtug E. Guttmejc:r'}8
i przypisatam im odpowiednie rangi liczbowe: interpretacji faktycznej (1), interpretacji
basniowej (2), interpretacji refleksyjnej (3), oraz interpretacji symbolicznej (4).

Ogdlna analiza wynikéw badan nad recepcja basni dowodzi, Ze zaré6wno w pierwszym
jak i drugim etapie, stopieri recepcji basni byt wyzszy w klasie eksperymentalnej niz w kon-
trolnej (w I etapie — 0 10,5 %; w Il etapie — o0 16,9 %). Wzrdst on takze gwattownie w obu
klasach w drugim etapie badan (w E — do 74,0 %; w K — do 57,1 %) z tym, Ze wzrost ten
byl o wiele bardziej korzystny w klasie eksperymentalnej (o 6,4 %). Wnioski te potwierdza
tez wskaznik éredniego stopnia recepcji basni (tacznie z obu etapdw badan), ktéry réwniez
jest o wiele bardziej korzystny w klasie eksperymentalnej (o 13,7 %) niz w klasie kontrolnej.

Rezultaty te pozwalajg wigc sadzic, ze aktywizujace formy pracy z lekturami stano-
wity jeden z istotniejszych czynnikéw, ktéry pozwolil na podniesienie stopnia recepcji
na wyizszy poziom. NaleZy takZe przypuszczac, iz cz¢stsze i bardziej powszechne stosowa-
nie tych efektywnych sposobdw pracy z lekturami spowodowatoby dalsze wzrastanie po-

ziomu recepcji basni.
Poezja i poziom jej recepcji

Do badania stopnia recepcji poezji u uczniéw klas trzecich wykorzystalam dwa
utwory z jednego ze zbiorkow wicrszy W. Fabera. Badanic recepcji przeprowadzitam stosu-
jac zasade wyboru przez dzieci jednej z trzech zaprezentowanych ilustracji najlepicj pasujg-
cej do przeczytanego utworu, Dokonane wybory punktowatam (od 0 do 2 punktéw) i
jednoczesnie charakteryzowatam stownie.
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Catosciowa analiza badan nad recepcja poszezegdlnveh gatunkéw literackich wyka-
zata, iz sposréd trzech badanych gatunkow recepcja utworéw poetyckich osiagneta naj-
wyZszy stopien w obu badanych klasach, Korzystniej jednak roztozyty sig¢ wyniki w klasie
eksperymentalnej. W pierwszym etapic badan stopien recepcji poezji byt w obu klasach ma-
ksymalny (100 %). Jednak w ectapie drugim klasa eksperymentalna, ktora ponownie osiag-
n¢ta najwyiszy poziom recepcji uzyskata wynik lepszy o 4.8 7% od klasy kontrolnej. Takze
sredni stopien recepcji poezji (dane z obu badan) byt korzystniejszy dla klasy eksperymen-
talnej (0 2,5 %) niz kontrolnej.

Osiagniete przez obie klasy rezultaty w zakresie recepcji poezji wykazaty bardzo
wysoki stopien recepcji tego gatunku, chociaz mogto to by¢ takie czesciowo spowodowa-
ne niezbyt trudnym narzedziem badawczym (dobieranie ilustracji do utworu), jak réwniez
obcowaniem z tym gatunkiem literackim od najwczesniejszych lat Zycia. Jednak wyniki
uzyskane przez klase eksperymentalna okazaty si¢ na tyle znaczace, iz potwierdzity celo-
wosSC i korzysci stosowania w procesie dydaktycznym pobudzajacych do aktywnosci sposo-
béw pracy z utworami literackimi.

5. Proba podsumowania

J dowiodty wystepowania istotnego

Rezultaty przeprowadzonych przeze mnie badan
zwiazku migdzy stosowaniem na lekcjach aktywizujacych form pracy z lektura a stopniem
recepcji utworow literackich u dzieci. Z tego stwierdzenia nalezy wiec wvsnué wnioski do-
tyczace sposobéw organizowania pracy przez nauczyciela w procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym w klasach I-III, a w szczegolnosci omawiania na lekcjach réznorodnych utworéw
literackich (lektur, tekstow podrecznikowych, ksigzek popularnonaukowych, czasopism).
Oto one:

— Wykorzystywanie podczas omawiania, tej w szerokim zakresie rozumianej, lektury akty-
wizujacych form pracy pozwala przede wszystkim na uatrakeyjnienie lekcji, pobudzanie
uczniow do wigkszej aktywnosci (zwiazanej gtownie z dzialaniem), a co za tym idzie
na lepsze uwypuklenie waloréw poznawczych i wychowawczych kazdego utworu, niz
przy uzyciu form klasycznych.

— Praca z lekturg przy uzyciu aktywizujacych form umozliwia tez bogacenie procesu dydak-
tyczno-wychowawczego poprzez giebsze i petniejsze tzw. przezycie literackie, czyli taki
emocjonalny odbidr utworu, ktdry uaktywnia cala sfere psychofizyczna dziecka.

- AKtywizujace formy pracy z lektura na lekcjach daja takze wicksza szanse na rozwinie-
cie u dzieci w trakcie nauki zainteresowan, a w dalszej kolejnosci moze nawet zamito-
wan czytelniczych.

Podsumowujac badania i ich rezultaty moge stwierdzié, iz wykorzystywanie aktywi-

. tujqcych form pracy z lektura pozwala na lepszy przebieg procesu recepeji dziet literackich

u dzieci. Skoru wigc to efektywniejsze sposoby pracy wptynety korzystnie na rezultaty
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procesu dydaktyczno-wychowawczego w zakresie recepcji tekstu literackiego mozna wnio-
skowad, Ze stosujac tego typu formy na innvch lekcjach jezyka polskiego osiagnie si¢ row-
nije zadowalajace efekty zarowno w pozostatych sferach ksztatcenia polonistycznego, jak
i odbiorze rozlicznych wytworow ogdlnoludzkiej kultury.
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EINFLUB DER AKTIVIERENDEN ARBEITSFORMEN MIT LEKTURE AUF
REZEPTIONSNIVEAU DER LITERATURWERKE BEI SCHULERN DER 3. KLASSE
Zusammenfassung

Die in yorliegendem Artikel angegebenen Versuchsergebnisse beweisen Vorhanden-

sein einer wesentlichen Bezichung zwischen Anwendung yon aktiyicrenden Arbeitsformen
mit Lekture und Abnahmeniyeau eines literarischen Werkes bei jungeren Kindern.



