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EWA FILIPIAK

AKTYWNOSC JEZYKOWA DZIECI W WIEKU
WCZESNOSZKOLNYM - ANALIZA
SEMANTYCZNA

1. Wprowadzenie

Celem badan podjetych przez autorke bylo dokonanie diagnozy (opisowe;,
oceniajacej 1 wyjasniajgcej) aktywnosci jezykowej dzieci w wieku wezesnoszkol-
nym i udzielenie odpowiedzi na pytanie:

Jaki jest poziom i wladciwosci aktywnosci jezykowej w sferze jezyka méwio-
nego i pisanego u dzieci w wieku wczesnoszkolnym?

Przez aktywnos¢ jezykowg analizowana w wymiarzeproduktywnos$ci
rozumie si¢ taka sprawno$¢ komunikowania w sferze jezyka méwionego i pisanego
ujawniajaca sie w liczbie jednostek syntaktycznych i semantycznych wybieranych
zistniejgcego zbioru mozliwosci jezykowych, podczas tworzenia konkretnej wypo-
wiedzi. Wysoki poziom aktywnosci jezykowej w wymiarze produktywnosci wigze
sie wiec ze stopniem zlozonosci struktury i konstrukeji wypowiedzi, duzym nate-
zeniem Srodkoéw leksykalnych i syntaktycznych.

Rezultaty badan prezentowane w niniejszym artykule ukazujg wiasciwosci
aktywnosci jezykowej analizowanej w wymiarze produktywnosci w odniesieniu do
plaszczyzny semantycznej analizowanych narracji.

Badaniami objeto 90 dzieci z 5 szkél miasta Bydgoszcz. Losowo wybrano po
30 dzieci z klas pierwszych, drugich, trzecich (w tym po 15 dziewczat i 15 chlopcéw
w kazdej grupie wiekowej, wyodrebniono zatem 6 mikrogrup tj. IM, I K, II M,
IT K, III M, III K). Aktywno$¢ jezykowa badano aranzujac 3 rodzaje sytuacji
zadaniowych analogicznych w sferze jezyka méwionego i pisanego.

Zlozony obraz produktywnosci semantycznej w sferze jezyka mowionego
(PUsE) i pisanego (PPsEg) wskazuja:
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— poréwnywane i stanowigce punkt odniesienia przeprowadzonych analiz $red-
nie warto$ci wskaznika PUsgXog i PPSE Xog W odniesieniu do wyodrebnionych
kategorii mowy (rzeczownikéw, czasownikéw, przymiotnikéw, przystéwkow,
przyimkéw, zaimkéw, spojnikéw, partykul, liczebnikéw),

— grednie wyniki wskaznika PUSE Xwxp i PPSE Xwxp (Wxp odpowiadajg mikro-
grupom wyodrebnionym ze wzgledu na wiek i pte¢ tj. IM, IK ... (uzyskane przez
dzieci w kolejnych sytuacjach zadaniowych (z1, z2, z3),

— najwyzsze i najnizsze wyniki uzyskane w wyodrebnionych mikrogrupach
(PUSE Xmin — Xmax; PPSE Xmin = Xmax).

. Produktywnos$é semantyczna - zalozenia wskaznika

o

Dzieci w wieku wczesnoszkolnym korzystajg z wielowarstwowego (tresé,
forma, ekspresja) i wielofunkcyjnego (funkcja ideacyjna, interpersonalna, teksto-
wa) systemu jezykowego (M.A.K. Halliday 1980, s. 554).! Sukcesywnie wzbogaca-
ja tak uksztaltowany, zlozony system jezykowy o nowe elementy, zwlaszcza w
warunkach stymulujacych (szkota, srodowisko domowe, lokalne; por. B. Bernste-
in 1980).2

Nabywanie nowych znaczen, przyrostom slownika sprzyja obecna funkcja
matetyczna (matejgzykowa w ujeciu R. Jakobsona). Przyswajanie wyrazéw nale-
zacych do poszczegélnych kategorii gramatycznych nie nastgpuje r6wnoczes-
nie lecz stopniowo (M.D.S. Braine, R.Brown, U.Bellugi, E.H. Lenneberg,
[.M. Schlesinger 1980).4 W pierwszej fazie leksykalnej stownictwo dziecka stano-
wig wyrazy nazywajace prymarnie tzn. rzeczowniki i czasowniki, nastgpnie na-
zywajace wtérnie tj. przymiotniki i przystéwki. W fazie drugiej pojawiajg sig
zaimki i liczebniki, a w fazie trzeciej przyimki, spéjniki i partykuly (H. Malko-
wska-Zegadlo 1983).° Zaséb srodkéw leksykalnych i ich frekwencja w ustnych i
pisemnych narracjach konstruowanych przez dzieci byly jednym ze wskaznik6w
ich aktywnosci jezykowej (PUSE, PPsE). Klasyfikacje stownictwa dzieci do poszcze-
g6lnych kategorii gramatycznych oparto na kontekstowej wartosci wyrazéw (por.
St. Jodtowski, 1971, s. 170).%

3. Interpretacja

W ustnych i pisemnych narracjach dzieci w wieku wczesnoszkolnym stwier-
dzono wystepowanie wszystkich wyréznionych kategorii gramatycznych. Procen-
towy udzial poszczegélnych czesci mowy w wypowiedziach chiopcéw i dziewczat z
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klas I-III wskazujq tabele frekwencji (por. tabele 1a, 1b).

W wypowiedziach dzieci najczeéciej zaobserwowano czasowniki i rzeczowni-
ki. Frekwencja rzeczownik6w i czasownikéw obecnych w ustnych narracjach
dzieci jest zblizona do frekwencji tych kategorii mowy w narracjach pisemnych.

Wskazujg na to §rednie wyniki:
PUSERZ) Xog = 32,4%; PPSE(RZ)Xog= 33,6 %
PUSE(CZ) Xog =21 %;  PPSE(CZ) Xog = 22,1 %

W obu sferach jezyka wybory rzeczownikéw globalnie przewyzszajg wybory cza-
sownik6w w konstruowanych narracjach (por. tabele 1a, 1b). Jest to relacja
odmienna niz wynika to z badain H. Matkowskiej-Zegadto (1983)7, czy M. Bober-
Pelzowskiej (1983).% Kontekst treséciowy obrazéw i polecenie trzeciej sytuacji w
duzej mierze warunkowaly wybory rzeczownikéw (nazwy licznych postaci, rzeczy,
zdarzen).

Wsrod wyrazéw wybieranych do konstruowania wypowiedzi czasowniki sta-
nowig 21% w sferze jezyka méwionego i 22,1% w sferze jezyka pisanego. Niezna-
czna rozbiezno§é érednich wynikéw grupowych ksztaltujaca sie w przedziatach:

PUsE(CZ) wxp€<20,2; 21,5 > i PPsg(cz) xwxp €<21;23,4>
wzrasta i réznicuje konstrukcje gramatyczne narracji pod wzgledem wyboréw
czasownikéw w zaleznosci od typu polecenia:

PUSE(CZ) Xwxpxz < 15 1IM,3; 24,2111M,2>; PPSE(CZ) Xwxpxz <19,6111M; 26,711M >

Sredni udziat czasownikéw w konstruowaniu pierwszej i drugiej wypowiedzi

w sferze jezyka méwionego i pisanego jest zblizony. Podczas pierwszej sytuacji
zadaniowe] w sferze jezyka méwionego zaobserwowano w grupie chlopcéw
wypowiedz, w ktérej byl najwyzszy (bo 40%) udzial czasownikéw. W tej samej
grupie podczas drugiej sytuacji w sferze jezyka pisanego wystgpila takze narracja
z 48,8% udzialem czasownikéw. Byl to najwyzszy odnotowany wynik.
W kazdej z grup podczas trzeciej sytuacji w sferze jezyka méwionego zaobserwo-
wano spadek wyboréw czasownikéw a procentowy wzrost innych kategorii gra-
matycznych. Podczas trzeciej sytuacji zaréwno w sferze jezyka méwionego jak i
pisanego wystapily narracje indywidualne, w ktérych byl bardzo maly procent
obecnosci czasownikéw PUSE(CZ) x IM23 = 6,7%; PPSE(C2) X1T1IKZ3 = 6,8%

Udzial rzeczownikéw w realizowanych narracjach ksztaltuje si¢ w prze-
dziale PUSERZ) Xwxp <30,61IK; 34,11mm> w sferze jezyka méwionego i PPsSERZ)
Xwxp < 30,6mK; 35,6 > w sferze jezyka pisanego. Typ polecenia réznicuje
dokonywane wybory kategorii gramatycznych. W odniesieniu do rzeczownikéw
wplynal na zmiane rozbieznosci §rednich wynikéw grupowych, zwlaszcza w sferze
Jezyka pisanego:

PU SERZ) Xwxp <28,9 mM,z2; 37,1 IM,21 >

PPSERZ) Xwxp <28,4 11K z3 ; 43,1 1M, 21>
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i wynikéw indywidualnych (por. ryc. 4a, 4b; tab. 4a, 4b)

PUSE(RZ) Xmax = 66,7% 1M,23 ; PPSE(RZ) Xmin = 13,7% 1K Z2

PUSE(RZ) Xmax = 78,3% 11M,23; PPSE(RZ) Xmin = 11,1% 11K ,Z3

Procentowo zblizony udziat zaimk6w, przyimkéw i sp6jnikéw w konstruowa-
niu ustnych i pisemnych wypowiedzi wskazuje na mozliwo§¢ wyodrebnienia
drugiej, istotnej dla realizowanych narracji grupy kategorii mowy (por. wyniki w
tabelach 1a, 1b).

W wypowiedziach ustnych zaobserwowano wigkszy procentowy udzial zaim-
kéw niz w wypowiedziach pisemnych (PUSEZAIM) Xog = 13,1%; PPSEZAIM) X =
10%). Wartoéci érednich wynikéw dla grup mieszczg si¢ w przedzialach:

PU SE(ZAIM) Xwxp < 11,6% 11M;Z1; 16,6 11K,21 > W sferze jezyka méwionego,

PPSEZAIM) Xwxp < 6 111Kz3; 14,7 1K z2 W sferze jezyka pisanego.

Analiza leksykalna wypowiedzi wskazala takze znaczng rozbieznos¢ wyni-
kéw indywidualnych w zakresie frekwencji zaimkow.

W wielu grupach pojawily sie wypowiedzi, w ktérych dziecko nie uzyto w ogole
zaimk6w do konstruowania wypowiedzi (PUSE IKz3; IIMz1; IT1Kz1,3; PPsE; IMz1,2,3;
IKz1,3; IIMz3; ITIKz3; IIIMz3).

Obecne byly takze wypowiedzi, w ktérych udzial zaimkéw w realizowanych
narracjach byl znaczny.

PUSEZAIM) X max = 33,3% IIM Z1;

PP SEZAIM) X max = 31,8% 1IM z1;
W wielu wypowiedziach ustnych zaobserwowano naduzywanie zaimkéw

wskazujacych w pierwszej i drugiej sytuacji zadaniowej. Tak zwane wskazywanie
naoczne znamienne jest dla sytuacji, w ktérej narracje dziecka stymuluje obraz
lub cykl obrazéw (por. Matkowska-Zegadlo, 1983).° Wypowiedzi stymulowane
trzecia sytuacja zadaniows zawieraly znaczng ilo§é zaimkéw nieokreslonych.
W wypowiedziach pisemnych, zwtaszcza uczniéw klas III i dziewczat z klasy II
zaobserwowano natomiast wystepowanie zaimkéw anaforycznych, ktérych kon-
kretne znaczenie wynikato z kontekstu konstruowanych zdan i wybranych wyra-
ZOW.
W ustnych i pisemnych narracjach dzieci znaczny jest udziat procentowy przy-
imkéw. W kazdej z grup, procentowy wskaznik wyboru tej kategorii mowy do
konstruowania wypowiedzi jest wyzszy w sferze jezyka pisanego.
Typ polecenia wplynat takze na wybory tej czesci mowy. W kazdej z grup najwiecej
przyimkéw zaobserwowano podczas realizowania trzeciej narracji ustnej 1 pise-
mnej.

Wyniki grupowe w sferze jezyka méwionego miescily si¢ w przedziale PU-
SE(PRZ) Xwxpxz <8,2 111KZ2; 12,2 [IKZ3,>, a W sferze jezyka pisanego PPSE(PRZ) Xwxpxz
<8,7 11 K Z2; 16,4 111 MZ 3>
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Analiza leksykalna wskazala najwyzszy procentowy udzial przyimkéw w sferze
jezyka méwionego w wypowiedzi (charakter opisujacy narracji) chlopca z klasy II
(23,8%). W sferze jezyka pisanego najwyzszy udzial przyimkéw odnotowano w
narracji chlopca z klasy I stymulowanej trzecia sytuacjg zadaniowsg (25,9%).

W wypowiedziach uczniéw klas I i wigkszoSci uczniéw klas II czeste sg
przyimki pierwotne. Proste przyimki: do, od, dla, na, przy, przed, w, za, pod (...),
znane dzieciom takze z realizacji zagadnien dydaktyki matematyki (program) w
pierwszym roku ksztalcenia szkolnego, sa prawidlowo stosowane w konstrukcjach
zdaniowych. Uczniowie klas III wskazujgc stosunki przestrzenne miedzy rzecza-
mi, zjawiskami w realizowanych narracjach wybieraja oprécz przyimkéw pierwot-
nych takze przyimki wtérne, takie jak: oprécz, podczas, sposréd, spoza, ponad itp.
W indywidualnych przypadkach przyimki wtérne obecne byly w narracjach dzieci
klas I (czeéciej dziewczat) i I1.

Miedzyzdaniowe i migdzywyrazowe paraktyczne i hipotaktyczne wskazniki
zespolenia stanowig istotny procent wybieranych kategorii mowy, nieznacznie
wyzszy w wypowiedziach ustnych (por. tabela la, 1b) PUSESPOJ) Xog = 9,5%;
PPSE(SPOJ) Xog = 9%. Réznice w wyborach wskaznikéw zespolenia do konstruowa-
nia narracji widoczne sg w rozpietosci wynikéw grupowych:

PUSE(SPOJ) Xwxp <8,8 11M; 11,4 IM>

PPSE(SPOJ) Xwxp <7,7 1IM; 10,2 IM>

Wsréd analizowanych narracji odnotowano takie, w ktorych spéjniki iaczace
wyrazy czy zdanie nie wystapily. Pisemne narracje bezspdjnikowe nie pojawily sie
w ogéle w grupie dziewczat i chlopcéw z klasy III i w grupie chlopcéow z klasy I.

W sferze jezyka méwionego natomiast w kazdej narracji dziewczat z klasy III 1
chlopcéw z klasy IT wystapily spéjniki. Najwiekszy procentowy udzial wskaznikéw
zespolenia w konstruowanych narracjach odnotowano podczas drugiej sytuacji
zadaniowej w sferze jezyka méwionego w grupie chlopcéw z klasy I (PUsgspPos)
Xmax = 21,3%), a w sferze jezyka pisanego podczas trzeciej sytuacji zadaniowej w
grupie dziewczat z klasy II (PPSE(SPOJ) Xmax = 22,2%).

Réznorodnosé parataktycznych i hipotaktycznych wskaznikéw zespolenia
wyraznie wzrasta wraz z wiekiem, szczegolnie w sferze jezyka pisanego. Cwicze-
nia slownikowo-frazeologiczne i syntaktyczne, programowo realizowane w zakre-
sie ksztalcenia jezykowego dzieci w klasie III, wyraZnie wplynety na
zaobserwowane w narracjach tej grupy wiekowej znaczne zréznicowanie stosowa-
nych spéjnikow.

Analiza leksykalna ustnych i pisemnych narracji wskazala trzecig grupe czesci
mowy wybieranych do generowania wypowiedzi. Stanowig ja przystéwki, przy-
miotniki, liczebniki i partykuty.
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Udziat przystéwkéw w konstruowaniu wypowiedzi jest wyzszy (nieznacznie)
w sferze jezyka pisanego.

PUSE(PRZSL) Xog = 5,5%; PPSE(PRZSE) Xog = 6,1%
Rozpietosé wynikéw grupowych, uwarunkowana takze sytuacja zadaniowg
ksztaltuje sie w przedziatach:

PUSE(PRZSE) Xwxp <4,5 I1IK; 6,8 1K>

PPSE(PRZSL) Xwxpxz <3,6 IIM Z1; 8,2 IK 23> w sferze jezyka moéwionego.
Natomiast w sferze jezyka pisanego zakres rozpietoSci wynikéw grupowych jest
szerszy i obejmuje przedzialy:

PUSE(PRZSL) Xwxp <5,2 1IM; 7,2 IK>

PPSE(PRZSL) Xwxpxz <2,2 IIM Z; 11,2 IK Z>
Wybrane do konstruowania narracji przystéwki najczeéciej okreslajg miejsce, czas
1 sposéb wykonywania czynnoSci. Wskazujg natezenie danej cechy (postaci) czy
zjawiska. Wplywaja zatem na ekspresywno$¢ wypowiedzi. W indywidualnych
narracjach udzial przystéwkéw w strukturze gramatycznej konstruowanej wypo-
wiedzi jest czasami znaczny. W sferze jezyka méwionego w grupie dziewczat z
klasy II podczas trzeciej sytuacji zadaniowej odnotowano wypowiedz, w ktérej
przystéwki stanowily 23,4% wyrazéw wybranych do generowania wypowiedzi.
W sferze jezyka pisanego takze podczas trzeciej sytuacji zadaniowej w tej same;j
grupie dziewczat wystapila narracja, w ktérej przystéwki stanowily az 33,3%
zastosowanych wyrazéw. Nie wszystkie przystéwki w tej narracji zostaly popraw-
nie zastosowane w odniesieniu do kontekstu znaczeniowego tworzonego tekstu.
Sugestywno§c przezy¢ i bezposrednie wyrazenie postawy dzieci wobec tego o czym
komunikujg w duzej mierze mozliwe bylo poprzez zastosowanie przymiotnikéw.

Przymiotniki obecne sg czeéciej w pisemnych narracjach uczniéw. Srednie
wskazniki udziatu tej kategorii mowy w kazdej z wyodrebnionych grup wiekowych
i plei sg wyzsze dla narracji realizowanych w sferze jezyka pisanego (por. tabele
1a, 1b). Metodyka ksztalcenia umiejetnoéci wypowiadania si¢ w formie opowiada-
nia ukierunkowana na ustawiczne doskonalenie i wzbogacanie formy (w praktyce
szczegélnie skierowana na redagowanie pisemnych opowiadarn) korzystnie wpty-
nela na tendencje wzrostu udzialu przymiotnikéw w konstruowaniu wypowiedzi
pisemnych (por. wyniki grupowe; wyzsze w kolejnych grupach wiekowych tabela
1b).
Zaobserwowano wiekszy procentowy udzial przymiotnikéw w narracjach pise-
mnych dziewczat niz chtopcéw (por. tabela 1b).
Bogactwo i réznorodnoéé stownika przymiotnikowego wzrasta wraz z wiekiem.
W narracjach dzieci z klas III obok przymiotnikéw zmystowych, postrzeganych
bezposrednio, integralnie zwigzanych z danym przedmiotem, zjawiskiem, posta-
cia wystepuja przymiotniki umystowe (zwlaszcza w pierwszej i drugiej sytuacji),
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ktére poglebiaja charakterystyke postaci, wnikajg w sferg emocjonalno-wolicjonal-
nych doznan i przezy¢ bohateréw, a odzwierciedlajg subiektywny stosunek dziecka
do postaci i zdarzeni obecnych w tworzonych narracjach. Wybory przymiotnikéw
do konstruowania wypowiedzi zdeterminowane sg typem polecenia.
W kazdej z grup najwyzsze wyniki indywidualne i grupowe zaobserwowano
podczas trzeciej sytuacji zadaniowej w sferze jezyka méwionego. W wypowie-
dziach stymulowanych poleceniem: ,Opowiedz jak wyglada Twoje mieszkanie w
taki sposéb, abym mogla je sobie wyobrazié i namalowa¢” znaczny byl udzial
przymiotnikéw zmystowych. Powszechnie stosowane w codziennych komunika-
tach zwiazki frazeologiczne: przymiotnik plus rzeczownik (np. drewniany stoli-
czek, wysoka szafa, czerwony dywan itp.) wskazujg material, ksztait, wielkos,
barwe, przynaleznoé¢ i uzytek przedmiotéw stanowiacych wyposazenie wnetrza
mieszkalnego.
Znaczna jest zatem rozpieto$é grupowych i indywidualnych wynikéw wskazuja-
cych na procentowy udziat przymiotnikéw w realizowanych narracjach. Wyniki te
w sferze jezyka mowionego ksztaltuja si¢ w przedziale: PU sgPrzm) Xwxpxz <1,11
Kz2; 8,3 111 Mz3>, a w sferze jezyka pisanego nalezg do przedziatu:

PP SE(PRZM) Xwxpxz <1,9 1 MZ2; 5,7 111 KZ3> .
Najwyzszy wynik indywidualny wskazuje na 22,2% udzialu przymiotnikéw w
konstruowaniu narracji ustnej. Jest to wynik chlopca z klasy II uzyskany podczas
trzeciej sytuacji zadaniowej. Analogiczny wynik najwyzszy w sferze jezyka pisa-
nego (18,2%) uzyskala dziewczynka z klasy I podczas pierwszej sytuacji zadanio-
wej. W kazdej z grup przynajmniej podczas jednej z sytuacji stymulujgcych
narracje wystapily wypowiedzi, w ktérych nie odnotowano wyboréw przymiotni-
kéw.
W wypowiedziach dzieci obecne byty liczebniki. Wybory tej kategorii mowy takze
zwiazane sa z typem polecenia. Charakter relacjonujgco-opisujacy trzeciej wypo-
wiedzi zaréwno w sferze jezyka méwionego jak pisanego, zwigkszal prawdopodo-
biefistwo wybor6w liczebnikéw. Sredni procentowy wskaznik udziatu tej kategorii
mowy jest zatem w kazdej z grup (z wyjatkiem IM w sferze jezyka pisanego)
najwyzszy podczas trzeciej sytuacji zadaniowej. Rozpietos¢ wynikéw grupowych
ksztaltuje si¢ w przedziatach.

PU SE(LICZ) Xwxpxz <0,3 111 KZ1; 5,2 1 KZ3>

PP SE(LICZ) Xwxpxz <0,4 11 K, I MZ1 ; 3,9 11 M23>.
Najwyzsze odnotowane wyniki indywidualne wskazuja 14,8% i 15,4% udziatu
liczebnikéw w realizowanych narracjach. Pierwszy z wynik6w uzyskany w sferze
jezyka méwionego podczas trzeciej sytuacji zadaniowej nalezy do dziewczynki z
klasy II. Drugi natomiast zaobserwowano w wypowiedzi pisemnej chlopca z klasy I,
takze podczas trzeciej sytuacji.
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W ustnych wypowiedziach dzieci, oprécz liczebnikéw integralnie zwigzanych
z treécia realizowanych narracji, obecne byly liczebniki wynikajace z sytuacyjnosci
mowy. Konstruujgc wypowiedz szczegélnie uczniowie z klasy I i chlopey z klasy I1
wymieniali kolejno$é obrazéw, opowiadajac co dzieje si¢ na kazdym z nich np.: ,na
pierwszym obrazku widze...”

W ustnych i pisemnych narracjach zaobserwowano wystgpowanie partykul.
Czestotliwosé ich uzycia jest wieksza w sferze jezyka méwionego (por. tab. 1a, 1b).
Rozpietos¢ wynikéw grupowych wskazujacych procentowe uzycie partykut w
konstruowanych wypowiedziach ksztattuje sie w przedziale PU SE®PA) Xwxp <2,1 1K
2,8 1M >; PU SE(PA) Xwxpxz < 1,2 1K Z1; 3,5 111 Kz2> W sferze jgzyka mowionego.
Wiekszg rozpietoéé wynikéw grupowych odnotowano w sferze jezyka pisanego
PPsgPA) Xwxp <0,9 1 M ; 2,8 1II K> ; PPSE(PA) Xwxpxz <0,5 1 M z3; 4,1 11 KZ1> .
Najwiekszy procentowo udziat partykut w indywidualnych narracjach odnotowa-
no podczas pierwszej sytuacji zadaniowej w sferze jezyka méwionego w wypowie-
dzi chlopca zklasy 1(17,5%), a w sferze jezyka pisanego w wypowiedzi dziewczynki
z klasy III podczas drugiej sytuacji zadaniowej.

Subiektywne zaangazowanie dziecka w realizowang narracje, stosunek do wypo-
wiadanych tresci, warunkowaly wybory partykut.

Réznorodnoéé stosowanych partykul wzrasta w kolejnych latach ksztalcenia.
Partykuly zastosowane w analizowanych narracjach stanowity dodatkowy aspekt
znaczeniowy wypowiedzi, zwiekszajac barwnosé i ekspresyjnoé¢ narracji. Obok
najcze$ciej wystepujacych partykul oceniajacych prawdziwo$é przekazywanej
informacji: oczywiscie, moze, wprawdzie (IIIK), tak, nie, wystapily partykuly
ograniczajace (tylko, jedynie), przeczace (ani, ni, wcale) rozkazujgce (niech),
watpigce (chyba, pewnie).

4. Konkluzja

Analiza leksykalna ustnych i pisemnych narracji dzieci w wieku wczesno-
szkolnym wskazala wystepowanie wszystkich wyréznionych kategorii mowy.
Analiza poré6wnawcza frekwencji wyréznionych kategorii mowy pozwolita wyod-
rebni¢ trzy funkcjonalnie uwarunkowane grupy wyrazow:

Grupa I: Czasowniki (czas.), rzeczowniki (rzecz.)
Grupa II: Przymiotniki (przym.), przystéwki (przys.), liczebniki (liczeb.),

partykuly (part.)
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Grupa III: Zaimki (zaim.), spéjniki (spdj.), przyimki (przyim.)

KATEGORIE MOWY PLASZCZYZINY FUNKCIE
OBECNE W TEKSCIE TEKSTU _ TEKSTU
B -~ . .
GRUPA | TRESC ] ideacyjna
RZECZ. CZAS. (poznawcza)
GRUPA 11 interpersonalna
PRZYM. PRZYSL. EKSPRESJA — (ckspresywna
LICZEB. PART. impresywna)
GRUPA 111 tekstowa
SPOJ. ZAIM. FORMA = (metajezykowa)
PRZYIM.

—  Wyrazy z grupy I: czasowniki i rzeczowniki, stanowigce w wypowiedziach
dominujace zazwyczaj kategorie mowy, pelnig podstawowg funkcj¢ poznaw-
cza, (przedstawieniowa).

Wybrane z kodu wyrazy odpowiadajace wymienionym kategoriom mowy,
pozwalaja zorientowaé sie ogélnie w tresci i temacie przekazywanych infor-
macji, relacjonowanych zdarzen.

Wskazuja istote narracji ukierunkowujac na kontekst znaczeniowy i plaszczy-
zne semantyczng jezyka.

—  Wyrazy z grupy II: przymiotniki, przystéwki, liczebniki i partykuly obecne w
narracjach sprzyjaja realizacji funkcji ekspresywnej i impresywnej. Zna-
czenie kontekstowe tych wyrazéw pozwala najczeSciej dziecku wyrazi¢ wer-
balnie swéj punkt widzenia, swoje “ja” wobec przedmiotéw i zdarzen,
przedstawi¢ osobiste zaangazowanie, postawy, sady. Wyrazy z grupy IT okre-
§laja wyrazy z grupy I, poglebiaja ich zakres znaczeniowy. Wskazujg cechy 1
stany postaci, zjawisk rzeczy i okreélaja natezenie tych cech i stanéw.

—  Wyrazy z grupy I1I: zaimki, spéjniki i przyimki nabierajg znaczenia w kontek-
$cie kombinowanych wyrazéw, zwiazkéw migdzywyrazowych i zdad. Wyizolo-
wane z kontekstu traca sens i znaczenie. Wynikajg z istoty komunikatu i
pelniag immanentna funkcje metajezykowa. Istotne sg na plaszczyznie synta-
ktycznej II (Heinz A., 1988,s. 71). 0 Znaczacy jest ich udzial w konstruowaniu
konkretnej i zréznicowanej pod wzgledem strukturalnym wypowiedzi.
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Typ polecenia determinuje zakres wyboréw leksykalnych. Udziat procentowy
poszezegélnych kategorii mowy wyraznie uwarunkowany jest kierowanym do
dziecka poleceniom np. obserwowany wzrost frekwencji rzeczownikéw, przyim-
k6w i przymiotnikéw w narracjach stymulowanych trzecig sytuacjg zadaniowa w
sferze jezyka méwionego. Dziecko jest uzytkownikiem jezyka. Stopniowo wzrasta
tez poczucie jego jezykowej swiadomosci, zwlaszcza w sferze jezyka pisanego.
Obecne juz w pierwszym roku ksztalcenia szkolnego wszystkie wyréznione kate-
gorie gramatyczne réznicuja i poglebiajg zakres znaczeniowy w kolejnych latach

ksztalcenia.

Tabela 1a. Produktywnosé semantyczna. /x, N 6 15/. Frekwencja poszczegélnych
kategorii mowy obecnych w narracjach ustnych grup /IM - IITK/

wyrazona w %

PUse RZECZ. | Czas. |PRZYM.[PRZYSLILICZEB.| pipr | spoy. | zamm. [FREYM
Xmin | 24 | 156 08 17 | o 0 48 5.5 5
IM | e |536 239 44 9 67 | 63 |67 |183 |1l
x |336 207 2.7 54 1,6 26 11,4 129 97
xmn |216 |177 1.3 3 06 |04 |35 |83 69
TK | o [427 | 237 5.7 78 | 4 s3 |153 |197  |155
x 331 202 35 57 2.5 2.1 9.5 12,6 9.8
xmn |212 | 184 02 13 05 | 06 5.5 48 53

MM | 434|272 86 9.5 45 82 [u8 226 |138 |
X |34 21,1 34 4.7 1.9 28 8.8 12,6 10,5
i | 22 96 0 26 0.8 o |53 3 5.5
K e | 45 . [323 g [152 49 74 |145 A 156
X [324 214 34 6,8 1,7 23 89 [131  [104
xmn | 24 174 I 27 o | o3 6.1 6 45
WM | e (422|273 92 103 | 5.1 68 |122 |165 |[154
x (306 |21 47 5.8 2 26 8.8 128 10,1
Xmin | 26,3 19 0.4 13 02 04 | s2 10 29
MK | o 1386 248 68 |11 54 59 |13s  |193  [202
X |306 21.5 4.1 4,5 2.1 8,7 9.7 149 9.3
Xn =90 224 21 36 5.5 1,9 25 95 |13l 9.9
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Tabela 1b. Produktywnoéé semantyczna. /x, N 6 15/. Frekwencja poszczegélnych
kategorii mowy obecnych w narracjach pisemnych grup /IM —III K/

wyrazona w %.

i
| pUs: | RzECZ. | czAs. [PRZYM.|PRZYSL.|LICZEB.| pipr | spoy. | zaim. [PRZYIM
Xma |288 | 192 0.8 1.3 0 0 | 43 34 74
IM o 447|344 45 |28 5.6 32 |es 172|173
X |356 234 29 5.7 1,2 09 102 7.8 11,4
| Xmin |255 | 185 1.3 07 0 0 14 59 43
| 1K xee [482 297 6 |179 37 aa  |1a3 158  |166
x |37 |217 %7 7.2 0,9 1,7 9,5 10,5 1.9
Xmin |243 | 1638 0.5 0.9 0 0o | 47 35 5.1
BEM | gom [468 33 78 9.8 7.8 5 13 20 189
x  |355  [232 39 5.2 2.1 1.4 7.7 10,2 10,5
xmn 247 | 186 0.9 0.8 0 0o | o7 6.9 72
nK o 16 259 103 [ns | as |49 [157 |67 |164
X 329 (218 45 6.3 1.5 23 8.9 114 10,7
xmin 266  [17.2 27 13 | 07 0o | 49 34 9.5
MM | o 409|248 92 |16 5.9 4 |157 16 |154
X |337 21 46 57 1,9 1.8 8.5 10 12.4
Xmin | 23.7 17 13 33 03 0o |72 5 8.6
mK o laas l2s2 |92 fia |37 a9 |123 145 137
x  |306 21,6 49 6,6 1.6 28 9.6 10,4 1.2
Xn=90 336|221 a1 6.1 1.5 19 9 10 [n3
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