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Wstep

Obserwacja rzeczywistosci pedagogicznej na réznych poziomach edukacji
sktania do wniosku, iz nasi uczniowie i studenci przyjmuja stowo drukowane bez
»protestu”, nie podejmuja polemiki z tekstem, nie posiadaja umiejetnosci powat-
piewania o prawdziwosci wielu twierdzen, nie formutujg pytan, a co najwazniejsze
nie sg odporni na chwyty propagandowe nacechowane emocjami, a przez to w
duzym stopniu wypaczone interpretacje wielu faktéw.

Dorosty czytelnik, ktérego nalezatoby uznaé czytelnikiem doj rzaxlym1 czesto
nie potrafi uwolnié¢ sie¢ od stereotypéw, obiegowych opinii, odréznié¢ prawdy od
falszu i manipulacji, zatem nie czyta krytycznie przedstawionych tresci.

Wyniki wielu badan miedzynarodowych i krajowych wskazuja, iz zdecydo-
wana wiekszo§¢ badanych uczniéw i studentéw legitymuje sie niezadowalajacymi
osiagnieciami w czytaniu, stabo rozumie czytane teksty i nie potrafi wykorzysta¢
informacji zawartych w tekstach.? W dalszym ciggu umiejetnosé czytania to na
ogo6t bierny odbié6r i akceptacja tego, co uczniowi ma do zaoferowania nauczyciel,
ksiazka, czy tez wszelkiego rodzaju mass media.

Badania amerykanskie dowodzqs, iz niewielu uczniéw szkét podstawowych,
§rednich czy nawet studentéw potrafi dokonywaé operacji przetwarzania infor-
macji, wykorzystywania ich dla wlasnych potrzeb, krytycznego analizowania i
poréwnywania danych w réznych tekstach.

Zdaniem R. Pawlowskiej* w obecnej polskiej sytuaciji wystepujg dwie tenden-
cje - wzrasta ogromnie liczba ludzi dyslektycznych, ktérzy nie sa w stanie (bez
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specjalnej pomocy) w ogéle nauczy¢ sie czytac oraz zwieksza sie spotecznosé ludzi
zdolnych - ktérzy nie umiejg czytaé szybko i efektywnie, poniewaz ich tego nie
nauczono.

Wyniki dotychczasowych badan, znikoma ilo§¢ rozpraw poswieconych zagad-
nieniom czytania w aspekcie jego skutecznos$ci szezeg6lnie za§ dydaktyki wdraza-
nia sprawnosci czytania w klasach poczatkowych wskazuje, iz istnieje potrzeba
dydaktyczna i spoleczna uzasadniajaca podjecie pracy nad teoretycznymi i pra-
ktycznymi rozwigzaniami dotyczacymi ksztaltowania umiejetnosci krytycznego
czytania w klasach poczatkowych.

Celem tego artykulu jest przedstawienie wlasnej koncepcji i aktualnego
stanu rozwigzan teoretycznych (analizy literatury, siatki pojeciowej, propozycji
taksonomii), dotychczasowego stanu badan nad umiejetnoscia krytycznego czyta-
nia w klasach trzecich i propozycji dalszych badann empirycznych w zakresie
ksztalcenia i sprawdzania tej umiejetnosci.

1. Koncepcja badan nad umiejetnoscia krytycznego czytania

Analiza zagadnien teoretycznych i badan nad krytycznym mysleniem stano-
wi uzasadnienie twierdzenia, iz zaréwno szkola jak i rodowisko domowe ucznia
nie stwarza sprzyjajacych warunkow dla rozwoju krytycznego czytania, umiejet-
nosci istotnej na kazdym etapie edukacji i w ciggu caltego zycia. W zasadzie panuje
zgodny poglad, ze kazdy czlowiek winien posiada¢ uformowane cechy okreslone
mianem krytycyzmu, s3 one podstawg ksztaltowania §wiatopogladu, wpltywaja na
rozw6j moralny, warunkujg tworzenie wlasciwych sadéw 1 ocen. Obserwacja
rzeczywisto$ci pedagogicznej i érodowiska domowego ucznia wskazuje, ze istnieje
silne uzaleznienie wydawanych sadéw i ocen od uznawanych autorytetéw (rodzi-
ce, nauczyciele), presji grupy réwiesniczej czy spolecznej.

Préba odpowiedzi na istniejacg potrzebe zaré6wno naukows jak i spoleczng
jest koncepcja badan nad umiejetnoscia krytycznego czytania uczniéw klas po-
czatkowych.

Harmonogram studiéw i badan jest nastepujacy:

1. Analiza literatury pedagogicznej, psycholingwistycznej i jezykoznaweczej.

2. Teoretyczne podstawy planowanych badan (gléwne pojecia, narzedzia opisu 1
pomiaru krytycznego czytania).

3. Diagnoza stanu umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw klas trzecich w
grodowisku miejskim i wiejskim.

4. Eksperymentalne préby ksztaltowania umiejetnoéci krytycznego czytania w
klasach trzecich szkét podstawowych.
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Programy oceny postepéw w czytaniu.
Projekcja dalszych badan na kolejnych etapach ksztalcenia.

Do wazniejszych celéw w pierwszym etapie badan zaliczono:
charakterystyke umiejetnoéci krytycznego czytania jako elementu kompeten-
¢ji komunikacyjnej,
analize dotychczasowych badan skoncentrowanych wokét rozumienia czyta-
nego tekstu, twérczego i krytycznego czytania,
przyjecie czynnosciowej koncepcji tresci nauczania® oparte] na umiejetno-
éciach, akcentujacej wytwarzanie i zastosowanie wiadomosci i wynikajace z
tej koncepcji konsekwencje w postaci:
opracowania celéw krytycznego czytania rozumianych jako kierunki dazen
nauczycieli 1 uczniéw (cele ogélne),
operacjonalizacji celéw ogélnych, czyli formulowanie ich w postaci zamierzo-
nych osiagnieé uczniéw,
konstrukeji klasyfikacji celéw nauczania w postaci taksonomii krytycznego
czytania (taksonomia IWO),
ocene taksonomii IWO (opinie nauczycieli specj alistéw),
konstrukcje narzedzi badawezych (plany test6éw, testy krytycznego czytania,
testy stownikowe, kwestionariusze ankiety), ’
diagnoze umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw klas trzecich w szkotach
miejskich i wiejskich,
ksztaltowanie i rozwijanie umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw klas
trzecich poprzez:
system pytan analizujgco-konkluzyjnych,
specjalnie opracowany system ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych,
system zadan problemowych w oparciu o r6znorodne teksty,
inicjowanie réznorodnych sytuacji dydaktycznych zwigzanych z opracowywa-
nymi tekstami (modele lekcji oparte na metodzie Thomasa i Robinsona tzw.
PQ4R)’,
réznorodnoéé aktywnosci jezykowej uczniéw (srodki dydaktyczne, gazetka
klasowa, radio klasowe, klasowe biuro “sprawiedliwej oceny” - trybunat kla-
sowy, klasowe forum réznorodnych pogladéw, pytania ostatniego tygodnia
itp.).
analize i ocene prowadzonych badan eksperymentalnych w $wietle uzyska-
nych wynikéw w klasach trzecich w szkotach miejskich i wiejskich,
opracowanie programu i przewodnika w ksztaltowaniu krytycznego czytania
w klasach poczatkowych,
opracowanie programu oceny postepéw w krytycznym czytaniu dlanauczycieli
nauczania poczatkowego.
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Drugi etap badan obejmuje:

— przygotowanie badari dotyczacych umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw
wyodrebnionych wedlug pozioméw wiekowych:

1) uczniowie klas VIII,

2) uczniowie szkoly éredniej (klasy IV - maturzysci),

3) studenci (II rok studiéw).

Celem dalszych planowanych badan jest ogélnie rzecz ujmujac, okreslenie
poziomu umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw i studentéw, analiza por6w-
nawcza i proba ustalenia niektérych uwarunkowan. Przewiduje si¢ ustalenie

nastepujacych zaleznoSci:

wieku badanych
etapu edukacji
poziom umiejetnosci / §rodowiska szkolnego
krytycznego czytania i/- srodowiska pozaszkolnego
uczniéw i studentéw Q osiggnieé w nauce
w zalezno$ci od \ inteligencji badanych
zainteresowan
typow tekstow

Na podstawie istniejacych fragmentarycznych badan nad krytycznym my-
§leniem bedacym podstawg krytycznego czytania, analizy literatury jezykoznaw-
czej, psycholingwistycznej i pedagogicznej, a takze wlasnych badan nad
rozumieniem tekstéw i obserwacji praktyki szkolnej sformutowano ogélne hipote-
zy badawecze.

Maja one charakter roboczy:

1. Zaklada sie, iz poziom umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw i student6w
nie spelnia oczekiwan dydaktycznych i spolecznych.

2. Poziom umiejetnosci krytycznego czytania zalezy od systemu pracy nauczy-
ciela, wlasciwosci uczniéw, rodzaju tekstéw i dziatania a czesciej wspéldziala-
nia §rodowiska pozaszkolnego.

Zmienne niezalezne w drugim etapie badan beda ujete w 4 grupy - zmienne
ucznia, nauczyciela, érodowiska szkolnego i pozaszkolnego.

Przewidywane gléwne metody badawcze dla tego etapu badan to: sondaz
diagnostyczny, pomiar dydaktyczny, analiza dokumentéw szkolnych. W bada-
niach przewiduje sig zastosowanie tekstéw krytycznego czytania, kwestionariuszy
dla uczniéw, nauczycieli, rodzicéw, pedagogéw duchownych, testéw percepcji i
inteligencji (np. Ravena, Wechsler Intelligence Scale for Children) i test6w osiag-
nieé szkolnych z wybranych przedmiotéw nauczania.
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2. Umiejetnosé krytycznego czytania waznym elementem kompetencji
komunikacyjnej

Proces czytania — pisze . Kurcz' - traktowany jest przez wielu badaczy jako
przyktadowy dla procesu rozumienia jezyka. W ksztalceniu jezykowym na kazdym
etapie zdobywania wiedzy i umiejetnosci jezyk definiowany jest jako narzedzie
komunikacji interpersonalnej oraz jako forma reprezentacji $wiata w umysle
odbiorcy. Umiejetnosé czytania wigze sie z komunikacyjnymi aspektami wiedzy
jezykowej czlowieka, Scislej za$§ z jednostkami kompetencji komunikacyjnej.
Wspélczesna psychnlingwistykas, zajmujaca sie opisem kompetencji komunika-
cyjnej jako systemu koordynacyjno-kontrolnego w stosunku do zachowania jezy-
kowego czlowieka, jednostkami tej kompetencji uznaje wypowiedzi bedace
aktualizacja zdan, wyrazajace intencje osoby méwiacej (nadawcy), a takze jej
motywacje znajdujaca sie u podstaw wypowiedzi. Zatem w prostym akcie komu-
nikacyjnym nadawca kieruje zwykle swa wypowiedZ do odbiorcy w jakims celu,
za$ wypowiedzi sg czeScig jakiejs calo$ci, ktérg okreslamy mianem dyskursu.
R. Pawlowska® analizujac jednostkowy akt komunikacyjny, czytanie-.pomieszcza
w akcie odbioru tekstu jezykowego. Operacje odbiorcze w akcie komunikacji
jezykowej to przede wszystkim operacje przetwarzania danych, np. analiza,
interpretacja, ocena, generowanie pomysiéw, idei, stawianie pytan, krytyczny
stosunek do przedstawianych danych. Tak rozumiane czytanie (operacja odbior-
cza w akcie komunikacji) to przede wszystkim odbiér jezykowych tekstéw pisa-
nych. Umiejetnosci odbioru tekstu jezykowego, czyli inaczej wykonanie jezykowe,
realizacja porozumienia jezykowego, to kompetencja komunikacyjna umozliwia-
jaca skuteczne, pozadane zachowanie jezykowe w zalezno§ci od stawianych celow.

Przyjmujac zatem, iz czytanie to skladowa operacja aktu komunikacji jezy-
kowej, wazna operacja odbiorcza, mozna zakladac, iz krytyczne czytanie majace
na celu ocene tekstu, to integralny skladnik kompetencji komunikacyjnej, czyli
poprawne wykonanie jezykowe, faktyczna realizacja porozumienia jezykowego
zgodna z uprzednio zalozonymi celami wynikajgcymi z aktu komunikacji.

W wielu publikacjach podejmujacych wazka problematyke efektywnosci
czytania istnieje swego rodzaju ,niefrasobliwos¢” terminologiczna polegajaca na
tym, iz w jednym rzedzie wymienia sie czytanie szybkie, skuteczne, twércze,
krytyczne, funkcjonalne, z pelnym zrozumieniem.'° Wydaje sie, iz nalezy przyjac
jako nadrzedne pojecie czytanie skuteczne, to jest taka podmiotowa czynnosé
czlowieka w trakcie ktorej podmiot realizuje okre§lone zamierzone cele, np. czyta
szybko, aby w jak najkrétszym czasie pozna¢ zakladany zas6b informacji, czyta
krytycznie - ocenia, formuluje pytania i wnioski, czyta twérczo - zainspirowany
tekstem tworzy inny tekst, konkretyzuje $wiat wewnetrznych przezyé, czyta
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funkcjonalnie czyli w sposéb §wiadomy realizuje réznorodne funkcje jezykowe, ze
zrozumieniem - zatem jest $wiadomy sensu tekstu. Wszystkie wymienione rodzaje
czytania maja wiele wsp6lnych cech, wzajemnie przenikajgcych sig i mieszcza sig
w czytaniu skutecznym charakteryzujacym sie wysoka sprawnoscig czytelnicza,
czyli aktywnym uczestnictwem w aktach komunikacji jezykowej.

,Jednym z waznych celéw nauki czytania jest wychowac ludzi, ktorzy potra-
fia przemysleé to, co przeczytaja, rozpatrzy¢ tekst w wietle swej wiedzy i doswiad-
czenia i krytycznie sie do niego ustosunkowaé. Badania wykazuja, dziecko jest
zdolne do krytycznego czytania na wszystkich poziomach szkoly poczatkowe; vl

Powstaje zatem pytanie jaka przyjaé definicje krytycznego czytania dla
potrzeb ksztaltowania, rozwijania i oceniania poziomu tej umiejetnosci, czyli
procesu krytycznego czytania?

W literaturze istnieja réznorodne definicje tej umiejetnosci, wspélng ich
ceche stanowi opisowy charakter.

A. Brzezifiskal? uwaza, ze to umiejetnos¢ dokonywania oceny wartosci
przedstawionych idei, interpretowanie zdarzen, tworzenia na podstawie tekstu
uogélnien, wlasciwe reagowanie na to, co sie czyta i ocenianie tego, co sie przeczy-
talo, zestawianie, porzadkowanie i ocena informacji oraz wykorzystywanie we
wlasnym dziataniu.

Wedtug E. M:anlmquista13 oznacza umiejetno$é oceny czytanego tekstu, za-
wartych w nim informacji, poszukiwanie i ocena waznych danych, zdolnos¢
odsuniecia ostatecznego sadu, pozostawienia jakiego$ problemu otwartym, prébe
ustalenia motywéw autora.

Najnowsza definicja R. Pawlowskiej 14 ozwaza definicje krytycznego czyta-
nia jako umiejetno$¢ oceny tekstu pod wzgledem spéjnosci i stosunku do tematu,
kompozycji tekstu i jej stosunku do gtéwnej idei, relacji warstwy leksykalno-fra-
zeologicznej do przedstawionej rzeczywistosci, poprawnoéci wyboru struktur je-
zykowych ze wzgledu na temat, forme i funkcje tekstu, wykrywania zdan
fatszywych, niepoprawnoéci wnioskowania i uogélniania, sprzecznoéci racji i
poglad6w, rozpoznawania mechanizméw manipulacji jezykowej, chwytéw rekla-
my i propagandy, rzetelnoSci informacji.

Niekwestionowany jest écisty zwiazek procesu czytania z procesem myslenia.
Zdaniem D.R. Greena®® wyzsze procesy mySlowe, takie jak mysSlenie krytyczne,
rozwiazywanie probleméw, myslenie emocjonalne i estetyczne, ktére prowadza do
rozumienia sa wlasciwie od poczatku skladowym elementem procesu nauki czy-
tania. W koficowym etapie s3 one tylko dostrzegalnymi efektami, ktére uéwiada-
mia sobie osoba czytajaca. Mozna zatem przyjaé, iz mysSlenie krytyczne jest
psychologiczna podstaws czytania krytycznego. Bowiem krytyczne my§lenie to
umiejetnos¢ sprawdzania i kontrolowania przebiegu wlasnego myélenia, tenden-
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cja do rozwaznego wydawania sadéw i rzeczowego uzasadniania wiasnego zda-
niam, jest to dynamiczny proces pytania i rozumowania, aktywne dociekanie, a
nie pasywne zbieranie wiedzy. Mysle¢ krytycznie to kwestionowaé definicje,
dowody, dziatania i przekonania, rozwaza¢ to co jest, to co bylo i moze byé.}”

Tego rodzaju stanowisko psychologiczne, wlasciwosci rozwojowe 1 poznawcze
uczni6éw w mlodszym wieku szkolnym oraz poglady dotyczace istoty krytycznego
czytania sg podstawg definicji tej umiejetnosci.

Proponuje zatem, aby przyjaé, iz krytyczne czytanie to kreatywny proces
przetwarzania, wyjasniania i oceny informacji zawartych w danym tekscie.

3. Klasyfikacja celéw krytycznego czytania - propozycja taksonomii

W koncepcji badar nad krytycznym czytaniem przyjeto za A. Brzezinska, iz
ksztattowanie i doskonalenie tej umiejgtnosci jest jednym z celéw nauki.!® Tak
sformutowany ogélny cel rozumiany jest jako kierunek dazen nauczyciela i ucz-
ni6éw. Cel ogélny wymaga przedstawienia w postaci opisu zamierzonych osiagnig¢
uczniéw, aby w wyniku operacjonalizacji umozliwi¢ rozpoznanie czy cel zostal
osiagniety i okresli¢ sposéb sprawdzania tych wynikéw. 19 Uznano, iz tylko cele
wyrazone jako zamierzone osiggnigcia s3 w peini przydatne w nauczaniu.”2°

Proponowana klasyfikacja operacyjnych celéw krytycznego czytania wynika
z przyjecia czynnosciowej koncepcji treéci nauczania, opartej na umiejetnosciach,
akcentujgcej wytwarzanie i zastosowanie wiadomuéciZI, jej psychologiczng pod-
stawa jest teoria rozwoju i mozliwosci poznawczych J. Brunnera i Ch. Galloway’a. 2

Zalozono zgodnie z przyjetymi podstawami teoretycznymi i definicja kryty-
cznego czytania, iz taksonomia celéw krytycznego czytania skiada sig z trzech
poziomé6w: informacyjnego, wyjaéniajacego i oceniajacego (IWO).

Na poziomie informacyjnym zalozono nastepujace czynnosci ucznia:
Podawanie informacji z tekstu bez ich wyjasniania.
Wybieranie i zestawianie informacji zawartych w tekscie.
Ustalenie kolejnosci informacji.
Porzadkowanie informacji ze wzgledu na okreslony cel.
Réznicowanie informacji ze wzgledu na ich istotnosé.
Poréwnywanie informacji na ten sam temat.
Rozréznianie informacji ogélnych od szczegétowych.
Poziom wyjasniajacy to propozycja takich czynnosci ucznia, jak:
1. Wyjasnianie znaczeri pewnych calosci (zwigzkow frazeologicznych, zdan, aka-
pitéw).
2. Wyjasnianie relacji miedzy wyrazonymi w tekscie myslami.

NS W
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Wyjaénianie przyczyn i skutkéw (zdarzen, sytuacji i zjawisk).

Wyjasnianie przez poréwnywanie informacji w tekscie.

Wyjaénianie zachowan, stanowisk, postaw.

Podawanie przypuszczalnych motywéw dzialania, zachowania lub postawy:.

Na poziomie oceniajacym zalozono, ze uczen wykona takie czynnosci, jak:
Akceptacja lub odrzucenie podanych w tekscie informacji.

Uogoélnienie informacji - formutowanie gtéwnych mysli.

Ocena wiarygodnosci podanych informacji.

Ocena pogladéw, stanowisk, postaci, zdarzen w kontekscie doswiadczenia
czytelniczego 1 pozaszkolnego.

Ocena przeczytanych treSci (tworzenie wnioskéw na podstawie informacji
tekstu).

Ocena i uzasadnianie wiasnego pogladu lub sadu.

Ocena nastroju tekstu.

Ocena przewidywanych nastepstw i konsekwencji.

Ocena mozliwosci dalszego (teoretycznego i praktycznego) wykorzystywania
informacji.

10. Dziatania i zachowania inspirowane trescig tekstu.

Propozycje taksonomii celéw krytycznego czytania przedstawiono w celu
zebrania opinii nauczycielom nauczania poczgtkowego, doskonalagcym swe zawo-
dowe umiejetnoéci na studiach podyplomowych z zakresu pedagogiki wczesno-
szkolnej. Osoby badane legitymowaly sie wyzszym wyksztalceniem, byly to
wylacznie kobiety pracujace w szkotach miejskich (19) i wiejskich (13).

Badani, po uprzednim przedstawieniu i oméwieniu taksonomii, etrzymali
pytania:

1. Czy taksonomia krytycznego czytania jest komunikatywna?

Czy proponowany uklad pozioméw taksonomii jest hierarchiczny?

Czy taksonomia krytycznego czytania jest trafna?

Czy proponowana taksonomia jest ekonomiczna?

Prosze dokonaé konkretyzacji kolejnych pozioméw w postaci zadan (pytan) do
wykonania dla uczniéw klas poczatkowych?

Odpowiedzi na pytania mialy charakter alternatywny, natomiast konkrety-
zacji do postaci zadar lub pytar dla uczniéw wymagano po to, aby sprawdzi¢ czy
badani rozumieja sens taksonomii, mialy zatem charakter kontrolny.

Wyniki badar byly nastepujace: 83% respondentek uznalo taksonomie kry-
tycznego czytania za komunikatywna, jasno sprecyzowana, hierarchiczny uklad
kolejnych pozioméw potwierdzilo 86,3%, trafno§¢ w wyborze celéw az 92,3% i
52,8% ocenilo, Ze propozycje¢ taksonomii mozna zapamiegtaé, zrozumie¢ i nauczy¢
sie, czyli jest ekonomiczna.
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Potwierdzeniem uzyskanych wynikéw byl wymagany opis kolejnych pozio-
méw w postaci konkretnych zadan lub pytan dla uczniéw klas poczatkowych.
Zdecydowana wigkszosé badanych zrozumiala sens taksonomii, jedynie w 3 przy-
padkach odnotowano zadania zawierajgce ocene podawane na kazdym z trzech
pozioméw. Cztery osoby proponowaly ocene szaty graficznej czytanych tekstéw z
kanonu literatury obowigzkowej na poziomie oceniajacym. Wydaje sig, iz mozna
byloby te sugestie uzwglednié na wskazanym poziomie taksonomii.

Odpowiedzi respondentek wyrazane byly ,jezykiem” programu szkolnego i
w zasadzie brakowalo oryginalnych zadan dla uczniéw.

Ciekawe zadania odnotowano na poziomie oceniajacym, na ktérym propono-
wano ,pisanie listu do autora zawierajgcego ocene przeczytanej ksigzki oraz
pytania dotyczace tekstu i autora”, lub ,redagowanie listu do kolegi, aby polecié¢
mu przeczytanie okreslonej ksigzki”, a takze pytania ,Czy te lekture polecitbys
swemu najlepszemu koledze i dlaczego?” Dwie respondentki wskazaly ocene
zgodnosci zamieszczonych informacji w tekscie z prezentowang ilustracjg, jednak-
ze zadanie to pomie$cily na poziomie wyjasniajacym. Na tym poziomie umieszczo-
no takze polecenie formutowania pytan i odpowiedzi na podstawie tekstu (6 oséb),
wyjaénianie pomysiéw i tytuléw (5 oséb) oraz uzasadnianie trafnosSci uzycia
znakoéw interpunkcyjnych w tekScie (2 osoby).

Mozliwosci dalszego wykorzystywania informacji w postaci dziatan i zacho-
wan inspirowanych trescia tekstu upatrywano gléwnie w dramatyzacji tekstow,
wykonywaniu réznorodnych prac plastycznych, albuméw, przewodnikéw dla tu-
rystéw, pisaniu swobodnych tekstow czy tez opowiadan twérczych, ilustrowaniu
tekstow.

Taksonomie krytycznego czytania (IWO) wykorzystano w celach badawczych
do ustalenia koficowego wyniku poziomu umiejetnosci krytycznego czytania ucz-
niéw klas poczatkowych. Opis czynnosci na kolejnych poziomach byl podstawg
planéw testéw czytania, te z kolei podstawa dla konstrukcji zadan tekstowych.

4. Wyniki badan umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw klas
trzecich ze szkél miejskich i wiejskich

Celem przeprowadzonych badan bylo okre§lenie stanu umiejetnosci krytycz-
nego czytania uczniéw klas trzecich szkét podstawowych w dwéch srodowiskach
miejskim i wiejskim z préba okreslenia gtéwnych uwarunkowan.

Problem badawczy zawarto w pytaniu: Jaki jest i od czego zalezy poziom
krytycznego czytania uczniéw klas trzecich szkoly podstawowej na wsi i w mie-

§cie?
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Poziom pierwszej zmiennej (poziom krytycznego czytania) wyznaczat stopieri
wykonania zadan z zakresu informacyjnego, wyjasniajgcego i oceniajacego. Uczen
klasy trzeciej poczawszy od porzadkowania, réznicowania i por6wnywania infor-
macji poprzez ich wyjasnianie dochodzi do oceny w kontekscie doéwiadczenia
czytelniczego jak i pozaszkolnego (taksonomia IWO).

Drugi problem, ktéry starano si¢ rozwigza¢, dotyczyl zaleznosci miedzy
poziomem krytycznego czytania a leksyka ucznia, technikg czytania, zaintere-
sowaniami czytelniczymi i osiggnigciami z innych przedmiotéw szkolnych.

W hipotezie gléwnej, majacej swoje uzasadnienie w istniejacym obecnie
stanie teorii i praktyki dotyczacej zagadnienia krytycznego czytania, zalozono, iz
poziom krytycznego czytania jest niezadowalajacy, poniewaz okolo polowa ucz-
niéw nie potrafi dokonaé oceny czytanego tekstu.

Zalozono, iz istnieje zwigzek miedzy poziomem leksykalnym uczniéw i umie-
jetnoécig krytycznego czytania. Bogaty zas6b leksykalny (zwlaszcza czynny stow-
nik) decyduje o prawidiowym rozumieniu siéw, zwigzkéw frazeologicznych.
Niewlasciwe rozumienie tresci eliminuje mozliwoéé dokonania operacji przetwa-
rzania, wyjaéniania i oceny informacji.

Wydaje sie, ze istotne znaczenie dla umiejgtnosci krytycznego czytania ma
technika czytania. Brak opanowania tej umiejgtnosci powoduje, iz uczen caly
wysitek intelektualny skupia na czynnoéciach analizy i syntezy wyrazéw. Na
dalszy plan przesuwajg si¢ rozumienie calosci myslowych, a takze globalna
analiza i warto§ciowanie czytanego materiahu. :

Zaktadano zwigzek miedzy indywidualnymi zainteresowaniami czytelniczy-
mi a poziomem krytycznego czytania, poniewaz réznorodne teksty rozszerzajg
zas6b informacji uczniéw. Bogactwo informacyjne sprawia, ze uczen przypuszczal-
nie potrafi poréwnywaé i zestawiac je z innymi. Stanowi to podstawe dla zrézni-
cowania tych informacji i oceniania pod wzgledem waznoSci czy prawdziwosci
znanych juz uczniowi fakt6w z nowo zdobytymi w procesie czytania.

Przypuszczalnie istnieje silny zwiazek poziomu krytycznego czytania ucz-
niéw z ich osiagnieciami z innych przedmiotéw szkolnych. Umiejetnosé kryty-
cznego czytania powoduje, iz wzrasta sprawnoéé uczniéw w procesie
samoksztalcenia, mlody czlowiek staje si¢ bardziej ,wrazliwy” na jakos¢ zdobywa-
nych informacji, ich wybér 1 ocene.

Dokonujac wyboru powyzszych zmiennych z obrazu przestrzeni zmiennyc
gléwnie chodzilo o to, by orzec ktéry z czynnik6w odgrywa istotng role w ksztatto-
waniu umiejetnoéci czytania, czy tez z ktérym z czynnikéw umiejetnosé ta jest
silnie zwigzana.

Problematyka badawcza obejmuje podstawowe zmienne -zalezna i niezalez-
ne. W poszczegélnych narzedziach pomiarowych zostaly one odpowiednio rozbu-

h23
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dowane. Ich wystepowanie i nasilenie konstatowano odpowiednimi wskaznikami.

Material empiryczny uzyskano stosujac metode sondazu diagnostycznego,
pomiaru dydaktycznego, obserwacji i analizy dokumentéw.

Narzedzia badawcze zastosowane w badaniach - to testy osiagnig¢ szkolnych,
tj. testy krytycznego czytania, test stownikowy i testy czytania - badajace techni-
czne aspekty tej Lunieje,;tnoéo::i.24

Aby ustalié zaleznoéé miedzy poziomem krytycznego czytania a osiagniecia-
mi z innych przedmiotéw i zainteresowaniami czytelniczymi, dokonano analizy
takich dokumentéw, jak: indywidualne karty czytelnicze, dzienniki lekcyjne i
arkusze ocen.

Konstrukcje testéw krytycznego czytania oparto na zalozonych poziomach
taksonomicznych (IWO), na tej podstawie opracowano plany testéw i zadania
testowe. Zadania te (wyboru wielokrotnego - ww) punktowano O - 1. Przy zastoso-
waniu tzw. strategii mocnej (zaliczyt - nie zaliczyl) przyjeto norme 0,8).

W celu okreglenia poziomu umiejetnosci krytycznego czytania uczniéw klas
trzecich szkoly podstawowej zastosowano cztery testy oparte na ré6znych tekstach,
a mianowicie tekécie baéni, legendy, przyrodniczym i tekScie zawierajacym instru-
kcje typu ,jak to zrobi¢” nazwanym w skrécie instrukcja.

Uzyskane dane dotyczace zmiennych zostaly zoperacjonalizowane, mogg by¢
przedstawione na skali porzadkowej lub przedzialowej z czego wynika mozliwos¢
stosowania operacji statystycznych odpowiednich dla tych skal. Ponadto wykorzy-
stano procedury wilasciwe dla analizy testow osiggnigc szkolnych.25

Badaniami diagnostycznymi objeto 444 uczniéw szkét miejskich i wiejskich,
z tej liczby 221 to uczniowie czterech szkét w miescie i 223 uczniéw czterech szkét

na wsi. 28

W celu zweryfikowania podstawowych narzedzi badawczych tj. testéw kry-
tycznego czytania, gléwne badania diagnostyczne poprzedzono badaniami pilota-
ZOWymi.

Zastosowane testy krytycznego czytania byly przedmiotem analizy statysty-
cznej na poziomie opisu statystycznego.

Techniczng interpretacje wartosci testow ilustruje tabala 1.
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Tabela 1. Podstawowe wskazniki statystyczne testow krytycznego czytania
zastosowanych w badaniach uczniéw szké6t miejskich i wiejskich

Testy
Basn Legenda Przyrodniczy Instrukcja
Wskazniki
statystyczne
M w M W M w M w
Srednia 122 8,33 1,7 9,67 8,6 11,4 11,9 13
arytmetyczna (X)
Odchylenie 5
T ot 28 2,44 3,15 3,87 334 2,6 3,7 2.0
ﬁzf‘c‘“"ﬁ“' tekstu | 7g 078 0,83 0.81 0,85 088 0.82 0.67
ji8.
?;3;1 sandardowy 1.3 241 14 1,69 1,52 092 1,53 1,5

Warto zwrécié uwage, ze uzyskane wartosci §rednich arytmetycznych przez
uczniéw ze szk6l miejskich sa zblizone (okolo 12 zadan) z wyjatkiem testu
przyrodniczego, w ktérym srednio w miescie rozwigzywano 8,6 zadania. Ucznio-
wie wiejscy natomiast najwiecej zadan rozwigzywali w te§cie przyrodniczym,
znacznie nizsze wyniki uzyskali w tescie opartym na basni i legendzie, przy czym
nalezy zauwazy¢, iz sg to podstawowe gatunki literackie omawiane w klasach

poczatkowych.
Wskazniki informujace o rzetelnosci testow uzyskane w szkolach miejsckich

mieszczg sie w granicach 0,78 do 0,85 i wartoéci te nalezy uznac za zadowalajace.
Nieco wieksza rozpietosé tych wskaznik6éw zaobserwowano w szkotach wiejskich
(0,78 - 0,88), byly to réwniez warto$ci oczekiwane.

Uzyskane wartosci odchylenia i bledu standardowego przy otrzymanych
wartoéciach rzetelnoéci testéw zaré6wno na wsi jak i w mie§cie, mieszczg si¢ W
przyjetych granicach.

Wyniki analizy statystycznej na poziomie opisu stanowig podstawe do dalszej
interpretacji otrzymanych wynikéw badan krytycznego czytania uczniéw w obu
grodowiskach.

Jaki zatem, w éwietle diagnozy, jest poziom umiejetnosci krytycznego czyta-
nia uczniéw klas trzecich ze szk6t miejskich i wiejskich? Material empiryczny

zilustrowano w postaci tabeli 2.
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Tabela 2. Stan umiejetnoéci krytycznego czytania uczniéw klas III ze szkét

miejskich i wiejskich
Testy Basn Legenda Przyrodniczy Instrukcja
% uczniéw M L M w M w M W
s f:z';‘;; - 620 |602 |600 |30 |360 |85 |450 | 587
E;f:z';‘;; '::m 80 | 398 |400 |70 |640 |215 | 550 | 413

Dane zamieszczone w tabeli 2. stanowig Zrédlo informacji okreslajacej po-
ziom umiejetno$ci czytania uczniéw klas trzegich w badanych $rodowiskach.
W éwietle uzyskanych wynikéw zatozona uprzednio hipoteza nie potwierdzita sig
w pelni. Przy zaktadanej normie wymagar dla zaliczenia testu (0,8) uczniéw nie

zaliczajacych testéw, czyli nie uzyskujgcych zadowalajacego poziomu umiejgtnosci

krytycznego czytania w szkotach miejskich bylo 64 %, ale w testach przyrodni-
czych i 55 % w testach opartych na instrukeji. Natomiast w dwu pozostatych
testach (baéh i legenda) uczniéw rozwiazujacych zadania testowe jest od 60 % do
62 %. W szkotach wiejskich uczniéw majacych trudnosci z zaliczeniem testu bylo
okoto 40 % w teécie opartym na baéni i instrukeji. Natomiast az 70 % uczniow
wiejskich nie poradzito sobie z tekstem legendy. Na uwage zastluguje fakt,iz 78,5%
tych samych uczniéw nie miata wigkszych trudnosci z zadaniami testu przyrod-
niczego, mozna tez przyjaé, iz teksty basni sa stosunkowo dobrze znane uczniom
szk6t wiejskich (60,2 %).

Zaskakujgco niskie rezultaty uzyskali uczniowie ze szk6t miejskich w tescie
przyrodniczym. Az 64 % uczniéw nie uzyskala wymaganej liczby punktéw do
zaliczenia testu. Jaka jest przyczyna tego stanu rzeczy? By¢ moze tkwi ona w tym,
iz uczen szkoly wiejskiej swiadomie obcuje ze zjawiskami przyrodniczymi, reaguje
na zmiany przyrodnicze i zyjac w §rodowisku wiejskim lepiej rozumie otaczajacg
go rzeczywistosé. Zna tez wiele odpowiedzi na pytania natury przyrodniczej z
autopsji. Za$ uczen szkoly miejskiej ma ograniczony kontakt z przyroda, rzadko
ma okazje obserwowaé bezposrednio zmiany czy fakty przyrodnicze. Przyrode
najczeéciej poznaje z ksigzek i telewizji. Wydaje sig takze, ze i te informacje nie
wytrzymuja konkurencji z komiksami czy video kasetami preferujgcymi $wiat
zupelnie odmiennych wartosci.

W éwietle uzyskanych wynikéw mozna zauwazy¢ swego rodzaju przedzial
miedzy uczniami miejskimi i wiejskimi. Oto uczniowie ze szk6t w mieScie lepiej
rozwiazywali testy oparte na basni i legendzie, za$ gorzej testy przyrodnicze i
oparte na instrukcji, wiejscy natomiast mieli wigcej klopotow z baénig i legends.
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Rezultaty diagnozy uczniéw miejskich i wiejskich skianiajg do wniosku, iz
niewatpliwie wplyw na umiejetno§é krytycznego czytania ma rodzaj tekstu.
Zalezno&é miedzy tekstem a umiejetnosciami krytycznej oceny bedzie przedmio-
tem dalszych, poglebionych badan.

Mimo iz uczniowie uzyskali rézne wyniki w poszczegélnych testach (przy
stosunkowo niewielkich réznicach) to obliczone Srednie procentowe wynikéw
testowania dla uczniéw wiejskich wynosze 56,7 %, a dla uczniéw miejskich 50,7 %.
Jest to poziom niezadowalajacy i potwierdzajgcy hipotetyczne twierdzenie prowa-
dzonych badan.

W badaniach zatozono zaleznoé¢ miedzy zasobem leksykalnym ucznia a
umiejetnoscig krytycznego czytania. W celu okreélenia w jakim stopniu zmienne
sa wspoéizalezne postuzono sie wspélczynnikiem korelacji liniowej (rxy), Pearsona.
Wspétczynnik korelacji miedzy badanymi zjawiskami w szkotach miejskich wy-
nosi 0,70, zatem otrzymana wartos¢ oznacza, ze zachodzi wysoka korelacja a
zalezno$¢ jest znaczna.

Z obliczenn dokonanych w szkotach MEJshch wynika, i1z réwniez istnieje
wysoka korelacja i zaleznosé (rxy wynosi 0,65).

Stosunki korelacyjne $wiadcza, ze zmienna zalezna tj. umiejetno§é krytycz-
nego czytania jest w znacznym stopniu wyznaczona przez niezalezna, czyli zaséb
i umiejetnosci leksykalne uczniéw w dwu badanych §rodowiskach.

W przypadku twierdzenia o Scislej zaleznosci miedzy technikg czytania -
umiejetno$cia nabywana na drodze uczenia si¢ - a umiejetnoscia krytycznego
czytania warto$é wspélczynnika korelacji wynosi rxy = 0,75 w mieécie i 0,78 na
wsi. Nalezy zatem przyjaé, iz istnieje miedzy zmiennymi wysoka korelacja i takaz
zaleznos¢.

Zalozenie o wplywie zainteresowan czytelniczych na poziom krytycznego
czytania nie zostalo w pelni potwierdzone w badaniach empirycznych. Wartosé
zastosowanego rxy Pearsona wynosi 0,20 w szkotach miejskich i 0,29 w szkotach
wiejskich. Mozna wiec przyjaé, ze stosunki korelacyjne wskazuja na zaleznos¢ obu
zmiennych, aczkolwiek niska korelacja swiadczy o przecietnej zaleznoSci miedzy
rozpatrywanymi zmiennymi.

Hipoteza zakladajgca istnienie zwigzku miedzy poziomem krytycznego czy-
tania uczniéw a ich osiagnieciami z innych przedmiotéw szkolnych zostala po-
twierdzona. Wzieto pod uwage te przedmioty, w ktérych czytanie odgrywa istotng
role - jezyk polski, srodowisko spoleczno-przyrodnicze i matematyke. Poniewaz
obie zmienne mozna wyrazié liczbowo postuzono si¢ tym samym wspéiczynnikiem.
Jego wartoéé w szkotach miejskich wyniosta rxy = 0,53 i wskazuje, ze zachodzi
umiarkowana korelacja a zaleznoéé istotna. Natomiast w szkotach wiejskich
rxy = 0,47, czyli korelacja jest przecigtna, a zalezno§¢ jest réwniez istotna.
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Z powyiszych obliczen wynika, ze osiagniecia szkolne uczniéw ze szkét

miejskich 1 wiejskich sa odzwierciedleniem ich umiejetnoéci, w tym takze umie-
jetnoéci krytycznego czytania.

Diagnoza umiejetnoéci krytycznego czytania uczniéw szkét miejskich i wiej-

skich pozwala na sformutowanie pewnych wskazéwek adresowanych do studen-
téw 1 nauczycieli nauczania poczatkowego:

1.

Nalezy od klasy pierwsze] rozwijaé i ksztaltowaé umiejetnoséci krytycznego
czytania w postaci réznorodnych czynnosci uczniéw, by z roku na rok stawato
sie dojrzalsze. _
Rola nauczyciela w kierowaniu tym procesem winna prowadzi¢ do samodziel-
nego odkrywania przez stawianie pytan dywergencyjnych, oceng i dokonywa-
nie porownywania i wyboru informacji w tekscie.
Krytycznego stosunku do czytanych tekstéw uczen moze nauczy¢ sie tylko
przez odkrywanie rzeczy, zjawisk i sytuacji w toku zorganizowanej wiasnej
aktywnosSci.
Czytanie krytyczne jest mozliwe wéwczas, gdy nauczyciele i uczniowie nauczg
sie stawiaé krytyczne pytania, powatpiewaé¢ o prawdziwosci réznorodnych
twierdzen 1 sadéw, dokonywaé oceny, syntezy i poréwnywania spostrzezen,
faktow i pogladow.
Nalezy rozwija¢ krytyczna obserwacje otaczajacej nas rzeczywistosci spolecz-
nej i przyrodniczej.
Na kazdym etapie nauki czytania nalezy dazy¢ do zwiekszania zasobu leksy-
kalnego uczniéw przez system ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych i kontakt
z ciekawymi tekstami jedno - i wielowarstwowymi z réznych zZrédel.
W pracy dydaktyczno-wychowawczej w klasach poczatkowych nalezaloby
zwiekszy¢ liczbe éwiczen ksztaltujacych umiejetnosci z poszezegélnych pozio-
méw krytycznego czytania, szczegdlnie za$ z poziomu wyjasniajgcego i ocenia-
jacego.
Umiejetnosci krytycznego czytania nalezy rozwija¢ nie tylko na lekcjach
jezyka polskiego, ale takze na lekcjach innych przedmiotéw szkolnych.
Poglebiona analiza jako$ciowa wynikéw diagnostycznych badan w szkotach

miejskich i wiejskich pozwoli na bardziej szczegétowe wyjadnienie wielu zjawisk

1 zalezno$ci.

Obecnie prowadzone s3 badania eksperymentalne dotyczace ksztaltowania

umiejetnosci krytycznego czytania w klasach trzecich szkél podstawowych w
srodowisku miejskim i wiejskim.
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