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POTRZEBA BADAN PODRECZNIKOW
DO JEZYKA POLSKIEGO DLA UCZNIOW KLAS
NIZSZYCH

Mozliwos¢ uzyskiwania przez dziecko informacji od innych ludzi i stopniowe
czynienie z nich podstawy wlasnego dalszego rozwoju umystowego oraz srodka
dostepu do wspdlnej kultury swego narodu wigze sie, jak stwierdza Wa.lll, z
konieczno$cig opanowania przez nie umiejetnosci czytania. Ta wlasnie umiejet-
no$¢ pozwala dziecku zdobywacé wiedze, co jest ,pierwszym warunkiem autonomi-
cznego rozwoju”z. Dalszy rozwdj dziecka zapewnia mu takze takie nauczanie,
ktére juz w klasach nizszych powinno podnosié¢ poziom myslenia uczniéw, uwra-
zliwiaé dzieci na przezycia estetyczne, rozwija¢ umiejetnosci porozumiewania sie
za pomocg mowy i innych §rodkéw przekazu.

W. Okon® pisze, ze zdobycie sprawnosci postugiwania sig jezykiem w mowie
i pi$mie, opanowanie bogatego stownictwa wspélczesnego, podstawowych stru-
ktur gramatycznych zapewnia przedmiot nauczania zwany jezykiem ojczystym i
wyposazony w najwiekszg liczbe godzin nauki. Na lekcjach jezyka polskiego
nabywa uczen klas nizszych sprawnosci jezykowe zwiazane ze spoleczna funkcja
Jezyka, ,tj. z méwieniem, rozumieniem, czytaniem 1 pisaniem”4. Pomocnymi wich
nabywaniu sg podreczniki szkolne (jeden ze §rodkéw dydaktycznych), ktére zda-
niem T. Wr()bla5, w zasadniczy spos6b wplywaja na proces nauczania-uczenia sie.

Koncepcja podrecznika szkolnego zalezy od wyznaczenia mu roli i miejsca w
procesie nauczania. ,Rola i miejsce podrecznika w pracy szkolnej zalezy od
systemu dydaktycznego, szczebla nauczania i przedmiotu nauczania.”®

Na fakt uwzgledniania w podrecznikach dla klas nizszych wiasciwosci typo-
wych dla poszczegélnych przedmiotéw nauczania zwraca takze uwage M. Lelo-
nek’ i podkresla, ze wszystkie podreczniki dla uczniéw miodszych uwzgledniaja
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cele ksztalcenia tego szczebla edukacji, jak réwniez wlasciwoSci proceséw emocjo-
nalno-motywacyjnych i intelektualnych dzieci 7-10 letnich.

W nauczaniu poczatkowym jezyka polskiego funkcjonujg aktualnie trzy
rodzaje podrecznikéw:

— uniwersalny,

— do éwiczen i zajeé praktycznych,

— ksiazki uzupetniajgce (podreczniki pomocnicze).

W wykazie podrecznikéw szkolnych do jezyka polskiego dla klas nizszych
pojawiaja sie ciggle nowe pozycje. Jedne z tych ksigzek stanowig tylko zbiory
testow’, inne poza tekstami literackimi zawieraja zestawy poleceri (umieszczane
po kazdej czytance czy wierszu), ktérych wykonywanie przez uczniéw pozwala
realizowac zadania ksztalcenia literackiego i kulturalnego dzieci mlodszyr:h.9
W klasach nizszych funkcjonuja ponadto podreczniki integrujace wszystkie dzialy
programu nauczania jezyka polskiego.lo Uwidacznia sie to w poleceniach zamie-
szczonych po czytankach i wierszach, ktére przewiduja wykonywanie przez ucz-
niéw takze ¢éwiczen gramatycznych i ortograficznych. W ksigzkach takich
zamieszcza sie stosowny do tresci programowych material pozwalajacy przyswoic
uczniom wiadomosci o jezyku oraz mini testy umozliwiajace dzieciom i nauczycie-
lom dokonywanie kontroli opanowania tych wiadomosci. 1

Ponadto, w realizacji programu z jezyka polskiego dla klas nizszych, pomocne
nauczycielowi sg podreczniki zawierajace réznorodne ¢wiczenia jezykowe (éwicze-
nia w pisaniu, stownikowe, gramatyczne i ortograficzne). Podreczniki te zawierajg
konieczne do przyswojenia przez uczniéw definicje (np. poje¢ gramatycznych), czy
reguly (np. oz‘tograﬁcz:nej)12 lub gléwnie przemyslany zestaw éwiczen.!

Ozywienie na rynku wydawniczym pozwala zakladaé, ze w najblizszym
czasie pojawig sie nowe podreczniki do jezyka polskiego dla klas nizszych. Nauczy-
ciele tych klas stana wiec wobec mozliwosci i koniecznosci wyboru takich sposréd
nich, ktére okaza sie najbardziej przydatne dla realizacji tresci programowych z
jezyka pciskiego i wiasnej koncepceji metodycznej.

Zarysowana powyzej sytuacja tworzy rozlegly i wielostronny obszar badar
pedagogicznych. Przedmiot tych badan moga stanowi¢ same podreczniki jak i ich
funkcjonowanie w procesie dydaktyczno-wychowawczym jezyka polskiego w kla-
sach nizszych. Przeprowadzony sondaz diagnostyczny w formie wywiadu i rozmo-
wy z nauczycielami klas nizszych (studentkami Studiéw Podyplomowych
Nauczania Poczatkowego WSP w Bydgoszczy - 30 oséb, studentkami 3 letnich
magisterskich studiéw zaocznych kierunku Nauczania Poczatkowego i Wychowa-
nia Przedszkolnego WSP w Bydgoszczy - 30 0s6b, jak i nauczycielkami nauczania
poczatkowego prowadzacymi praktyke pedagogiczng dla studentéw studiéw sta-
cjonarnych kierunku Nauczania Poczatkowego WSP w Bydgoszczy w szkotach
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miejskich 1 wiejskich - 10 oséb), pozwolil na uzyskanie orientacji, na jakie pytania

badawcze warto poszukiwac odpowiedzi celem rozeznania wskazanego obszaru

badan pedagogicznych. Podejmowane problemy badawcze moga dotyczyé kilku
zagadnien.

1. Poznanie opinii nauczycieli o podrecznikach do jezyka polskiego dla klas
nizszych, dopuszczonych do uzytku szkolnego przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej.

Opinia ta moze dotyczy¢ calego szeregu spraw takich, jak:

- zawartos$¢ podrecznika z punktu widzenia jego objetosci;

— doboru czytanek i wierszy w aspekcie ich wartosci literackich, poznawezych,
wychowawczych;

— obszernoéci czytanek jako podstawowych tekstow dla éwiczenia umiejetnosci
czytania;

- integrowania wszystkich rodzajéw ¢wiczen jezykowych w jednym podreczni-
ku, czy funkcjonowania podrecznikéw profilowanych jako typowa czytanka,
czy tez jako podrecznik umozliwiajacy przyswajanie przez uczniéw wiadomo-
$ci gramatycznych 1 ortograficznych oraz zwigzanych z nimi umiejetnosci;

— zamieszczania pod tekstami czytanek i wierszy réznorakich polecen dla ucz-
ni6w oraz liczby tych polecen.

Podczas przeprowadzonego sondazu, wsréd nauczycieli zarysowaly sie tak
podobienstwa jak i réznice w rozmaitych kwestiach. Wigkszo$¢ badanych (okoto
80%) uwaza, ze podreczniki o znacznej objetosci nie sa najbardziej funkcjonalne.
Tlos¢ lekeji jezyka polskiego w klasie drugiej i trzeciej nie pozwala korzystac z
wielu zamieszczonych tekstow. Uczniowie tych klas nie moga pracowaé tylko z
podrecznikiem. Konieczne jest przeciez czytanie i omawianie lektur, sieganie do
czasopism dzieciecych. Dzieci piszg na lekcjach diuzsze wypowiedzi zwigzane ze
swymi przezyciami (opowiadania, opisy, listy), musza ¢wiczy¢ pisanie z pamieci,
ze stuchu, ksztaltne pismo. Na lekcjach doskonalg tez umiejetnosc ustnego wypo-
wiadania sie, a podstawg éwiczen nie moze by¢ tylko czytanka. W efekcie wielu
tekstow nie opracowuje sie na lekcjach, nie sg one czytane w domu przez uczniéw,
a rodzice nieswiadomi metodyki nauczania jezyka polskiego w klasach nizszych
wyrazaja zdziwienie, ze tylu tekstéw z podrecznikéw nauczyciel nie ,przerabia”.
Zaniepokojenie rodzic6w budzi réwniez fakt; ze nie sa przez nauczycieli i uczniow
realizowane wszystkie éwiczenia zamieszczane pod czytankami, badz w tzw.
éwiczeniach do jezyka polskiego dla klasy drugiej czy trzeciej (dotyczy to gtownie
¢wiczenn wymagajacych pracy pisemnej uczniéw). Szczegélowe badania moga
ukazaé faktyczny stan rzeczy w tych kwestiach, a wynikajace z tych badan wnioski
moga byé spozytkowane przez autoré6w podrecznikéw do jezyka polskiego dla klas
nizszych.
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Dobér czytanek i wierszy jest rozmaicie komentowany przez nauczycieli.
Z pewnoscia duzy wpltyw wywiera tu wlasny gust literacki i upodobania czytelni-
cze. Zdecydowana wiekszo§¢é respondentéw (okoto 90 %) uwaza, ze zamieszczone
w czytankach utwory nie powinny by¢ zbyt obszerne z uwagi na to, ze sg one
materiatem do éwiczen w czytaniu gloénym i cichym. Dzieci odczuwaja wieksza
satysfakcje, gdy moga ,tadnie nauczy¢ sie czytac” calej czytanki, niz ciagle tylko
wybranych urywkéw z dlugiego (dwu czy trzystronicowego) tekstu. Teksty, cho¢
niezbyt obszerne, muszg jednak sprzyja¢ ksztalceniu umiejetnosci czytania kry-
tycznego i twérczego'®, o czym decyduja gléwnie ich walory literackie.

Wielu nauczycieli (choé zdania sg tu podzielone) uwaza, ze podreczniki nie
moga w zbyt duzej mierze sugerowaé im prowadzenia takich, a nie innych ¢wiczen,
poniewaz ogranicza to inwencje wlasna nauczyciela. Warto by zbada¢, jaki poglad
w tym wzgledzie dominuje wéréd nauczycieli klas nizszych i zastanowic sig, w
jakiej formie autor danego podrecznika winien komunikowaé swoja wizjg rozwia-
zan metodycznych nauczycielowi.

2. Poznanie stosunku uczniéw i ich rodzicow do podrecznikéw dla klas
nizszych z jezyka polskiego.

Podrecznik, z ktérego korzystaja uczniowie, wybiera dla nich nauczyciel
kierujac sie przede wszystkim wlasna opinia o nim. Jednak wybierajac zestaw
podrecznikéw winien on mieé¢ na uwadze takze stosunek uczniéw do podrecznika,
a takze zdanie rodzicéw na ten temat. Warto wiec podja¢ badania empiryczne w
réznych srodowiskach, by przekonac sig, czy dzieci miast i wsi wybiorg te same
podreczniki oraz jakie czynniki beda decydowaly o wyborze tego, a nie innego
podrecznika. Warto tez poznaé¢ dominujace wsréd rodzicéw uczniéw stanowisko
prezentujac im rézne podreczniki i wyjasniajge, na czym polega ich specyfika.
Mozna przypuszczaé, ze uczniowie beda chetniej korzystali z podrecznikéw apro-
bowanych przez nich samych i ich rodzicéw. Wplyw na decyzje rodzic6w mogg tez
mieé wzgledy praktyczne (cena ksigzki, mozliwos¢ korzystania z tych samych
podrecznik6éw przez nastepne dzieci w rodzinach wielodzietnych, obcigzenie tor-

nistra ucznia).
3. Poznanie znaczenia wybranych podrecznikéw dla realizacji treSci progra-

mowych z jezyka polskiego w klasach nizszych.

Wiadomym jest, ze o efektywnosci nauczania decyduje gtéwnie sposéb pracy
nauczyciela. Nie mozna jednak nie doceniaé roli podrecznika w procesie dydakty-
czno-wychowawczym. Z tego tez wzgledu przydatne z pewnoscig okaza si¢ bada-
nia, ktére pozwola ukazaé znaczenie funkcjonujacych podrgcznikéw dla
przyswajania przez uczniéw klas nizszych wiadomosci o jezyku, ksztalcenia
umiejetnoéci jezykowych przewidzianych programem nauczania. Interesujace
wydaja sie tu poczynania eksperymentalne w sytuacji, gdy ten sam nauczyciel
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bedzie stosowal w réwnoleglej klasie (o zblizonym poziomie uczniéw) rézne pod-
reczniki. Szczegbélowych probleméw wyloni sie tu wiele.

4. Zaznajomienie si¢ z metodyka pracy nauczycieli klas nizszych z podrecz-
nikiem do jezyka polskiego. '

Sposéb pracy z tym samym podrecznikiem moze by¢ rozmaity. Ciekawic wiec
moze, jak z tym samym podrecznikiem pracujg rézni nauczyciele na lekcjach, jak
go wykorzystuja w pracy domowej uczniéw mlodszych. Zagadnienie jest frapujace
szczeg6lnie dla studentéw studiéw stacjonarnych kierunku nauczania poczatko-
wego 1 mlodszych nauczycieli, ktorzy dopiero zaczynajg ksztattowac¢ swa osobo-
wosé zawodowa w réznych zakresach. Obserwacje lekcji, ich poréwnywanie,
analizowanie, refleksje 1 wnioski mogg staé sie jednym z istotnych czynnikéw dla
krystalizowania wlasnego stanowiska, rozwijania wlasnej inwencji dotyczacej
sposobu pracy z podrecznikiem na lekcji jezyka polskiego w klasach nizszych.
Szuka¢ tu mozna odpowiedzi na pytania:

- Jak opracowywaé czytanke, a jak wiersz?

- Jak wykorzystywac teksty literackie do ksztalcenia techniki czytania?

-~ Jakie miejsce na lekcjach jezyka polskiego winny zajmowac ¢wiczenia grama-
tyczne i ortograficzne proponowane przez poszczegélne podreczniki?

—  Ktére z éwiczen wskazanych w podreczniku majg uczniowie wykonywacé w
klasie, a ktére w domu?

— W jakiej mierze nauczyciel musi stuzyé uczniom miodszym rada i pomocg w
wykonywaniu ¢wiczen z podrecznika?

Mozna by tutaj postawié jeszcze wiele innych pytan.

5. Szukanie odpowiedzi na pytanie, w jakiej mierze podreczniki do jezyka
polskiego dla klas nizszych sprzyjaja ksztalceniu tworczych zachowan werbalnych
uczniéw mtodszych.

Teksty, towarzyszgce im ilustracje, obrazki, historyjki obrazkowe zamiesz-
czane w podrecznikach moga by¢ doskonalym materiatem dla wyzwalania réznej
aktywnosci werbalnej uczniéw 11'110dszych.15 Inscenizacje, improwizacje, twércze
opowiadania uczniéw, préby wilasnej twérczosci poetyckiej to przejawy tej wtasnie
aktywnosei.

Na postawione tu pytanie mozna szukaé¢ odpowiedzi postugujgc si¢ ré6znymi
metodami i technikami badan pedagogicznych. W zaleznosci od potrzeb i mozli-
wosci badawczych przydatny tu bedzie tak sondaz diagnostyczny, jak i obserwacja,
eksperyment pedagogiczny, analiza wytworéw dzieciecych, ktére zostaly zareje-
strowane na pi$mie czy tas§mie magnetofonowej, a moze i magnetowidowej.

Zasygnalizowana problematyka badawcza zwigzana z podrecznikami do
jezyka polskiego dla klas nizszych nie wyczerpuje wszystkich mozliwych tresci,
ktére moga zainteresowaé studentéw kierunku nauczania poczatkowego jak i
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pracownikéw naukowych. Rozmaite cele moga wplywaé na formulowanie pytan
badawczych i potrzebe weryfikacji okre§lonych hipotez. Mozna przypuszczac, ze
badania podjete w zakresie okre§lonego tu przedmiotu okazg si¢ pozyteczne dla
efektywnego ksztalcenia polonistycznego uczniéw miodszych w réznych jego pla-

szczyznach.
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