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ASSESSMENT OF WRITTEN SPEECH AS A NEW PROPOSAL OF LITERACY
ASSESSMENT IN CHILDREN AGED FROM 3 TO 11 YEARS

Summary. In the paper steps of Literacy Assessment Battery (LAB) construction were
described. The battery is based on the theory of Lev S. Vygotsky. Following his
theses literacy acquisition is a process of development of higher order mental func-
tion named written speech. This process begins long before a start of reading and
writing instruction. Results of research on main problems with design of LAB were
also presented. Five different studies were done: 1) a pilot study on 16 children
aged from 3 to 10 years; 2) a study on 400 children aged from 3 to 11 years; 3) as-
sessment of LAB by 7 competent referees; 4) pilot study on 40 children aged from
3 to 7 years; 5) main study on 1103 children aged from 3 to 11 years. Usefulness
of LAB in differentiating levels of written speech development in children among
3 and 11 years of age was confirmed.
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Wprowadzenie

Mimo powszechnej obecnosci pisma w otoczeniu dzieci i dostepnosci eduka-
¢ji w zakresie postugiwania sie nim, duzej czesci uczniéw nie udaje si¢ opanowac
umiejetnosci czytania i pisania na zadowalajacym poziomie. Wyniki Miedzynaro-
dowego Badania Kompetencji Osdb Dorostych (Rynko, 2013) wskazuja, ze az 19%
dorostych Polakéw dysponuje tak niskim poziomem umiejetnosci rozumienia tek-
stu pisanego, ze nalezy zaliczy¢ ich do grupy oséb zagrozonych wykluczeniem
spotecznym. Wsrod 23 krajow uczestniczacych w badaniu Polska plasuje si¢ pod
tym wzgledem na 20 pozycji, tuz za Wielka Brytania, Irlandia, Niemcami i USA
oraz daleko za Stowacja i Czechami zajmujacymi 3 i 4 pozycje. Ostatnie trzy miej-
sca w calym rankingu pod wzgledem odsetka osob zagrozonych wykluczeniem
z powodu niskiego poziomu umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego zajmuja na-
tomiast Francja, Hiszpania i Wiochy. Pewng orientacje w zakresie poziomu umie-
jetnosci czytania i pisania w Polsce daje takze informacja o odsetku dzieci z dys-
leksjg rozwojowa. Na podstawie liczby takich diagnoz opracowanych w zwigzku
ze zdawaniem egzaminow zewnetrznych po ukonczeniu klasy VI szkoty podsta-
wowej mozna stwierdzi¢, ze w latach 2002-2007 odsetek ten wahat si¢ miedzy 6,7
a 9,3 (Wejner, 2007, za: Krasowicz-Kupis, 2008). Hulme i Snowling (2014) sugeruja
natomiast, Ze liczba dzieci z dysleksja waha si¢ zwykle w granicach od 3 do 7%
populagji.

Wielu badaczy wskazuje, ze wysoki poziom umiejetnosci postugiwania sie pi-
smem osiggniety przez dziecko w ramach podstawowych etapéw edukacji pozwa-
la z duzym prawdopodobienistwem przewidywac osiagniecie przez nie wysokiej
jakosci zycia w dorostosci (Kwieciniski, 2002; Beswick, Sloat, 2006). Monitorowa-
nie procesu nabywania tej umiejetnosci wydaje si¢ wigc by¢ koniecznoscia, jeze-
li chcemy w ramach powszechnej edukacji dba¢ o dobry start w przyszte doro-
ste zycie dzisiejszych dzieci. Niedoscignionym wzorem w tym zakresie moga by¢
Stany Zjednoczone, ktére w 2002 roku rozpoczety realizacje szeroko zakrojonych
programow Early Reding First i Reading First obejmujacych m.in. opracowanie no-
woczesnych programdw nauczania i narzedzi diagnostycznych w zakresie czy-
tania i pisania oraz metod prewengji i rewalidacji trudnosci w opanowaniu tych
kompetengji (No Child Left Behind Act of 2001, 2002). Innym przyktadem wartym
nasladowania jest Wielka Brytania, gdzie na przyktad od 2003 roku przeprowadza
si¢ w szkotach obowigzkowe badanie przesiewowe w zakresie trudnosci w opa-
nowaniu jezyka i pisma dla wszystkich dzieci koniczacych pierwszy etap edukacji
obejmujacy wiek od 3 do 5 lat (Snowling, 2013). Wychodzac naprzeciw potrzebie
oceny poziomu umiejetnosci postugiwania si¢ pismem w okresie przedszkolnym
i wezesnoszkolnym, chcemy w niniejszym artykule zaprezentowac nowa metode
pomiaru tej kompetencji: Baterie¢ do Oceny Czytania i Pisania.
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Kulturowo-historyczne ujecie procesu rozwoju umiejetnosci postugiwania sie
pismem

Podstawa teoretyczng Baterii do Oceny Czytania i Pisania jest model rozwo-
ju mowy pisanej opisany przez Jabtoniskiego (2002b) i oparty na zatozeniach kul-
turowo-historycznej psychologii Lwa Siemionowicza Wygotskiego. Wedtug tego
modelu podejmowanie realizacji zadania wydobywania informacji z tekstu lub
zapisywania informacji w formie tekstu prowadzi do powstania nowego subsyste-
mu psychicznego lub jak woli Wygotski (1971) wyzszej funkcji psychicznej zwanej
mowa pisana’.

W analizie procesu rozwoju mowy pisanej nalezy wzia¢ pod uwage jednocze-
$nie jej dwa nierozlaczne wymiary: komunikacyjny i psychiczny (Surd-Biichele,
2011), przy czym w obrebie pierwszego nalezy pamieta¢ o formie impresyjnej (od-
bieranie informacji — czytanie) i ekspresyjnej (tworzenie wypowiedzi — pisanie)
(Krasowicz-Kupis, 2008). Poszczegdlne etapy tego procesu wyznaczaja bowiem,
z jednej strony zmiany w sposobie rozumienia roli pisma w komunikowaniu sie,
a z drugiej dojrzatos¢ funkcji psychicznych niezbednych do komunikowania sie
z uzyciem pisma w rozpoznanej roli. W konsekwencji w rozwoju mowy pisanej
mozna wyodrebni¢ cztery stadia, ktorych charakterystyke prezentuje tabela 1.

! W neurologii i psychologii bardziej znane s podobne pojecia, odpowiednio: wyzszej

czynnosci nerwowej i wyzszej czynnosci psychicznej. Podkreslaja one zlozonos¢ funkcji
realizowanych przy udziale kory mézgowej (por. Kadzielawa, 2000). Pojecie wyzszej funkcji
psychicznej wprowadzone przez Wygotskiego rézni sie jednak od nich, poniewaz zostato
zarezerwowane dla operacji znakowych, czyli czynnosci psychicznych wykorzystujacych
znaki. W konsekwencji uznakowienia czynnosci te stajg si¢ dowolne.
Termin mowa pisana moze wydawac sie¢ w pierwszym odbiorze nielogiczny, ale w takiej formie
uzywat go Lew Wygotski i tak tez jest on przekladany na jezyk angielski — written speech (por.
Vygotsky, L.S. (1987-1999). The collected works of L.S. Vygotsky. New York: Plenum Press).
Konieczno$¢ jego uzywania w ramach koncepcji Wygotskiego uzasadnia fakt, Ze nie mozna
go sprowadzi¢ ani do jezyka pisanego, ktdry jest tozsamy najogdlniej z systemem regut, ani do
czynnosci czytania i pisania, czyli postlugiwania si¢ jezykiem pisanym, ani do komunikowania
sig za pomocq pisma oznaczajacego uzywanie jezyka pisanego w okreslonym celu. Okreslenie
mowa pisana definiuje bowiem specyficzng funkcje psychiczng, ktéra powstaje w wyniku
postugiwania sie pismem. Poza tym pozorna sprzecznos¢ logiczna terminu mowa pisana
$wietnie koresponduje z dialektycznym charakterem teorii Wygotskiego.
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Tabela 1. Charakterystyka stadiow rozwoju mowy pisanej

Stadium Opis - l?rze]awy .
Forma impresyjna  Forma ekspresyjna
dzieci nie rozumie- nieodréznianie - nieodréznianie
ja znaczenia pisma rysunkow i pisma czynnosci ryso-
i traktuja je jak jedna nieznajomos¢ celu wania i pisania
Naturalne z wielu odmian form i procedury czyta- - nieznajomos¢
graficznych, najcze- nia celu i procedu-
Sciej jako rodzaj ob- ry pisania
razka czy rysunku
dzieci ulegaja zlu- uznawanie za takie
dzeniu, ze kazdy same roznych pod-
ksztalt graficzny pisow (wyrazow)
utworzony ze zna- wystepujacych
kow pisma ma przy- w takim samym - umiejetnosc¢
Naiwne  pisana okreslona kontekscie graficz- kopiowania
nazwe. Wystarczy nym (obrazki) wyrazow
zatem zapamigtac na- uznawanie za takie
zwy wszystkich wy- same roznych wy-
razow, aby nauczy¢ razow, ktére maja
sie czytac i pisac zblizone ksztalty
dzieci odkrywaja, ze wypowiadanie - wypowiadanie
pismo jest graficz- odczytywanych zapisywanych
nym zapisem dzwie- wyrazow lub tek- wyrazow lub
Zewnetrzne kow mowy i potrafia stow tekstow
glosno czytac teksty
pisane oraz zapisy-
wac teksty mowione
dzieci czytaja i pisza ciche czytanie — ciche pisanie
»po cichu”, tzn. bez rozumienie czyta- - tworzenie po-
Wewnetrzne koniecznosci odtwa- nych tekstow prawnych za-

rzania dzwiekowej
formy tekstu pisa-
nego

pisow tekstow
wiasnych

Zrédto: Jabtonski, Kleka, 2015

Konsekwencje powstania mowy pisanej wybiegaja poza opanowanie umiejet-
nosci czytania i pisania tekstow. Widac to szczegdlnie dobrze, kiedy mowe pisana
potraktujemy jako zaawansowang forme komunikowania si¢ za pomoca jezyka,
ktoéra pojawia sie w rozwoju cztowieka jako trzecia i ostatnia, po mowie ustnej i we-
wnetrznej (Jablonski, 2002a, b; por. takze Surd-Biichele, 2011). Mowa zewngtrzna
(ustna) i wewnetrzna sg fundamentami rozwoju mowy pisanej, ale jednoczesnie
konsekwencja pojawienia sie mowy pisanejjest wzrost Swiadomosci jezykowej oraz
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dowolnosci procesdow mowienia i myslenia (Elkonin, 1998). Mowa pisana moze by¢
takze postrzegana jako kontynuacja rozwoju kompetencji graficznej reprezentacji
rzeczywisto$ci, ktéry ma miejsce wraz z postgpami w rysowaniu. Funkcja ta bo-
wiem zaréwno opiera si¢ na percepcji, motoryce oraz pojeciach, jak i stymuluje ich
rozw¢j (Obukhova, Chukhontseva, 2013).

Glowne trendy w badaniach nad rozwojem umiejetnosci
postugiwania sie pismem

Wiekszos¢ wspolczesnych badan procesu nabywania umiejetnosci postugiwa-
nia sie pismem koncentruje si¢ na poszukiwaniu czynnikéw rozwoju i zaburzen
umiejetnosci czytania, rzadko podejmujac problem budowy i weryfikacji rozwo-
jowego modelu procesu postugiwania si¢ pismem. Tymczasem jak pisza Hulme
i Snowling (2014), doswiadczeni badacze kompetencji czytania i pisania, rozumie-
nie zaburzenia w rozwoju jakiej$ kompetenciji jest Scisle uzaleznione od posiada-
nego modelu prawidtowego rozwoju tej kompetencji. Takich modeli jest niewiele
(np. Chall, 1983; Frith, 1986; Ehri, 2005) i, jak podaje Snowling (2000), stabo réznicu-
ja one poszczegodlne stadia, niewiele méwig o mechanizmach przechodzenia z jed-
nego stadium do drugiego, nie uwzgledniajg roli systemu znaczen w nabywaniu
umiejetnosci postugiwania sie¢ pismem, a czesto koncentruja sie tylko na przebiegu
rozwojowych zmian w czytaniu. Od tych stabosci nie jest wolny takze model naby-
wania umiejetnosci czytania i pisania po polsku, opisany przez Awramiuk i Kraso-
wicz-Kupis (2014), chociaz jego wazna zaletg jest uwzglednianie zmian i w impre-
syjnej, i w ekspresyjnej formie pisma.

Niezaleznie od tego czy badacze deklaruja wprost korzystanie z konkretnego
modelu rozwoju czytania i pisania, czy tez przyjmuja jakies$ ukryte zatozenia doty-
czace tego rozwoju, mozna wskaza¢ dwa niepokojace trendy w sposobie konceptu-
alizacji przez nich kompetencji postugiwania si¢ pismem: redukcjonizm i atomizm.

Pierwszy ujawnia si¢ przede wszystkim w utozsamianiu czytania z dwoma
gléwnymi procesami poznawczymi biorgcymi w nim udziat: dekodowaniem fo-
nologicznym i rozumieniem. Taki model czytania, wprowadzony przez Gougha
i Tunmera (1986) i zwany prostym ujeciem czytania (simple view of reading), oka-
zuje sie zbyt prosty. Nie uwzglednia bowiem aspektu komunikacyjnego (np. co
autor tekstu moglt mie¢ na mysli?) ani roli swiadomosci morfologicznej (morpholo-
gical awareness) w procesie dekodowania (Nunes, Bryant, Barros, 2012), o procesach
emocjonalno-motywacyjnych nie wspominajac (Brzezinska, 1987). Nie jest tez mo-
delem rozwojowym, a watpliwoéci budzi utozsamianie w nim procesu rozumienia
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Poréwnanie tylko niektérych cech wypowiedzi
ustnych i pisemnych sugeruje, ze bazujac na tym samym systemie jezykowym opie-
raja si¢ one na roznych mechanizmach psychologicznych, warunkujacych zaréwno
percepcje, jak i rozumienie (Krasowicz, 1992).

Posrednim przejawem redukcjonizmu w ujeciu kompetencji postugiwania si¢
pismem jest takze stabe zainteresowanie rozwojem ekspresyjnej formy tej umiejet-
nosci. W Polsce w badaniach nad pisaniem przyjmowano najczesciej perspektywe
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pedagogiczna i koncentrowano sie na etapie zinstytucjonalizowanego nauczania
szkolnego (Awramiuk, 2013), chociaz powoli zaczyna si¢ to zmienia¢ (por. Awra-
miuk, Krasowicz-Kupis, 2014).

Redukcjonistyczne podejscie do pisma ma konsekwencje nie tylko w bada-
niach naukowych. Pasa i Morin (2007) ustalily, Ze nauczanie zintegrowane (inte-
grated instruction), skoncentrowane na zapoznawaniu z rola pisma w funkcjonowa-
niu spolecznym, poprzez wykorzystywanie tekstow nawiazujacych do kontekstu
kulturowego i spotecznego (literatura dziecieca, teksty wystepujace w naturalnych
sytuacjach spotecznych) pozwala dzieciom na wyksztatcenie bardziej zréznicowa-
nych, a wiec bardziej kompletnych procedur pisania, w poréwnaniu z nauczaniem
akcentujacym poznawanie zwiazkow litera-gloska, czyli dekodowanie (code-orien-
ted instruction). Autorki te postuluja zmiane podejscia do badan nad nauka pisania
ze skoncentrowanego na dziecku i jego sprawnosci psychicznej (subject-centred psy-
chological approach) na uwzgledniajace takze kontekst spoteczny, srodowisko edu-
kacyjne i metody nauczania (Pasa, Morin, 2007).

Atomizm w sposobie konceptualizacji umiejetnosci postugiwania sie pismem
polega gltéwnie na odrebnym badaniu kompetencji czytania i pisania, mimo ze
wielu autorow podkresla Scista wspotzaleznos¢ rozwoju czytania i pisania (Frith,
1986; Snowling, 2000; Ehri, 2005). Zdaniem Awramiuk i Krasowicz-Kupis (2014),
umiejetnosci te bazuja na tych samych procesach umystowych, chociaz przebiegaja
w przeciwnych kierunkach. Czes¢ autorow zauwaza nawet, ze izolowane analizy
rozwoju kompetencji skladowych dla umiejetnosci postugiwania sie pismem moga
prowadzi¢ do powaznych bledéw w interpretacji uzyskanych wynikéw (Paris,
2005; Devonshire, Morris, Fluck, 2013).

Za atomizm nalezy uznac takze wyodrebnianie i autonomiczne badanie okre-
su przedpisSmiennego oraz piSmiennego w rozwoju czytania i pisania. Prowadzi
ono do traktowania rozwoju umiejetnosci postugiwania si¢ pismem jako procesu
rozpoczynajacego sie wraz z poczatkiem formalnej nauki czytania i pisania. Tym-
czasem wyniki badan wskazuja, ze dzieci korzystaja z naiwnych koncepcji pisma
w procesie tej nauki i na przyktad popetniaja charakterystyczne btedy (Awramiuk,
2013). Dla pelnego rozumienia procesu rozwoju umiejetnosci postugiwania sie pi-
smem wazne jest wigc w jaki sposob powstaja te koncepcje oraz w jaki sposéb prze-
ksztalcaja sie one w efektywne strategie dojrzatego czytania i pisania.

Nowe metody badania czytania i pisania w Polsce

W Polsce od konca pierwszej dekady XXI wieku dostepno$¢ metod badania
czytania i pisania zdecydowanie si¢ poprawita. Tabela 2 przedstawia metody bada-
nia czytania i pisania, ktore zostalty wydane w ciggu ostatnich 7 lat. Kiedy jednak
przyjrzymy sie im blizej, wida¢, ze mierza one tylko niektdre aspekty tych umiejet-
nosci.
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Tabela 2. Zestawienie wspotczesnych metod pomiaru czytania i pisania dostepnych w Polsce

Kategoria Nazwa metody irok Autorzy Osoby badane Wydawea
metod wydania
Dysleksja 3 — Diagnoza Marta Bogdanowicz uczniowie klasy III
dysleksji u uczniéw klasy III  Aleksandra Jaworowska szkoty podstawowej Pracownia
szkoty podstawowej (2009) ~ Grazyna Krasowicz-Kupis Testéw Psy-
Anna Matczak, holoi
Olga Pelc-Pekala choloplez”
Izabela Pietras nych Polskie-
Joanna Stanczak go Towarzy-
Marcin Szczerbinski stwa. Psycho-
Dysleksja 5 — Diagnoza Aleksandra Jaworowska uczniowie klasy V loglcznegq
dysleksji u uczniéw klasy V.- Anna Matczak szkoty podstawowej w Warszawie
Pomiar szkoty podstawowej (2010)  Joanna Stariczak
nasilenia Skala Ryzyka Dysleksji dla ~ Marta Bogdanowicz dzieci w wieku 6 lat
gléwnych dzieci wstepujacych do Dorota Kalka
symptoméw szkoty (2011)
dysleksji Zestaw metod diagnozy Marcin Szczerbinski uczniowie klasy I

trudno$ci w czytaniu (2013)

Olga Pelc-Pekala

szkoty podstawowej

Bateria metod diagnozy
przyczyn niepowodzen
szkolnych u dzieci
osmioletnich (2009)

Marta Bogdanowicz
Dorota Kalka

Urszula Sajewicz-Radtke
Bartosz M. Radtke

dzieci w wieku 8 lat

Bateria metod diagnozy
przyczyn niepowodzen
szkolnych u uczniow
gimnazjow (2012)

Marta Bogdanowicz
Dorota Kalka

Elzbieta Karpinska
Urszula Sajewicz-Radtke
Bartosz M. Radtke

uczniowie gimnazjow

Pracownia
Testow Psy-
chologicz-
nych i Peda-
gogicznych
w Gdansku




cd. tabeli 2

Bateria metod diagnozy
przyczyn niepowodzen
szkolnych u uczniow

w wieku 10-12 lat (2011)

/8¢ euons

Marta Bogdanowicz
Dorota Kalka

Elzbieta Karpinska
Urszula Sajewicz-Radtke
Bartosz M. Radtke

uczniowie w wieku
10-12 lat

Test czytania glosnego —

Marta Bogdanowicz

dzieci w wieku 7 lat

Dom Marka (2009)
Znormalizowane Elzbieta Karpinska dzieci w wieku 8-12 lat
Pomiar Sprawdziany Znajomosci Bartosz M. Radtke

wybranych Zasad Ortograficznych dla
aspektéw  ucznidéw klas II-VI (2012)

czytania  Testy cichego czytania dla
ipisania  uczniéw klas IV-VI szkét
podstawowych (2010)

Elzbieta Karpinska
Bartosz M. Radtke

dzieci w wieku 10-12 lat

Profil Sprawnosci
Grafomotorycznej (2010)

Urszula Mirecka
Aneta Domagata

dzieci w wieku 6-13 lat

Zrédto: opracowanie wiasne



Pierwsza grupa metod przeznaczona jest do wykrywania gléwnych sympto-
mow dysleksji. Zasadniczo nie mozna wiec traktowac tych metod jako form pomia-
ru rozwoju umiejetnosci postugiwania si¢ pismem, poniewaz nie taki byt cel ich
powstania. Warto jednak zauwazy¢, ze oprécz pomiaru kompetencji, ktorych osta-
bienie nalezy do gtéwnych symptomow dysleksji (np. szybkie nazywanie, swiado-
mos¢ fonologiczna), mierza one niektore czastkowe kompetencje czytania i pisania
(np. czytanie wyrazoéw sensownych, czytanie ze zrozumieniem, pisanie ze stuchu)
(por. Bogdanowicz i in., 2008).

Druga grupa metod przeznaczona jest do pomiaru wybranych aspektéw czy-
tania i pisania. Narzedzia te nie tylko zawezajq obraz postugiwania si¢ pismem do
wybranych kompetencji czastkowych, ale takze sa mozliwe do wykorzystania tylko
w dos¢ waskich wiekowo grupach dzieci (np. tylko dla siedmiolatkéw w przypad-
ku testu Dom Marka — por. tabela 2).

Wiekszos¢ metod z obu grup wyraznie odnosi si¢ do etapow edukacyjnych we
wskazywaniu adresatéw oraz do podstawy programowej, programdéw nauczania
lub podrecznikéw szkolnych w doborze materiatu bodzcowego. Sa wiec one bar-
dziej metodami pedagogicznymi, pozwalajacymi ocenia¢ dzieci z perspektywy wy-
magan edukacyjnych niz metodami psychologicznymi, umozliwiajacymi pomiar
sprawnosci funkgji psychicznych. Pedagogiczny charakter metod prezentowanych
w tabeli 2 czeSciowo usprawiedliwia brak teoretycznych modeli rozwoju czytania
i pisania lezacych u podstaw ich konstrukcji. Zdaniem Hulme i Snowling (2014) —
okreslenie takich modeli jest konieczne dla skonstruowania rozwojowego modelu
jakiegokolwiek zaburzenia, o diagnozie prawidlowosci rozwojowych nie wspomi-
najac.

Wsréd wymienionych metod wyraznie brakuje standardowych narzedzi do
psychologicznej diagnozy rozwoju umiejetnosci postugiwania si¢ pismem w wieku
przedszkolnym (3-5 lat). Brakuje réwniez takich metod badania dzieci w wieku
przedszkolnym i mtodszym wieku szkolnym (6-11 lat), ktére opieralyby sie na ca-
losciowym modelu prawidlowego rozwoju umiejetnosci postugiwania si¢ pismem.
Moglyby one znalez¢ zastosowanie nie tylko w diagnozie zaburzen czytania i pi-
sania czy badaniach przesiewowych, ale takze w ocenie rozwoju prawidtowego.

Charakterystyka Baterii do Oceny Czytania i Pisania
- wyniki badan
Bateria do Oceny Czytania i Pisania (BCP) w wersji konicowej, opracowanej
w 2014 roku sktada sie z 9 zadan przeznaczonych do badania formy impresyjnej
i ekspresyjnej mowy pisanej w kazdym z czterech stadidéw rozwoju (zob. tabela 3).

Opisane nizej narzedzie powstalo w wyniku realizacji etapu VI badan zaprezento-
wanych w dalszej czeéci artykutu i wystepuje tam pod nazwa BCP5.
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Tabela 3. Konstrukcja Baterii do Oceny Czytania i Pisania

Z wyrazami
do poréwna-
nia ze wzorem

Liczba Svmbol
Numer Nazwa Charakterystyka za- pozycji Materiaty po- Z}r]nien- Nazwa
zadania zadania dania testo- mocnicze " zmiennej
wych 1)
badany odpowiada
na dwa pytania:
co to jest (pismo)? lansza odroz-
1 Coto po co ludzie czytajq? 3 P 1 . nianie
. : . z ilustrowana  NTi .
jest? i wykonuje jedno baik rysunkow
polecenie: Jxa i pisma
pokaz mi prosze, jak
sie czyta?
badany odpowiada
na trzy pytania:
co ja robig (rysowa- odréi-
nie)? pusta kartka nianie
5 Co ja co ja robig .(pls.ame)? 4 do demons’qra— NTe czynnodci
robie?  po co ludzie pisza? ji rysowania rveowania
i wykonuje jedno i pisania iy isania
polecenie: P
pokaz mi prosze, jak
sie pisze?
5 plansz z ob-
razkami, na wazroko-
kazdej 1 wzor Wé I%ZO o-
badany wskazuje i 5 obrazkéw znawarlzie
Znajdz  wyraz (nazwe przed- Z nazwami, nazw
3  takisam miotu umieszczone- 5 niektéorena- ~ NWil
wyraz  go na obrazku) iden- ZWYy nie pasu- naryso}-l
tyczny ze wzorem ja do przed- “;ir;}c’lc_:
miotéw pre- Eliotéw
zentowanych
na obrazkach
5 serii kart
z pojedynczy-
mi wyrazami,
badany ma stwier- w kazdej jed- wzroko-
Porownaj dzi¢ czy dwa wyra- 5 na karta z wy- NWip We rozpo-
wyrazy  zy, ktére widzi sg razem-wzo- znawanie
identyczne czy rézne rem i 4-5 kart wyrazow
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cd. tabeli 3

plansza zapisywa-
z obrazkami nie nazw
A oy e
badany zapisuje na wsz stkie’ rze}cll—
Napisz  kartce po kolei 3 sty- ySHeL przec
5 nazwy nie pa- miotow
wyraz  szane slowa, korzy- o d d
tajac z plansz Swja co przed- -
Sta) P Y miotow kopiowa-
5B prezentowa- ~ NWe nie wyra-
nych na ob- 0w
razkach
glosne
dziecko czyta wyraz, . .. odczy-
6 6A Przeczy- a po chwili odpowia- sz()gzcékrallé’;zmi ZNil tywanie
taj wyraz da na pytanie, co to pojedynezy wyrazow
E— za wyraz? Wyrazami
6B ZNip technika
czytania
technika
7A . badany zapisuje na karta'z trzema  ZNel pisania
—Napisz zdaniami do .
7 : kartce styszane zda- . zapisywa-
zdanie ) odczytania . .
7B nie bad ZNe2 nie zdan
adanemu ze stuchu
karta z krot- rozu-
kim opo- ., Mienie
8A wiadaniem, Wil czytanego
Podziel badany zaznacza ko- zdania sa tekstu
._ niec kazdego zdania, napisane bez
na zdania
stawiajac kropke wielkich liter tempo
8B na poczatku ~ WNi2 po.
. czytania
i kropek na
koncu
gramaty-
9A WNel ka tekstu
plansza z czte- wlasnego
Utoz badany zapisuje na rema rysunka- sktadnia
9 9B opowia- kartce utozone przez mi tworzacy- WNe2 tekstu
danie siebie opowiadanie mi historyjke wlasnego
obrazkowa integracja
9C WNe3 tekstu
wilasnego

* (NT - stadium naturalne, NW — stadium naiwne, ZN — stadium zewnetrzne, WN - stadium
wewnetrzne, i — forma impresyjna mowy pisanej, e — forma ekspresyjna mowy pisanej)

Zrédto: opracowanie wilasne
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Kazda z pigtnastu zmiennych mierzonych przez BCP nalezy do zbioru kluczo-
wych cech procesu czytania i pisania, pozwalajacych identyfikowac stadia rozwo-
ju mowy pisanej. Hipotetyczny sposéb ich powiazania z tymi stadiami prezentu-
je w syntetycznej postaci tabela 4. Analiza ukladu zmiennych w BCP ujawnia, ze
poszczegdlne zadania sg utozone zasadniczo w kolejnosci od najtatwiejszego do
najtrudniejszego i w takiej kolejnosci prezentuje sie je osobom badanym.

Tabela 4. Hipotetyczne profile wartosci zmiennych w ocenie rozwoju mowy pisa-
nej za pomocag BCP (‘- — niskie wartosci zmiennej; ‘+ — wysokie warto$ci

zmiennej)
Numer Nazwa Sz}r,;?:ri)-l Stadia rozwoju mowy pisanej
zadania  zadania nej naturalne naiwne zewnetrzne wewnetrzne
1 Co to jest? NTi - + + +
2 ﬁ)%]iZ? NTe - + + +
3 Znajdz taki NWil i N . .
sam wyraz
4 Porownaj NWi2 ) N . .\
wyrazy
5A Nabi NWi3 - + + +
5 apisz
5B WYraz NWe - + + +
6A P . ZNil - - + +
6 rzeczytaj
6B Wyraz ZNi2 ) i R R
7A Napi ZNel - - + +
v apisz
7B zdanie ZNe2 i i R R
3 BA podziel WNil ) - - *
gg ha zdania WNi2 i ) i R
9A WNel - - - +
9 9B UJIOZOPO yynep - - - +
wiadanie
9C WNe3 - - - +

Zrédto: opracowanie wilasne
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Osoby badane nie sg informowane o poprawnosci odpowiedzi podczas bada-
nia. Wynik badania obliczany jest odrebnie dla kazdej zmiennej. Stanowi go suma
punktéw zdobytych za kazda pozycje w zadaniu, powiazana z dang zmienna. Kry-
teria oceny wykonania poszczegodlnych zadan zostaly opracowane tak, ze im wyz-
sza jest uzyskana warto$¢ zmiennej, tym wyzszy hipotetyczny poziom rozwojowy
osiggneta mowa pisana w obrebie mierzonej cechy.

Etap I: pilotaz techniczny BCP1

Prace nad konstrukcja BCP rozpoczeto w 2001 roku od opracowania pierw-
szej wersji (BCP1) i przeprowadzenia oceny technicznej metody. Pilotaz techniczny
przeprowadzono z udziatem 16 dzieci w wieku od 3 do 10 lat, po dwie osoby z kaz-
dego rocznego przedziatu wiekowego. Na podstawie jego wynikéw opracowano
druga wersje BCP (BCP2). Oproécz drobnych zmian technicznych zwiekszajacych
komfort prowadzenia i udziatu w badaniu, w BCP2 wprowadzono kilka istotnych
zmian pozwalajacych dokonywac pomiaru mowy pisanej bardziej trafnie w odnie-
sieniu do zatozen teoretycznych. W zadaniu 4 zastapiono tablice z wieloma wyra-
zami kartami z pojedynczymi wyrazami, by mie¢ pewnos¢, ze dziecko poréwnu-
je w danym momencie badania tylko dwa wyrazy, a nie analizuje calg ich grupe.
W zadaniu 5 probe pisania z pamigci wczesniej ogladanego wyrazu zastapiono
kopiowaniem, by wykluczy¢ drugoplanowy wplyw sprawnosci pamiegci krotko-
trwatej na wynik zadania. Do zadania 6 wprowadzono pojedyncze wyrazy zamiast
zdan, by zmniejszy¢ jego trudnos¢ dla mtodszych dzieci. W celu skrocenia — jak
sie okazato — zbyt dtugiej i meczacej dla dzieci procedury badania, z BCP1 usunie-
to zadanie zapisywania glosek ze stuchu, zadanie sprawdzajace znajomos¢ zasad
ortograficznych i umiejetnosc ich praktycznego stosowania oraz zadanie przepisy-
wania jak najwiekszej ilosci tekstu w danym czasie. Zadania te dotyczyly bowiem
wasko zakreslonych kompetencji sktadowych czytania i pisania, ktére w ocenie
rozwoju mowy pisanej maja drugoplanowy charakter (Jabtonski, 2002a).

Etap II: ocena trafnosci teoretycznej BCP2

W 2002 roku przeprowadzono badanie z udziatem 180 dzieci uczeszczajacych
do przedszkoli oraz 220 uczniéw szkoét podstawowych (N = 400), ktérego celem byta
ocena trafnosci teoretycznej narzedzia. Ze wzgledu na duza rozpietos¢ wiekowa
proby zastosowano dwie rézne procedury badania, dopasowujac poziom trudnosci
do wieku. Dzieci uczeszczajace do przedszkoli byty badane zadaniami 1, 2, 3,4, 5, 6
i 7 BCP2, a dzieci uczgszczajace do szkot podstawowych zadaniami 6, 7, 81 9 BCP2.
W konstruowaniu préby zastosowano procedure doboru celowego ze wzgledu na
wiek dzieci, do 32 kwartalnych grup wiekowych. Pozwolito to wyodrebni¢ 8 za-
sadniczych grup wiekowych (rocznych) o stosunkowo rownomiernym rozktadzie
liczebnosci dzieci urodzonych w poszczegolnych kwartatach roku (zob. tabela 5).
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Tabela 5. Liczebnos¢ grup wiekowych w ocenie trafnosci teoretycznej BCP2

Przedzial Liczebnosé Przedzial Liczebnos¢
wiekowy grupy wiekowy grupy
3;6-3;8 8 7,6-7;8 15
3;9-3;11 10 o 7:9-7;11 19
3,6-4;5 4042 1 43 7:6-8;5 8:0-8.2 1 62
4:3-4;5 14 8;3-8;5 17
4;6-4;8 14 8;6-8;8 14
4;9-4;11 9 o 8;9-8;11 10
4,6-5;5 5.0-5.2 15 51 8;6-9;5 9:0-9:2 13 48
5;3-5;5 13 9:3-9;5 11
5;6-5;8 11 9,6-9;8 15
5;9-5;11 15 ] = 99911 22
516-6:5 6;0-6;2 13 >0 276-10:5 10;0-10;2 10 60
6;3-6;5 11 10;3-10;5 13
6,6-6;8 11 10;6-10;8 8
6;9-6;11 14 ) = 109-10;11 17
6,6-7;5 7:0-7:2 13 54 10;6-11;5 11.0-112 ” 32
7:3-7;5 16 11;3-11,5 0

Zrédto: Jabloriski, 2002a

Uzyskane wyniki potwierdzily trafno$¢ teoretyczna BCP2 i mozliwos¢ wy-
korzystania narzedzia w ocenie indywidualnego poziomu rozwoju mowy pisanej
u dzieci w wieku 3-11 lat. Narzedzie réznicowato bowiem badana grupe zgodnie
z zalozeniami modelu rozwoju mowy pisanej. Dzigki analizie skupien udato si¢
wyloni¢ grupy dzieci z profilami wtasciwosci mowy pisanej charakterystycznymi
dla poszczegolnych jej stadiow. Potwierdzono takze, ze poziom rozwoju mowy pi-
sanej byl wyzszy dla dzieci starszych i nizszy dla dzieci mtodszych. Ponadto ana-
liza korelacji ujawnita istnienie teoretycznie zaktadanych zwiazkéw mowy pisanej
w poszczegolnych stadiach jej rozwoju z gtownymi funkcjami psychicznymi: spo-
strzeganiem, pamiegcia i my$leniem (Jabtoriski, 2003).

Etap III: ocena trudnosci BCP2

W 2010 roku rozpoczat sie drugi etap konstruowania BCP. Punktem wyjscia
byly wyniki uzyskane kilka lat wcze$niej, ktére poddano glebszej analizie. Pierw-
szym krokiem byta analiza trudnosci poszczegdlnych zadan (zob. tabele 61 7).
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Tabela 6. Ocena trudnosci BCP2 dla dzieci uczeszczajacych do przedszkola (N = 180)

Pozycje Numer zadania
testowe 1! 2! 3 4 5A 5B 6A 6B 7A'  7B!

1 0459 0,604 0,29 0,694 0429 0430 0,399 0,331 0,148 0,219

2 0904 0,891 0301 0,694 039% 0426 0,404 0,290 0,104 0,186
3 0454 0,342 0,317 0,678 0412 0399 0,339 0,189 0,085 0,148
4 0443 0,369 0,322 0,672 - - 0,311 0,158 0,077 0,131
5 0,609 0,721 0,322 0,672 - - 0,257 0,112 0,071 0,131
6 - 0,213 0,093 - -

Alfa 0,731 0,698 0974 0939 0954 0,797 0,951 0,917 0,951 0,950
! Liczba pozycji w zadaniu jest wieksza niz w pdzniejszych wersjach BCP, poniewaz czes¢
z nich usunigto podczas dalszych prac
Szczegdtowe tabele z trudnosciag w podziale na grupy wiekowe dostepne sa pod adresem:
http://www.amu.edu.pl/~kleka/_uploads/trudnosc_BCiP2.pdf

Zrédto: opracowanie Katarzyna Kaliszewska-Czeremska

Tabela 7. Ocena trudnosci BCP2 dla dzieci uczeszczajacych do szkoty podstawowej
(N =220)

Pozycje Numer zadania
testowe  6A 6B 7A! 7B! 8A 8B 9A 9B 9C
1 0964 0950 0,870 0,863 0577 0,848 0,817 0,638 0,110

0964 0991 0,745 0,726 - - - - -
0,927 0982 0,682 0,543 - - - - -
0,884 0,995 0,627 0,364 - - - - -
0,843 0,968 0,607 0,269 - - - - -

6 0,816 0,986 - - - - - - -
Alfa 0,880 0,488 0915 0,952 nd nd nd nd nd

! Liczba pozycji w zadaniu jest wieksza niz w p6zniejszych wersjach BCP, poniewaz czes¢
z nich usunigto podczas dalszych prac

Szczegdtowe tabele z trudnoscia w podziale na grupy wiekowe dostepne sg pod adresem:
http://www.amu.edu.pl/~kleka/_uploads/trudnosc_BCiP2.pdf

U = W N

Zrodto: opracowanie Katarzyna Kaliszewska-Czeremska

Poziom trudnosci zadan byl zadowalajacy oraz zgodny z oczekiwaniami. Od-
setek dzieci rozwigzujacych dane zadania poprawnie byl duzo wigkszy wsréd
dzieci szkolnych, a wérod dzieci przedszkolnych malat wraz z wiekiem, co potwier-
dzato zalozenia konstrukcyjne narzedzia. Poziom rzetelnosci (mierzony za pomo-
ca wspotczynnika alfa Cronbacha) dla wszystkich narzedzi byl wysoki lub bardzo
wysoki i poza dwoma wyjatkami przekraczal wymagany poziom 0,7. Wéréd dzieci
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przedszkolnych gorsza spojnoscia charakteryzowaty sie wyniki z zadania 2, ktore-
go pozycje prawdopodobnie maja niejednorodna strukture czynnikowg (por. tabe-
la 3). U dzieci szkolnych niska rzetelnos¢ majgq wyniki z zadania 6B. Wynika to ze
wzrastajacego poziomu trudnosci kazdej kolejnej pozycji testowej i towarzyszacej
mu zmiany rodzaju stosowanej przez dzieci techniki czytania. Moment pojawienia
si¢ tej zmiany podczas odczytywania wyrazow w zadaniu 6 byt indywidualny dla
kazdego dziecka. Nalezy tez pamietac, ze w wiekszosci skal pomiarowych byto nie-
wiele kategorii odpowiedzi (najczesciej 3-4), co nieco zawyza wskazniki rzetelnosci.

Na podstawie wnioskdéw z analizy trudnosci opracowano trzecia wersje BCP
(BCP3). Wprowadzone zmiany ograniczyly sie do drobnych modyfikacji w tresci
zadan 11 2 oraz w kryteriach oceny odpowiedzi w zadaniach 61 7.

Etap IV: ocena trafnosci fasadowej BCP3

BCP3 zostala poddana niezaleznej ocenie 7 sedziow kompetentnych, ktérymi
bylo pie¢ psycholozek (trzech adiunktéw o specjalnosci edukacyjno-rozwojowej
i dwie psycholozki szkolne) oraz dwie studentki specjalnosci psychologia edukacji
na IV roku psychologii. Zadaniem sedziéw byta: 1) ocena jakosci wszystkich pozy-
qji testowych i zadart BCP3 oraz 2) ocena wszystkich dostepnych wytworéw (za-
dania 5, 7 i 9) wybranych dzieci badanych BCP2 w 2002 roku zgodnie z kryteriami
opisanymi w BCP3.

Ocena jakosci operacjonalizacji cech mierzonych przez BCP3 dla kazdej pozycji
testowej polegata, po pierwsze na sformutowaniu uwag do zatozen konstrukcyj-
nych, jakosci materiatdéw pomocniczych oraz przebiegu badania, instrukgji i kryte-
ridw oceny umieszczonych w podreczniku testowym. Po drugie kazdy sedzia mu-
sial wskazac, czy pozycje mozna wlaczy¢ do baterii bez zmian, po wprowadzeniu
odpowiednich zmian, czy moze nalezy ja wykluczy¢ z baterii. Zestawienie uzyska-
nych wynikéw prezentuje tabela 8.

Tabela 8. Zestawienie odsetkéw wyboréw dokonanych przez sedziow dla kazdego

zadania
Liczba wyboréw Pozycje nalezy:
dla zadania . wlaczy¢ do baterii
gﬁg;ﬁ; zNagimaa (liczba pozydji dW%SnyC” po wprowadzeniu  wylaczy¢
testowych x O bateri odpowiednich z baterii
liczba sedziéw) Dez zmian Zmian
1 Co to jest? 21 76,2 23,8 0
2 Co ja robie? 28 82,1 17,9 0
3 Znajdztaki 35 82,9 17,1 0
sam wyraz
g  Porowna 35 82,9 17,1 0
wyrazy
5 Napisz wyraz 21 61,9 38,1 0
6  Freeczyta) 4 69,0 31,0 0
wyraz
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cd. tabeli 8

7 Napisz zdanie 35 68,6 31,4 0

g  lodzielna 7 71,4 286 0
zdania

g (Uboz 7 0 100,0 0
opowiadanie

Zrodto: opracowanie wilasne

Ocena przez sedzidw dostepnych wytworéw (zadania 5A, 5B, 7B i 9) wybra-
nych dzieci badanych BCP2 w 2002 roku zgodnie z kryteriami opisanymi w BCP3
zostala poddana analizie zgodnosci ocen. Prace dzieci byty wybierane losowo
w taki sposob, by wérod nich byli reprezentowani autorzy ze wszystkich grup wie-
kowych, dla ktérych zadanie okazato sie¢ mozliwe do wykonania i jednoczesnie
najbardziej roznicujace. Sedziowie najpierw wzigli udzial w prezentacji kryteriow
oceniania, a nastepnie ocenili 80 prac dzieci z zadania 5, 137 prac dzieci z zadania 7
i 40 prac dzieci z zadania 9.

Tabela 9. Zgodnos¢ ocen sedziéw dla zadan 5A, 5B, 7B i 9

Zadania Alfa? n
5A 0,893 (0,905) 80
5B 0,850 (0,862)
7B 0,951 (0,939) 137
Wg 0,929 (0,981)
W 0,962
92 Z, 0,675 (0,700) 40
Z 0,863
W 0,695 (0,784)

! Wspdtezynniki zgodnosci oparte na wskazniku alfa Krippendorfa (1980). W nawiasie poda-
no wielko$¢ wspdtczynnika po usunieciu ocen najmniej zgodnego sedziego
?Podano wartosci alfa dla pieciu sktadowych trzech wynikéw koncowych zadania 9:

- gramatyka tekstu wlasnego to proporcja liczby wyrazéw posiadajacych teoretycznie
przynajmniej dwie formy gramatyczne, ktérych dziecko uzylo w opowiadaniu w po-
prawnej formie gramatycznej (W) i liczby wszystkich takich wyrazéw, uzytych przez
dziecko, niezaleznie od ich formy gramatycznej (W)

- skladnia tekstu wilasnego to stosunek poprawnosci sktadniowej zdan (Z) do liczby
zdan uzytych przez dziecko w opowiadaniu (Z)

- integragja tekstu wlasnego to proporcja liczby form zwiekszajacych sp6jnosé tekstu
uzytych przez dziecko poprawnie w opowiadaniu (W) i liczby wyrazow
posiadajacych teoretycznie przynajmniej dwie formy gramatyczne, ktorych
dziecko uzylo w opowiadaniu w poprawnej formie gramatycznej (W)

Sktadowe te (W, W, Z, Z, W) byly podawane przez sedziego jako ocena odpowiedzi dziec-
ka na podstawie kryteriéw podanych w podreczniku testowym

Zrédto: opracowanie wilasne
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Poziom zgodnosci sedziow byt bardzo wysoki. W kilku przypadkach oceny
sedziow réznily sie istotnie, ale dotyczylo to dla réznych zadan réznych sedziow,
dlatego tez ostatecznie wszystkie oceny byly brane pod uwage. Uzyskane wyniki
potwierdzaja trafno$¢ narzedzia i zasadno$¢ wprowadzonych zadan.

Na podstawie informacji zwrotnej o jakosci pozycji od sedziow kompetent-
nych wprowadzono zmiany do BCP3, gtéwnie w obrebie zadan 5 i 9, ktére wypa-
dty najstabiej. Polegaty one przede wszystkim na doprecyzowaniu kryteriow oceny
odpowiedzi (szczegolnie dla sktadowych Z i W_w zadaniu 9).

Etap V: pilotaz techniczny BCP4

Do badania czwarta, opracowana z uwzglednieniem oceny sedziéw kompe-
tentnych, wersjag BCP (BCP4) wybrano po dwoje dzieci z kazdego kwartalnego
przedzialu wiekowego pomiedzy 3 a 7 rokiem zycia, czyli facznie 40 osob. Dzieci
w tym wieku uzyskaly bowiem najbardziej zréznicowane wyniki w badaniu prze-
prowadzonym w 2002 roku z uzyciem BCP2. Celem badania byta ocena techniczna
zmienionego w poréwnaniu z BCP2 i BCP3 narzedzia, dlatego zbierano réwniez
opinie 0osob prowadzacych badania o jakosci procedury, materialéw pomocniczych,
kryteridéw oceny, arkusza odpowiedzi oraz podrecznika testowego.

Tabela 10. Wskazniki trudnosci poszczegolnych pozycji testowych BCP4

Grupa przedszkolna, n =27

poz. zad. zad. zad. zad. zad. =zad. zad. zad. zad. zad. zad.
test, 7ad-17ad2 zad 3 zad4 540 5p 6a B 7A 7B 8A 8B oA 9B oC

1 0,867 0,600 0433 0,867 0367 0500 0433 0333 0,167 0233 0,033 0,159 0.033 0,033 0,033

2 0367 0,833 0467 0,900 0367 0633 0467 0300 0,067 0,067 - N . . -

3 0333 0,233 0467 0,833 0333 0400 0333 0233 0,067 0,033 - - - - -

4 - 0,700 0433 0,767 - - 0300 0,167 0,033 0,033 - - - - -
5 - - 0433 0,533 - - 0,167 0,33 0,067 0,033 - - - - -
6 - - - - - - 0233 0167 - - - - - - -

Grupa szkolna, n =13

1 0846 0692 0923 1 1 1 1 1 0615 0846 0462 0526 0538 038 0,077
2 0538 1 0,923 1 1 1 1 0923 0615 0,538 - - - - -
3 1 0462 0,923 1 1 1 1 0923 0538 0,769 - - - - -
4 - 1 0923 1 - - 1 0,846 0462 0,462 - - - - -
5 - - 0923 1 - - 1 0769 038 0077 - - - - -
6 - - - - - - 1 0769 - - - - - - -

Zrédto: opracowanie wiasne
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Tabela 10 zawiera wyniki analizy trudnosci, ktére nalezy traktowac jako wstep-
ne dane orientacyjne ze wzgledu na pilotazowy charakter badania i zwigzana z tym
matq liczebnos¢ préby. Niemniej jednak rozktad trudnosci poszczegdlnych zadan
jest zasadniczo zgodny z zatozeniami konstrukcyjnymi. Trudno$¢ kolejnych zadan
maleje w starszych grupach wiekowych.

Zwracaja uwage zadania 8 i 9, zbyt trudne dla dzieci przedszkolnych oraz
zadania 3, 4 i 5 zbyt fatwe dla dzieci w wieku szkolnym. Poziom ich trudnosci
potwierdza wstepnie zalozenie przyjete a priori w 1l etapie prac nad BCP, aby nie
badac¢ dzieci mtodszych zadaniami 8 i 9, a starszych zadaniami 1-5. Ciekawos$¢ bu-
dzi tez stosunkowo wysoka trudnos¢ pozycji 2 w zadaniu 1 i pozycji 3 w zadaniu 2
dla dzieci szkolnych. Zadania te teoretycznie powinny by¢ przeciez najtatwiejsze
w catej baterii. Obie pozycje wymagaja odpowiedzi przez dziecko na pytanie ,po
co ludzie czytaja/pisza?” i jak widac¢ sprawiaja dzieciom wieksza trudnos¢ niz za-
ktadano. Moze to by¢ efektem niezrozumiatej lub nieadekwatnej do wieku formy
pytania albo skutkiem niskiej Swiadomosci celu czytania i pisania u badanych dzie-
ci. Ponadto wysoka trudno$¢ wymienionych pozycji, niespdjna z pozostatymi po-
zycjami zadan 1 i 2, ponownie sugeruje niejednorodno$¢ czynnikowq tych zadan
i koniecznos¢ ich glebszej analizy w kolejnych modyfikacjach BCP.

rupa przedszkolna
00 b NG grupap

0,8 sl e\ = grupa szkolna
0,7 J---mmmmmmmmm e Ao
0,6 —-m-sarmmmofr e\ N
05 - NS A Y N\
04 e N
0,3 J---m-mmmmmmosm oo me e N e N
0,2 J---mmmmmmmemem oo e
01 o N A

Z1 72 73 Z4 Z5A Z5B Z6A 76B Z7A Z7B Z8A Z8B Z9A 79B 79C

Rycina 1. Profile trudnosci poszczegolnych zadan w obu badanych grupach
Zrédto: opracowanie wilasne

W konsekwencji wynikéw uzyskanych w badaniu pilotazowym opracowano
kolejna, ostatnia wersje narzedzia — BCP5. Zmiany miaty przede wszystkim na celu
zwigkszenie komfortu dziecka podczas wykonywania zadan, a tym samym zwigk-
szenie jego motywacji do udzialu w badaniu. Ograniczono wiec do trzech liczbe
pozycji testowych w zadaniach 4 i 7 oraz wprowadzono mozliwos¢ wyboru miejsca
zapisu (dwie linie, trzy linie lub obszar bez linii) w zadaniach 5, 7 i 9. Skorygowano
rowniez kryteria oceny odpowiedzi w zadaniach 4 i 9 oraz instrukcje w zadaniu 8.
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Etap VI: ocena trafnosci BCP5

W latach 2012-2014 przeprowadzono badanie z udziatem 1103 dzieci w wieku
od 3 do 11 lat, ktorego celem byta ocena trafnosci teoretycznej narzedzia. Wszyst-
kie dzieci badano calq bateria podczas jednej sesji badawczej, ktéra trwata zwy-
kle okoto 40 minut, z czego wykonanie BCP5 zabierato okoto 25 minut, a podczas
pozostatych 15 minut wykonywano inne badania w ramach projektu badawczego
wymienionego na stronie tytutowej artykutu (zob. przypis oznaczony gwiazdka).
W konstruowaniu préby zastosowano procedure doboru celowego ze wzgledu na
wiek dzieci do 20 kwartalnych grup wiekowych w przedziale od 3 do 7 lat oraz
do 8 pdtrocznych grup wiekowych w przedziale od 8 do 11 lat. Zadbano réwniez
o jednakowgq reprezentacje obu pici. Pozwolito to uzyskaé probe o stosunkowo
rownomiernym wysyceniu wszystkich przedzialéw wiekowych z doktadnoscia do
3 lub 6 miesiecy. Ponadto w przedziatach od 6 do 9 roku Zycia uwzgledniono gru-
py o réznym momencie rozpoczecia edukacji szkolnej (w wieku 6 lub 7 lat), stad
liczebno$¢ tych przedzialdw jest nieco wigksza (zob. tabela 11). O ile nie zaznaczo-
no inaczej, grupami pordwnywanymi w analizie statystycznej byly kwartalne lub
polroczne grupy wiekowe (dziewczynki i chtopcy facznie) wymienione w dolnej
czesci tabeli 11.

Tabela 11. Liczebno$¢ badanej grupy w kwartalnych przedziatach wiekowych
(numer kwartatu podano liczba rzymska) z uwzglednieniem ptci

Dziewczeta (n = 553)
Grupa 3 3 3 3 4 4 4 4 5 5 5 5 6 6
wiekowa I 1I 1T v I I 1 v I I 1 v I I

Liczebnos¢ 8 17 16 16 15 15 22 16 18 16 19 16 18 28

Grupa 6 6 7 7 7 7 8 8 9 9 10 10 11 11
wiekowa m 1v I II m v - m-1v rao mgrv o oI-r m-rv L I-1v

Liczebnos¢ 32 30 23 21 27 25 23 35 17 21 16 14 14 15
Chtopcy (n = 550)

Grupa 3 3 3 3 4 4 4 4 5 5 5 5 6 6
wiekowa I I I IV I I m IV I II m IV I II

Liczebnos¢ 15 17 21 15 15 22 16 15 11 19 18 16 21 21
Grupa 6 6 7 7 7 8 8 9 9 10 10 11 11
wiekowa ur 1v 1 I ar v - I-v - OV o gl-ve I f-1v
Liczebnos¢ 27 32 20 24 26 28 23 28 19 21 12 18 15 15
Cata grupa (n = 1103)
Grupa 3 3 3 4 4 4 4 5 5 5 5 6 6
wiekowa I 1I IV I I m IV I I ur Iv I I
Liczebnos¢ 23 34 37 31 30 37 38 31 29 35 37 32 39 49
Grupa 6 6 7 7 7 8 8 9 9 10 10 11 11
wiekowa ur 1v 1 I ar v - I-1v I m-ve - gl-ve HFIr f-1v
Liczebnos¢ 59 62 43 45 53 53 46 63 36 42 28 32 29 30

Zrbdlo: opracowanie wiasne
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Badania prowadzito 56 specjalnie przeszkolonych badaczy — studentéw i ab-
solwentow psychologii. Kazdy z nich dysponowal podrecznikiem testowym ze
szczegdtowym opisem przebiegu badania i kryteriow oceny odpowiedzi, arku-
szami odpowiedzi oraz kompletem materiatéw pomocniczych. Sesje badawcze
odbywaty sie¢ w 87 placowkach edukacyjnych (przedszkolach i szkotach podsta-
wowych) gtownie z Poznania i wojewddztwa wielkopolskiego, ale takze z innych
wojewddztw (np. zachodniopomorskiego, lubuskiego). Podobnie jak w przypadku
pilotazu technicznego BCP4, réwniez i w tym badaniu rodzice kazdego dziecka
wypehiali specjalny formularz zgody na jego udziat w badaniu. Ponadto przed
rozpoczeciem kazdego badania oraz kilka razy w jego trakcie badacz pytat dziecko,
czy chce bra¢ w nim udzial. W badaniu wziety udzial wylacznie dzieci, ktérych
rodzice zgodzili si¢ na to oraz te, ktére same wyrazily zgode na badanie i podtrzy-
maty ja do konca sesji badawczej. Ostateczna proba ztozona z 1103 osob zostata
wytoniona sposrod 1350 dzieci zgloszonych przez rodzicow do badan.

Pierwszym etapem sprawdzenia trafnosci narzedzia byta ocena zwiazku mie-
rzonych cech procesu czytania i pisania z wiekiem. Podstawowym zalozeniem ba-
terii jest bowiem wzrost warto$ci wszystkich zmiennych wraz ze zwigekszaniem sig
wieku badanych oséb. Jak wynika z tabeli 12, najstabiej zwigzane z wiekiem okaza-
1y sie¢ wyniki dla WNe3, a najsilniej zwigzane z wiekiem wyniki dla ZNe2.

Tabela 12. Korelacja zmiennych z wiekiem

Symbol Nazwa zmiennej Korelacja* N Srednia wieku
zmiennej i zakres
NTi odrdznianie rysunkow i pisma 0,63 985 6,8 [3,0;11,9]
NTe odrdznianie czynnosci rysowania 0,60 1103 6,8[3,0:119]

i pisania
wzrokowe rozpoznawanie nazw

NWil . 0,69 1103  6,8[3,0;,11,9]
narysowanych przedmiotow

NWi2 ;\;z‘f]okowe rozpoznawanie wyra- 0,52 1103 68 [3,0,11,9]

NWi3 Zapisywanie nazw narysowanych 0,75 1054 69 [3,0,11,9]
przedmiotow

NWe kopiowanie wyrazdw 0,70 1054 6,9 [3,0;,11,9]

ZNil gltosne odczytywanie wyrazow 0,77 1003 7,1[3,0;11,9]

ZNi2  technika czytania 0,50 1002 7,0[3,0;,11,9]

ZNe2 zapisywanie zdan ze stuchu 0,81 984 7,0 [3,0;11,9]

ZNel technika pisania 0,31 981 7,0[3,0;11,9]
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cd. tabeli 12

WNil rozumienie tekstu pisanego 0,73 559 6,9 [3,0;11,9]
WNi2 tempo czytania 0,65 558 6,9 [3,0;11,9]
WNel gramatyka tekstu wlasnego 0,20 474 8,5[3,6;11,9]
WNe2 skladnia tekstu wtasnego 0,38 548 8,6 [3,6;11,9]
WNe3 integracja tekstu wtasnego -0,11 560 8,5[5,3;11,9]

*Wszystkie wspodtczynniki korelacji Pearsona istotne na poziomie p < 0,001 poza WNe3,
gdzie p =0,02
Zrédto: opracowanie whasne

Zmieniajacy sie zakres wieku dla poszczegdlnych zadan wynikat z brakow
danych w przypadku zadan trudniejszych. Braki danych, poza przypadkowymi,
byly zwigzane z tym, ze im trudniejsze byto zadanie, tym mniej dzieci mtodszych je
rozwiazywalto. W takiej sytuacji wspotczynnik korelacji migdzy wynikiem danego
zadania a wiekiem ograniczony jest tylko do podanego zakresu.

Zaskakujace (jak w przypadku WNe3) lub stabe (jak w przypadku WNel)
zwiazki cech pisania mierzonych za pomoca zadania 9 z wiekiem wskazuja na ko-
niecznosc¢ jego modyfikacji. Moga jednak wskazywac takze (np. dla ZNel, WNi2,
WNel), ze mierzone cechy zmieniaja si¢ skokowo, kiedy poréwnujemy grupy dzie-
ci z roznych etapéw edukacyjnych i nie mozna ich zwiazkéw z wiekiem wykry¢ za
pomoca wspolczynnika korelacji. Waznym aspektem niskiego zwigzku tych zmien-
nych z wiekiem jest tez poziom trudnosci zadan, za pomoca ktérych je mierzono
(zadania 7, 81 9). Sa to zadania najtrudniejsze w calej baterii, a wiec cechuje je naj-
nizsza wariancja wynikdéw, poniewaz najmniej dzieci otrzymuje tu wysokie noty.
Dla 10 z 15 zaobserwowanych zwiazkow wieku z poszczegdlnymi zmiennymi war-
tos¢ korelacji okazata si¢ wysoka (w 6 przypadkach) i bardzo wysoka (w 4 przy-
padkach), co potwierdza wigkszos¢ zatozen konstrukcyjnych BCP5.

Drugim etapem weryfikacji trafnosci byto sprawdzenie, czy BCP5 rdznicuje
badang grupe dzieci zgodnie z zatoZzeniem o stadialnosci rozwoju mowy pisanej.
W tym celu przeprowadzono analize skupien za pomoca dwustopniowego gru-
powania na podstawie euklidesowej miary odlegtosci. Do wylonienia skupien
uzyto metody Warda minimalizujacej wariancje miedzygrupowa, natomiast liczbe
skupien okreslono na podstawie kryterium AIC. Ze wzgledu na to, ze najmiodsze
dzieci nie byly w stanie wykona¢ zadan 8 i 9, analize przeprowadzono w dwoch
etapach. Najpierw dla zadan 1-7, gdzie uzyskano 2 profile, a nastepnie dla zadan
1-9, gdzie uzyskano 3 profile. W pierwszym i w drugim etapie analizowano wyniki
tylko tych dzieci, ktére rozwigzaty wszystkie brane pod uwage zadania.
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Poczatkowo sposrdd 947 dzieci, ktére wykonaty zadania 1-7 wytoniono sku-
pienie pierwsze (oznaczone kolorem niebieskim), rekrutujace si¢ gtéwnie z naj-
mlodszych grup wiekowych oraz skupienie drugie, do ktérego nalezaly pozostate
dzieci, przewaznie z grup starszych niz grupa 4 I ,czyli az do grupy 11 IlI-1V wiacz-
nie. Dzieci z drugiego skupienia nie réznily si¢ miedzy sobg pod wzgledem pozio-
mu wykonania zadan 1-7, a zadan 8 i 9 nie wykonywaty.

Drugi etap analizy skupien przeprowadzono na wynikach 706 dzieci, ktére wy-
konaty wszystkie zadania BCP. Pozwolit on zréznicowac¢ dzieci z grup wiekowych
od 5 IV do 11 II-IV bardziej szczegétowo: na grupe z wynikami wysokimi, po-
$rednimi i niskimi. W efekcie obu etapdéw analizy skupien uzyskano pie¢ skupien.

31
3l
31
31V
41
411
411
41V
51
51

511
51V
61
61l
6l
61V
71
7
7m
7V
8-l
8 ll-Iv
9l-l
9 -V
10111
10 -1V
11111

1=V
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100% 20% 40% 60% 80% 100%

Rycina 2. Rozklad liczebnosci poszczegolnych skupien w grupach wiekowych

Prawa strona wykresu: ciemnozielony kolor — odsetek dzieci w poszczegdlnych grupach
wiekowych, ktére rozwigzaty zadania 1-7, zielony kolor — odsetek dzieci w poszczegdlnych
grupach wiekowych, ktére rozwigzaty zadania 1-9, czerwony kolor — odsetek dzieci, ktdre
nie rozwiazaly zaktadanych zadan

Lewa strona wykresu: odsetek dzieci z poszczegdlnych skupien w grupach wiekowych; nie-
bieski kolor - skupienie 1, n, = 112; szary kolor — skupienie 2, n,= 366; fioletowy kolor - sku-
pienie 3, n,=302; z6tty kolor — skupienie 4, 1,= 58; pomaranczowy kolor — skupienie 5, ,= 109

Zrédlo: opracowanie wtasne
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Skupienie 1 (1n,= 112) tworza dzieci z najmlodszych grup wiekowych (szcze-
gdlnie od 3 I do 4 I) (por. ryciny 2 i 3). Cechuje je niski poziom mowy pisanej dla
wszystkich wskaznikow za wyjatkiem znajomosci techniki czytania i pisania
(zmienne ZNi2 i ZNel). Zmienne te bazuja na wskazniku cichego lub gtosnego wy-
powiadania tekstu podczas czytania i pisania. Mozna zatem stwierdzi¢, ze w sku-
pieniu 1 znalazly sie dzieci, ktdre sa na tyle zaznajomione z czytaniem i pisaniem,
ze maja ogdlne pojecie o sposobie ich realizacji, ale nie znajg istoty umiejetnosci
postugiwania sie pismem. Takie cechy sa charakterystyczne dla naiwnego stadium
mowy pisane;j.

Do skupienia 2 (1,= 366) nalezg dzieci, ktére uzyskaty wysokie wyniki w za-
daniach 1-7, a jednocze$nie nie wykonaty zadan 8 i 9. Trudno wskazac stadium
mowy pisanej powiazane z tym skupieniem, poniewaz nie wykazuje ono wyraznie
specyficznych cech. Wylonione zostato przeciez ,sztucznie” z drugiego skupienia
uzyskanego w pierwszym etapie analizy poprzez odciecie od grupy dzieci, ktore
wykonywaty dwa najtrudniejsze zadania BCP. Dominuja w nim osoby z grup wie-
kowych od 4 I do 5 III.

Kolejne skupienie 3 (n,=302) gromadzi dzieci, ktore uzyskaty najwyzsze wy-
niki dla wszystkich cech mowy pisanej z wyjatkiem integracji tekstu wiasnego
(WNe3). Skupienie to tworza najstarsze dzieci, gtéwnie z grup od 7 IV do 11 III-1V,
znajdujace si¢ prawdopodobnie w najwyzszym, wewnetrznym stadium mowy pi-
sanej.

W najmniej licznym skupieniu 4 (n,= 58) znajduja si¢ dzieci z wynikami iden-
tycznymi jak w skupieniu 3 dla wigkszosci zmiennych z wyjatkiem: WNil, WNi2,
WNel i WNe2, ktérych poziom jest nizszy niz dla skupienia 3 oraz integracji tekstu
wlasnego (WNe3), ktdrej poziom jest najwyzszy na tle wszystkich skupien. Dzieci
ze skupienia 4 nie stanowig przewazajacej grupy w zadnej z grup wiekowych, ale
najliczniej wystepuja w grupach 5 IV oraz od 6 Il do 7 III, stanowiac grupe ,, przej-
$ciowq” miedzy skupieniami 3 a 5 pod wzgledem poziomu mowy pisane;j.

Ostatnie, skupienie 5 (1, = 109) zawiera dzieci w wieku przedszkolno-szkol-
nym (gléwnie grupy od 5 IV do 7 II) z identycznymi wynikami dla zadan 1-7 jak
w skupieniach 2-4 oraz najnizszymi wynikami dla zadan 8 i 9. Sugeruje to, ze po-
myslnie przeszly one stadium naturalne, naiwne i zewnegtrzne mowy pisanej, po-
wiazane wiasnie z zadaniami 1-7, a znajduja sie na progu stadium wewnetrznego,
powiazanego z zadaniami 8 i 9.

strona 403



forma impresyjna mowy pisanej
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Rycina 3. Profile skupien dla wynikéw poszczegdlnych czynnikéw wséréd badanych dzieci
wyrazone w jednostkach standardowych

Niebieski kolor — skupienie 1, n,=111; szare kropki - skupienie 2, n,= 366; szare kropki i fiole-
towy kolor —skupienie 3, n,=302; szare kropki i zétty kolor — skupienie 4, n,=58; szare kropki
i pomarariczowy kolor — skupienie 5, n,= 109

Zrédto: opracowanie wilasne

Wyniki przeprowadzonej analizy skupien potwierdzaja, ze BCP moze by¢ sto-
sowana do roznicowania poziomu rozwoju mowy pisanej u dzieci w wieku 3-11
lat. Niestety, ograniczenia tej metody analizy sprawily, ze wyniki 522 (47,0%) ba-
danych dzieci nie zostaly wziete pod uwage. Znajdujq sie one gtéwnie w grupach
wiekowych 31, 31Iiod 51V do 61V, dlatego mozliwosc¢ identyfikowania przez BCP
poszczegdlnych stadiow mowy pisanej wymaga jeszcze dalszych analiz. Wazne jest
bowiem rozstrzygniecie, w jakim zakresie zréznicowanie wynikéw odzwierciedla
zroznicowanie rozwojowe badanych grup w zakresie mowy pisanej, a w jakim jest
jeszcze obarczone niedoskonatoscia samej baterii.

Podsumowanie

W dzisiejszych czasach cztowiek od swoich narodzin jest ,zanurzony” w $ro-
dowisku nasyconym pismem. Dziecko przyglada si¢ dorostym czytajacym ksiazki,
gazety, instrukcje i samo takze ma kontakt z drukiem w ksiazeczkach dla dzieci, na
zabawkach oraz na opakowaniach réznych produktéw, nie wspominajac o prze-
strzeni poza domem rodzinnym wypetnionej szyldami, tablicami informacyjnymi
i reklamowymi billboardami. Nie mozna wigc zaklada¢, ze jego pierwszy kontakt
z tekstem pisanym ma miejsce w przedszkolu lub szkole, a tym bardziej, Ze dokonu-
je sie wraz z poczatkiem formalnej lub nieformalnej nauki czytania i pisania. Kiedy
zatem nauczyciele lub rodzice prébuja odkry¢ przed nim kod pisma, samo dziecko
dysponuje juz jakas naiwna teoria dotyczaca celu i sposobu czytania oraz pisania.
Szczegdlnie wyraznie ujawnia si¢ to w momencie rozpoczecia nauki w szkole pod-
stawowej, kiedy mozna zaobserwowa¢, ze na jakos¢ postepdw w czytaniu i pisaniu
znaczacy wplyw maja wspdlne dzialania podejmowane wczeséniej spontanicznie
przez rodzicow i dzieci z uzyciem pisma. Chodzi tutaj szczegdlnie o dziatania zo-
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rientowane na kod pisma, czyli zapoznawanie dzieci ze zwigzkami litera-gloska
i pojedynczymi wyrazami oraz zorientowane na znaczenie pisma, czyli glosne czy-
tanie opowiadan i rozmawianie o nich z dzie¢mi (Hulme, Snowling, 2013).

Wydaje sig, ze najbardziej trafne jest traktowanie umiejetnosci czytania i pi-
sania jako narzedzi komunikowania sig, a nie jako ztozonych ,technicznych” pro-
cedur, ktore nalezy opanowac krok po kroku, tak jak buduje si¢ dom: cegietka
po cegielce. Koniecznos¢ catosciowego ujmowania umiejetnosci postugiwania sie
pismem wynika takze z badan nad zaburzeniami procesu jej opanowywania, po-
niewaz niektorzy badacze sugeruja koniecznos¢ roztacznego traktowania dysleksji
i zaburzen rozumienia tekstow pisanych (np. Hulme, Snowling, 2014).

Chociaz Bateria do Oceny Czytania i Pisania stuzy do pomiaru jedynie po-
znawczych aspektow umiejetnosci postugiwania sie pismem, umieszcza je w kon-
tekscie rozwoju rozumienia komunikacyjnej funkgji pisma w wieku przedszkolnym
i szkolnym. Wyniki prezentowane w tej pracy wskazuja, ze ocena tak rozumianych
umiejetnosci czytania i pisania jest mozliwa. Oczywiscie BCP wymaga dalszych
udoskonalen. Konieczne wydaje sie na przyktad ustalenie grup wiekowych, w kto-
rych poszczegolne zadania sg najbardziej diagnostyczne i wprowadzenie zrézni-
cowanej procedury badania dla tych grup. Uzyskane dotychczas wyniki wskazuja
jednak, ze BCP jest obiecujagcym narzedziem, dajagcym szanse na pomiar poziomu
mowy pisanej juz u 3-letnich dzieci. Jej upowszechnienie stworzy realna szanse
na wczesne wykrywanie dzieci zagrozonych ryzykiem pojawienia si¢ trudnosci
W opanowaniu czytania i pisania (a nie tylko dysleksji), a co za tym idzie ryzykiem
trudnosci szkolnych.
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Streszczenie. W artykule opisano etapy budowania Baterii do Oceny Czytania
i Pisania (BCP) skonstruowanej na podstawie zatozen teorii Lwa S. Wygotskiego.
Zgodnie z niag nabywanie umiejetnosci czytania i pisania ujeto jako rozwdj wyz-
szej funkgji psychicznej zwanej mowa pisana. W takiej perspektywie proces po-
stugiwania sie pismem ksztattuje sie¢ na dtugo przed rozpoczeciem formalnej na-
uki czytania i pisania. Autorzy prezentuja rowniez wyniki badan weryfikujacych
najwazniejsze problemy konstrukcyjne. Przeprowadzono pie¢ niezaleznych préb:
1) badanie pilotazowe techniczne grupy 16 dzieci w wieku 3-10 lat pierwsza wersja
BCP, 2) badanie 400 dzieci w wieku 3-11 lat druga wersjqg BCP, 3) ocene trzeciej
wersji BCP przez 7 sedzidw kompetentnych, 4) badanie pilotazowe grupy 40 dzieci
w wieku 3-7 lat czwartg wersja BCP oraz 5) badanie wlasciwe grupy 1103 dzieci
piata wersja BCP. Uzyskane wyniki potwierdzajg uzytecznos¢ narzedzia w rézni-
cowaniu poziomu rozwoju mowy pisanej u dzieci w wieku 3-11 lat.

Stowa kluczowe: mowa pisana, okres przedpismienny, rozwdj czytania i pisania,
ocena rozwoju czytania i pisania, diagnozowanie dysleksji



