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Learning in
Classrooms

Ogromne zainteresowanie i wcigz nie stabnaca
popularnos¢ idei rosyjskiego naukowca Lwa 5. Wy-
gotskiego zwanego ,Mozartem psychologii” znaj-
duje ciagle swoje odzwierciedlenie w najnowszych
pozycjach ksigzek anglojezycznych.

Ksiazka ta rozwija watek uczenia sie w klasie
w kontekscie spoteczno-kulturowym. Jest zbiorem
doswiadczen badaczy z calego swiata, ktorzy po-
przez prezentacje swoich poszukiwar badawczych
osadzajg zagadnienie uczenia sie w klasie w do-
Swiadczeniach réznych kultur, z ktérych wywodzi
sie dziecko oraz wskazuja aspekty uczenia sie moz-
liwe do wykorzystania przez nauczyciela podczas
pracy w klasie szkolnej.

Wstep autorstwa Mariane Hedegaard pod zna-
czacym tytutem Nauka poprzez dziatanie w obre-
bie spotecznych tradydji: uczenie w klasach zawiera
spojrzenie na proces uczenia przez pryzmat kul-
turowo-historycznej tradycji w koncepcji Lwa Wy-
gotskiego. Fundamentem dla niej okazuje sie ro-
zumienie zycia cztowieka w wymiarze spotecznym
i kulturowym, ktérego zasadniczym pojeciem sa
narzedzia kulturowej adaptacji, dzieki ktérym na-
stepuje transfer z jednego pokolenia na kolejne.
Z tej perspektywy uczenie moze by¢ postrzegane
jako zmiana w relacjach pomiedzy osoba i $wia-
tem. Dzieciece uczenie to mediacja pomiedzy
osobistymi potrzebami dziecka a swiatem, ktory
je otacza poprzez nadanie znaczenia narzedziom,
ktére dziecko ma do dyspozycji.

Dzieci ucza sie w toku interakeji, w ktére
wchodza z rodzicami i innymi znaczacymi oso-
bami i te interakcje majg miejsce w okreslonym
otoczeniu spotecznym. Dla dzieci pierwotnym
otoczeniem do uczenia sie s3: dom, szkota, grupa
réwiesnicza i praca. Kazde z rodzajéw tego oto-

czenia charakteryzuje sie odmiennymi tradycjami
wykorzystania narzedzi i spotecznych interakgdji,
wczesniejsza tradycjq czy tradycyjnymi zwycza-
jami, ktére trzeba brac¢ pod uwage kiedy uczenie
sie jest dyskutowane.

Hedegaard rozwija swoje tezy w kilku nastepu-
jacych czesciach:

P Uczenie jako zmiana w relacjach osoba-$wiat
P Uczenie jako zmiana uczestniczenia w praktyce
P Konteksty uczenia:

- Konteksty uczenia jako obszar kulturowy

- Kontekst uczenia jako doswiadczenia

instytucjonalne

- Model uczenia w kontekstach
P Tradycje uczenia i motywy:

- Uczenie wiedzy: wiedza potoczna, wiedza

przedmiotowa i wiedza profesjonalna

- Motywy uczenia i rozwdj.

Struktura ksiazki skiada sie z 5 czesci tema-
tycznych, w ktérych zawieraja sie rozdziaty po-
szczegolnych autoréw. Tematem, ktory faczy
wszystkie artykuty jest kulturowo-historyczna
perspektywa nauczania dzieci w szkole i takiez
podejscie do instrukgcji. Powyzszy temat zmienia
sie w obrebie pieciu podtematow: szkolne trady-
¢je, praktyka w klasie i czynnos¢ uczenia, prak-
tyka edukacyjna faczaca wiedze spotecznosci
i badania nad wiedza potoczna, wiedza potoczna
i uczenie matematyki, réznorodnos¢ w uczeniu,
interakcje i dyskurs klasowy.

Prace zamieszczone w pierwszej czesci, ktéra
nosi tytut Szkolne tradycje i uczenie, méwia o tym
w jaki sposéb umiejetnosci oséb w klasie zaleza od
historycznych i spotecznych warunkéw panujacych
poza klasa. Istota tych prac jest problem kontekstu
jako pola kulturowego dla praktyki szkolnej ze spe-
cjalnym podkresleniem narodowych i spotecznych
tradycji i ideologii. Brane pod uwage tradycje na-
wigzuja do koncepcji zwigzanych z picig i specjal-
nymi potrzebami, metodami edukacyjnymi oraz
tradycjami prowadzonych badan.

W rozdziale Rodzaje praktyk spofecznych w edu-
kacji dzieci ze specjalnymi potrzebami Harry Daniels,
Angela Creese, Shaun Fielding, Valerie Hey, Diana
Leonard i Marjorie Smith argumentujg dlaczego
skupianie sie na reakcjach interpersonalnych jest
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zbyt restrykcyjne, aby obserwowac rozwdj dziecka
i jego uczenie w szkole,

Procesy spoleczne, dzieki ktérym nastepuje
identyfikacja jednostki specjalnej troski, po to, by
mogla otrzymac ona dostepna pomoc, zawieraja
sie w trzech grupach:

[> natura specjalnej troski,
> koncepcja edukacji specjalnej troski,
> analiza rodzaju nieréwnosci.

Daniels pokazuje, iz tradycja praktyki edu-
kacyjnej spowodowata, ze grupy te rozdzielity
sie i kazda z nich skupia sie na innym problemie.
Jego badanie jest pierwszym krokiem w kierunku
integracji tych roznych dyscyplin. Ta czesc¢ jego
badan zawarta w ksiazce zawiera ankiete na te-
mat relacji pomiedzy przydzieleniem specjalnej
opieki jednostkom innych plci, ras i kultur w réz-
nych szkotach.

Tradycje nauczania w réznych szkotach w re-
gionie Brandenburgii w Niemczech przedstawione
s3 w dociekaniach Hartmuth'a Giest'a, Nauczanie
i uczenie w szkole podstawowej. Nawiazuja one do
roznic w dydaktyce szkél Giest poréwnuje trzy
strategie dydaktyczne:

- dyrektywna,

- niedyrektywna,

- roZwojowa.

Dwie z nich dyrektywna i niedyrektywna zdo-
minowaty szkolng tradycje w Brandenburgii i wigk-
szoéci krajow zachodnich. W ankiecie, ktora pre-
zentuje Giest demonstruje, iz dwa pierwsze typy
nauczania mialy bardzo maty wplyw na uczenie,
ktore wykracza poza klase szkolna. Autor prébuje
przekona¢ do trzeciej strategii - strategii rozwojo-
wej, ktéra kladzie nacisk na zmiane miedzy ucze-
niem przez wilasna regulacje i uczeniem z doradcg
w strefie najblizszego rozwoju.

W rozdziale Rozszerzanie przodujqcej interpre-
tacji SNR w szkolnych kontekstach. Uczenie i wza-
jemnos¢ Peter Kutnick nawiazuje do teorii edukadji
opartej o koncepcje SNR Lwa Wygotskiego. Kon-
cepcja ta byla roznie interpretowana w czasie i na
rézne sposoby, ktére korespondowaly z ideologia
dominujaca w edukacji. Dzisiaj interpretacja edu-
kacji podkreéla hierarchiczng relacje nauczyciel
- uczen, ale z perspektywy kulturowo-historycz-

. nej Wygotskiego, SNR moze by¢ postrzegana jako
czynnos¢ kolektywna, bazujaca na wspétpracy na-
uczyciela i ucznia.

Obydwu autoréw Daniels i Kutnick pokazu-
je, wjaki sposéb praktyka spofeczna wpiywa na
strategie uczenia sie uczniéw. Badania Kutnick'a
pokazaly, ze dziewczeta s bardziej nastawione na
wspotprace i wspieranie przyjaciot niz chiopcy.
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Praktyka edukacyjna, ktéra tqczy wiedze o spo-
fecznosci i badania nauk spofecznych jest tematem
drugiej czesci tej ksigzki. Cztery artykuty tu za-
mieszczone odnosza sie do nauczania we wspol-
nocie i form stosowanych w praktyce poza klasg
szkolna. Uczenie jest postrzegane jako czynnosc,
ktora zajmuje miejsce w obrebie spotecznosci i jest
usytuowana w perspektywie historycznej. Inne
aspekty tego problemu poruszane w tym rozdziale
to: cel zintegrowania emocjonalnych i intelektual-
nych aspektéw studiowanych przedmiotéw, po to,
aby stworzy¢ motywy uczenia sie i odnies¢ je do
spotecznosci, jak rowniez po to, by promowac oso-
bisty rozwoj.

W tekscie Katsuhiro Yamazumi tqczenie gfo-
sow i przekraczanie granic w praktyce edukacyjnej:
dialogowe badania nad uczeniem na podstawie
trzesienia ziemi w Kobe, prezentuje rozwazania na
temat tego, w jaki sposéb uczniowie i nauczycie-
le wykorzystali fakt wielkiego trzesienia ziemi,
ktéry miat miejsce w Kobe, jako tematu do ba-
dan spofecznych majacych na celu zmierzenie sie
z traumatycznymi doswiadczeniami, aby w rezul-
tacie moc stac sie zorientowanym na przysztosc.
Ta praktyka edukacyjna skupiata sie na sprzecz-
nych/skonfliktowanych glosach i rozwoju dziatan
we wspotpracy, aby gtosy te pofaczy¢. Tematem
edukacji byt ,spacer po mieécie dotknietym kata-
strofg” i pomyst ten realizowany byt poprzez rézne
dziatania, po to, aby zwiaza¢ w jakis sposdb szko-
te ze spofeczenstwem i aby przez to wykreowac
w uczniach zrozumienie sytuacji, a nastepnie skie-
rowa¢ komunikacje na ofiary tej tragedii i objac
nia, takze, inne zagadnienia. Idea tego ,ekspan-
sywnego uczenia” zostala uzyta jako teoretyczny
fundament dla praktyki edukacyjnej.

Nastepne dwa artykuly w tej czesci opisuja
dwa pozaszkolne projekty mtodziezowe. Obydwa
moga by¢ inspiracja dla dziatan w klasie, poniewaz
tacza zagadnienia zwiazane ze spoleczeristwem
i moga stac sie inspiracjg do koordynowania czyn-
nosci w klasie i konstruowania programéw mio-
dziezowych.

W badaniach nad pozaszkolnymi programami
dla dzieci z Puerto Rico prezentowanych przez He-
degaard, Chaiklin i Pedro Pedraza, Kulturowo wrazli-
we nauczanie w perspektywie koncepgji L. Wygotskie-
go, celem bylo wspomaganie rozwoju motywagji
do uczenia i ksztaltowanie pozytywnej tozsamo-
$ci kulturowej. W planowaniu i analizach czynno-
$ci edukacyjnych idea wiedzy kulturowej zostata
przedstawiona jako przewodnik do sformulowania
nauczania wrazliwego kulturowo. Kulturowo wraz-
liwe nauczanie miato by¢ osiagniete poprzez nast.
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dziatania: udziat uczniow w spetnianiu swoich rol
w klubie mtodego naukowca, gdzie odkrywali oni
zadania przygotowane przez nauczyciela, po to,
by stopniowo przyswaja¢ koncepcje/zagadnienia
Zwigzane z przedmiotem. Zadan tych mozna byto
uzywac do analizowania historii, kultury i ekonomii
swojej spotecznosci.

Jrene Rham w rozdziale Umiejetnosci literac-
kie wprogramie mlodziezowym stworzenia ogrodu
w miescie: ,oni dajq sobie czas na pokazanie jak rosnie
roslina”, podkresla, ze w badaniach wychodzi z za-
fozenia, iz uczenie sie jest spofecznie i kulturowo
konstruowane poprzez udziat w dziataniach spo-
tecznych. Jej rozwazania skupiaja sie na tym, w jaki
sposdb dzieci staty sie mistrzami operowania narze-
dziami kulturowymi zaoferowanymi im w ogrodzie
spotecznosci, takimi jak: mowienie, myslenie, zada-
nia zwiazane z dbaniem o rosliny i uzyciem wiedzy
o nich, do handlowania produktami z tego ogrodu.
Projekt charakteryzowal sie stopniowa zmiana rél
pomiedzy nauczycielami i uczniami i stat sie niefor-
malnym kooperatywnym podtozem do nauki ucze-
nia sie. Rham sugeruje, ze partnerstwo pomiedzy
projektem miodziezowym a nauczaniem w szkole
moze by¢ sposobem na zaangazowanie wiekszej
liczby miodziezy do nauki, poniewaz teoretyczne
koncepcje naukowe tacza sie tutaj ze srodowiskiem
uczenia, ktore jest autentyczne i ma znaczenie dla
mtodych ludzi.

W rozdziale Transformacja etnokulturowej trady-
¢ji w nowoczesnym srodowisku: kontekst dla osobiste-
go rozwoju, Olga Kritskaya opisuje etnokulturowy
program, ktéry ma na celu potaczenie komunika-
cyjnych i ekspresyjnych form umieszczanych w lu-
dowej tradycji kulturowej z nowoczesnym srodo-
wiskiem dzieci w wieku szkolnym. Uzycie tej kultu-
rowej ramy powinno wspiera¢ rozwoj tozsamosci.
W tym programie nauczanie i uczenie sie zostato
oparte na metaforze obrzedu w etnokulturowej
przestrzeni. Elementami struktury byly: rytm, emo-
cje i symbol.

Nastepna czes¢, Wiedza codzienna, nauczanie
matematyki i fizyki zawiera dwa rozdziaty, ktére po-
kazuja waznosc dialogu na temat powiazan miedzy
wiedza potoczna i koncepcjami naukowymi dla
uczenia sie uczniow i ich motywacji.

W rozdziale pt. Matematyczne poznanie w klasie:
podejscie kulturowo-historyczne, Ademir Damazio
dowodzi, ze wszelka wiedza, nawet abstrakcyj-
ne matematyczne koncepcje, s3 skonstruowane
spotecznie. Damazio opiera swoja argumentacje
na obserwacji nauczania koncepcji ,relatywizmu
liczb catkowitych”. Jego obserwacje pokazuja, ze
dla ucznidw mozliwe jest odnalezienie odpowied-
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nikéw matematycznej koncepcji w dialogu, ktéry
przenosi sie ze zdarzen codziennych na koncepcje
abstrakcyjne. Taki typ uczenia wspiera uczenie sie
i motywacje do poznawania matematycznych kon-
cepcji. Pokazuje on, takze, iz jest to catkowicie kom-
plementarne podejscie do tradycyjnego naucza-
nia i uczenia sie matematyki oraz to, jak trudnym
zadaniem dla nauczyciela jest, aby odwazyc sie
pracowad w ten sposob, jednoczesnie podejmujac
ryzyko powrotu do tradycyjnej praktyki nauczania.
Nauczyciel prébuje stosowac ten nowy typ uczenia
sie, ale caly czas tkwi w nim $wiadomos¢ poprzed-
niego sposobu nauczania.

W nastepnym rozdziale zatytulowanym Od
monologowego do dialogowego uczenia: studium
przypadku japoriskiej klasy matematycznej, Kayo
Matsushita réwniez prezentuje role dialogu w na-
uczaniu matematyki. Autor pokazuje, ze japonskie
klasy nie sa jednolite, poniewaz uczniowie maja
doswiadczenia z réznych form nauczania. Opisuje
on trzy formy matematycznej kultury: dociekliwos¢
matematyczng, codzienng matematyke i odtwarza-
nie matematyczne. Dociekliwo$¢ matematyczna
ktadzie nacisk na konstrukcje logicznego mysle-
nia i rozumowanie, codzienna matematyka uzywa
matematycznych idei, ktére sa zawarte w sytu-
acjach dziatania codziennego, zas matematyczne
odtwarzanie jest zbudowane na zapamietywaniu
i rutynowych czynnosciach. Te trzy formy moga
wystepowacd w jakiejs klasie poprzez ustanawianie
trudnosci i przeszkdd zademonstrowanych przez
Matsushite w studium przypadku. Kolejne badania
tego autora pokazuja w jaki sposéb dialog moze
by¢ odnaleziony, w momencie, gdy klasa zaczyna
funkcjonowac jako spolecznosc uczacych sie, inte-
grujac réznorodne doswiadczenia poszczegdlnych
jednostek. _

Czes$é Réznorodnosé w sposobach uczenia za-
wiera rozdzialy, ktére ukazujg w jaki sposéb rozne
aspekty zycia uczniéw wptywaja na ich aktywnosé
zwigzana z uczeniem sie i jak pozwalaja tworzyé
réznorodno$¢ uczenia sie. Rézinice pomiedzy
uczniami sa rozpatrywane z perspektywy strategii
dziatania ucznia, jego wczesniejszych doswiad-
czen, kooperacji miedzy uczniem i nauczycielem
i z perspektywy pici.

Galina Zukerman w rozdziale Jak uczniowie
stajq sie podmiotem kooperatywnego uczenia sie,
pokazuje dlaczego niektdrzy uczniowie réznie an-
gazujg sie w zajecia w klasie. Aby zrozumie¢ dzia-
tanie ucznia, autorka podkresla, ze trzeba ustali¢
na co jest ukierunkowana dziecieca aktywnosc.
Rozne cele ustalajg rézne aktywnosci ucznia i tyl-
ko wtedy, kiedy dziecko jest konfrontowane z pro-
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blemem w klasie szuka nowych sposobéw dzia-
fania i bierze aktywny udziat w procesie uczenia.
Zuckerman prowadzila badania nad niektérymi
warunkami wstepnymi dla uczniéw wchodzacych
w ten rodzaj dziatalnosci.

Nad tym jakie réznice w tych wstepnych wa-
runkach moga byc¢ ulokowane w dzieciecym do-
swiadczeniu poprzedzajacym rozpoczecie szkoty
ogniskuja sie badania Frota w rozdziale pt. Kon-
strukcje odlegfosci, czasu i szybkosci pojec: podejscie
kulturowo-historyczne. Prowadzit on badania nad
tym jak zmieniajace sie warunki zycia spotecznego
wptywaja na doswiadczenia ucznidw jako funkcje
czasu i doswiadczenia z predkoscia i jak zmienia sie
ona na réznych poziomach oceniania.

Wptyw interakcji nauczyciel-uczen na rozu-
mienie tekstu przez ucznia i pamiec jest tematem
badan Manuel'a de la Mata i Andrés'a Santamaria
w rozdziale Nauczyciel-uczen interakcje, rozumie-
nie tekstu i pamiec: semiotyczne analizy instrukcji
dziatania. W tych badaniach uczniowie otrzymali
tekst dotyczacy spotecznosci i kultury ludzi sta-
rozytnych. Zmienne w badaniach to: 1. poziom
edukacji; 2. poziom interakcji - jednostka kontra
interakcje nauczyciel — uczen i kto z nich byt odpo-
wiedzialny za interakcje.

W badaniach na temat Pfciowe i kontekstual-
ne dzieciece pojmowanie siebie: spofeczno-moralne
pojmowanie siebie wsrod 12-letnich finskich dziew-
czqt i chfopcéw. Airi i Jarkko Hautamaki opisuja jak
dziecko dokonuje oceny siebie na wilasnej spotecz-
no-moralnej skali i wskazuje jak ich rozumienie
siebie jest zalezne od kontekstu i od pici. Bardzo
waznym jest, by rozwazy¢ kulturowo-historyczny
kontekst, aby zrozumie¢ roznice miedzy wiasna
oceng uczniow.

W czesci, Interakcje w klasie i dialog, autorzy roz-
wazaja jak tradycja wptywa na strategie i podejscie
nauczyciela i ucznia do uczenia sie.

Tematem dyskusji w rozdziale autorstwa So-
lange Jobim e Souza Konstrukcje czasowej podmio-
towosci: interakcje pomiedzy wiedzq i Srodowiskiem
szkolnym, jest odpowiedz na pytanie jak zawartosc
rozméw dzieci i dorostych, ktére prowadzone s3
w szkole odkrywa problemy naszej kultury. Zajeta
sie ona badaniami nad wywiadami, z ktérych wyni-
ka, ze zaréwno, dzieci jak i dorosli znalezli w swoim
otoczeniu wspélny grunt do zrozumienia znaczenia
tych badan i dziatalnosci szkolnej. Souza kiadzie na-
cisk na wazno$¢ dialogu w szkole miedzy dorostym
a dzieckiem, aby mogto dojé¢ do podzielania zda-
nia w réznych kwestiach. Wowczas wysunad mozna
przypuszczenie, ze dorosly postrzega dziecko jako
partnera w dialogu.
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Rozdzial pt. Relatywne podejscie do zrozumie-
nia praktyki szkolnej, Carol Linehan i John McCar-
thy poddaje dyskursowi temat teoretycznego
podejscia do opisywania klasy, jako spolecznosci
w praktyce. Autorzy wskazujg na niebezpieczen-
stwo podejscia do opisywania interakcji w klasie,
ktére nie wnosi zadnej zmiany w typowej klasie,
gdzie nauczyciel kontroluje aktywnos¢ uczniow
i odbiér przez nich wiadomosci.

Autorka rozdziatu, Doswiadczenia nauczyciela
na temat szkoly i wiedzy we wspomnieniach z dzie-
cinstwa, Maria Teresa de A. Freitas, poprzez wywiad
znalazta korzenie nastawienia nauczyciela do czy-
tania i pisania w swoich wiasnych doswiadczeniach
z dziecinstwa. Te nastawienia bazujg na wspieraniu
przez dziadkéw i rodzicow spontanicznego pisa-
nia i czytania, kiedy byli dzie¢mi. Pokazuje jak en-
tuzjazm do uczenia czytania jest wspierany przez
wlasna wyobraznie w warunkach wymagan. Méwi
rowniez, ze podejscie dziecka do czytania moze by¢
tak wspierane jak i niszczone poprzez dyscyplino-
wanie wyobrazni dziecka.

W jaki sposéb dialog pomiedzy nauczyciela-
mi i badaczem moze wspierac postrzeganie przez
nauczycieli wlasnej aktywnosci, jest tematem tek-
stu Marii Cecilii Camargo Magalhaes pt. Interakcje
nauczyciel-badacz w klasowym dialogu, rézne drogi
organizowania istotnych i problematycznych dziafarn.
Problem, ktéry podejmuje autorka tego rozdziatu
brzmi: w jaki sposob nauczyciele moga brac udziat
w procesie uczenia czytania i pisania, a w tym sa-
mym czasie by¢ w stanie oceni¢ swoj wilasny wkiad
w ta aktywnosc. Poprzez nagrania video nauczycie-
le w tym badaniu konfrontuja siebie samych z wia-
snym nauczaniem, a przez to wybieraja najwitasciw-
sza metode analizy tego problemu i poddania go
pod dyskusje z udzialem swoich kolegéw i koleza-
nek z pracy.

Jest to ksigzka przeznaczona dla osob zwiaza-
nych z procesem uczenia sie, nauczycieli zajmuja-
cych sie organizowaniem interakgji w klasie szkolnej,
a takze badaczy takich dziedzin jak pedagogika,
psychologia czy socjologia. Odnajda tu oni badania
i wnioski ptynace ze spojrzenia na osobe uczaca sie
jako jednostke, ktora bierze aktywny udziat w dziata-
niach spotecznych, a takze jako osobe wnoszaca cos
do warunkow, ktére decyduja o jej/jego wiasnym
procesie uczenia sie. Doswiadczenia zgromadzone
podczas realizowanych projektéw oraz tematyka ba-
dan, uzyte narzedzia badawcze i wnioski, do ktorych
one doprowadzity pozwalaja czytelnikowi postrze-
gac ucznia jako partycypatora w spotecznych inte-
rakcjach szkolnych, ktéry zostaje wiaczony w proces
uczenia sie i staje si¢ jego czescia.



