Joanna Szymczak

Nauczyciel nie jest sam.
Implikacje strategii opracowywania
tekstu w pracy nauczyciela

Istnieje wiele interesujacych strategii nauczania oraz uczenia sig, z ktérych podczas zaje¢
moze korzysta¢ nauczyciel. Ich niebywatym atutem jest, miedzy innymi, to, ze sprzyjaja rozwi-
janiu u uczniéw umiejetnosci méwienia, a co wiecej — méwienia dla uczenia sie. Takim wtasnie
wybranym strategiom poswiecam niniejszy tekst.

Profesja nauczyciela nalezy do wyjatkowych i wymagajacych. ,Dobry” nauczyciel musi nie-
ustannie rozwija¢ wtasne kompetencje i umiejetnosci, aktualizowac¢ posiadane wiadomosci.
Oczekuje sie réwniez od niego, ze bedzie organizowat proces nauczania - uczenia sie w sposob
atrakcyjny dla ucznidéw oraz efektywny. Nie jest to zadanie fatwe. Warto pamietac o tym, iz na-
uczyciel nie pozostaje z tym trudnym przedsiewzieciem sam. Ma do dyspozycji publikacje na-
ukowe, moze skorzysta¢ z pomocy (porady) przedstawicieli nauki, a takze kolezanek i kolegéw
- nauczycieli (czesto bardziej doswiadczonych, doskonale pracujacych z mtodszymi partnerami
procesu ksztatcenia).

W poprzednim artykule tego numeru czasopisma Méwi¢ ,jakos” kazdy moze - szkota méwic
Ci pomoze? Istota méwienia w procesie nauczania - uczenia sie oraz blokady rozwoju méwienia
w szkole wyraznie eksponuje znaczenie méwienia dla uczenia sie oraz zachecam nauczycieli do
stwarzania uczniom okazji do wypowiadania sie (mam na mysli Swiadome i przemyslane kre-
owanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych zajmowaniu i prezentowaniu przez uczniéw okre-
$lonego stanowiska). Zwracam szczegdlng uwage na stawianie pytan (zaréwno przez uczniéw,
jak i nauczycieli), ktore sg stymulatorami rozwoju poznawczego. Majac na uwadze zasygnalizo-
wany problem, przedstawiam cztery strategie nauczania i uczenia sie, ktére, dzieki zapewnieniu
interaktywnej, autentycznej pracy z tekstem, korzystnie wptywaja na sfere poznawcza postu-
gujacych sie nimi oséb. Strategie, ktére proponuje to: 6 P, Dlaczego? ... Dlaczego? ... Dlaczego?,
Sztuka streszczania, czyli magnetyzm stéw oraz Mqdrej gtowie dos¢ dwie sfowie ... W sposéb bar-
dzo lapidarny przedstawie charakterystyke kazdej z nich.

6P

6 P to strategia opracowywania, ktéra pomaga uczniom zapamietac i zrozumiec przeczy-
tany tekst. 6 P to szes¢ krokéw, ktére uczen powinien wykona¢, podejmujac prace z tekstem.
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Oznaczaja one kolejno: Przejrzyj, Pytaj, Przeczytaj, Pomysl, Powiedz, Powtdrz. Uczniowi mozna
zaprezentowac jg w nastepujacy sposob:
Gdy pracujesz z tekstem, postepuj zgodnie z nastepujacymi krokami:

KROK 1. PRZEJRZY)

Przejrzyj tekst, zktorym pragniesz sie zapoznac. Zwré¢ uwage na: tytut, podtytuty, elementy
wyréznione ,grubsza” czcionka, fotografie, schematy, wykresy, ilustracje, streszczenie. Sprawdz,
czy na marginesach autor (autorzy) wyjasnit wazne pojecia. Przewiduj, czego dotyczy tekst.

KROK 2. PYTAJ
Teraz posiadasz juz 0gdlna orientacje dotyczaca tresci teksu. Postaw pytania, na ktére, Two-
im zdaniem, mozna odpowiedzie¢ po zapoznaniu sie z trescig tekstu. Zapisz je na kartce.

KTOK 3. PRZECZYTAJ

W tym momencie jeste$ przygotowany do doktadnego zapoznania sie z trescig tekstu. Prze-
czytaj go uwaznie. Zwrd¢ uwage na gtéwne mysli i szukaj odpowiedzi na pytania, ktére posta-
wites (pytania z kroku 2.).

KROK 4. POMYSL
Wyobraz sobie, co czytasz. Sprobuj powiazac informacje zawarte w teksécie z tym, co juz na
ten temat wiesz.

KROK 5. POWIEDZ
Odpowiedz gto$no na pytania, ktére postawites w kroku 2. Staraj sie nie zagladac do tekstu.
Odtworz z pamieci wazne fakty.

KROK 6. POWTORZ

Przejrzyj raz jeszcze tekst. Jedli uznasz, ze to konieczne, przeczytaj go ponownie we
fragmentach lub w catoéci, a nastepnie po raz drugi odpowiedz na pytania z kroku 2.
(Arends, 1994, s. 495).

Do atutow tej strategii naleza, miedzy innymi:
,pobudzanie intelektualne” ucznia,

- rozwijanie zdolnosci skupiania uwagi,

- zachecanie do selekgji wiedzy uprzedniej,

- rozwijanie zdolnosci planowania,

- stymulowanie rozwoju myslenia dywergencyjnego,

- stwarzanie okazji do uczenia sie w grupie,

- zachecanie do dyskusji,

- rozwijanie umiejetnosci czytania interaktywnego.

Dlaczego? ... Dlaczego? ... Dlaczego?

Dlaczego? ... Dlaczego? ... Dlaczego? to strategia, ktérej istota jest rozwijanie umiejetnosci
stawiania pytan. Ponadto sprzyja ona utrwalaniu wiedzy uczniéw, koreluje z wiedza, ktérg
uczniowie na dany temat posiadajg, pomaga im w zrozumieniu i zapamietaniu nowych infor-
macji. Postugiwanie sie nig obejmuje nastepujace etapy:

1. Zaprezentowanie uczniom okreslonych pytan typu dlaczego, korelujacych z aktualnie reali-
zowanym przez nich materiatem (tematem) (pytania moga dotyczy¢ tekstu, o przeczytanie
ktérego nauczyciel prosi wychowankéw).
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2.

Zapoznanie uczniéw z wzorem: OdpowiedzZ na pytanie dlaczego (patrz rys. 1). Konse-
kwencja stawiania pytan typu dlaczego jest zadawanie kolejnych pytan: Czego sie teraz
ucze?, Jak sie ucze?, Co juz wiem? Dzieki temu uczniowie pracuja z tekstem w dwojaki
sposob: (1) szukaja w tekscie wskazdwek, ktore wigzg wazne informacje oraz (2) wy-
korzystuja wiasng wiedze uprzednia, ktéra moze pomédc im w wyjasnieniu pytan typu
dlaczego.

Praca uczniéw nad tekstem w parach - uczniowie formutuja pytania rozpoczynajace sie
od stowa ,dlaczego”, a nastepnie wspdlnie wypracowujg odpowiedzi na te pytania. Gdy
nabeda praktyki w stawianiu poprawnych pytan ze stowem ,dlaczego”, mogg w diadach
przygotowac serie takich pytan do okreslonego fragmentu tekstu, ktérych adresatami beda
koledzy z klasy.

Do atutow tej strategii naleza:

angazowanie uczniéw w aktywna forme stawiania pytan i wykraczanie poza poziom do-
stownego rozumienia tekstu,

poszukiwanie przez uczniéw zwigzkéw pomiedzy informacjami, ktorych zrodtem jest okre-
$lony tekst,

przyjmowanie przez uczniéw zaangazowanej postawy przy stawianiu pytan,

efektywne zapamietywanie informacji zawartych w tekscie (D. Buehl, Strategie aktywnego
nauczania, czyli jak efektywnie naucza¢ i skutecznie uczyc sie. Wydawnictwo Edukacyjne, Kra-
kéw 2004, s. 64-66).

WZOR - ODPOWIEDZ NA PYTANIE DLACZEGO

MOZLIWY
DLACZEGO CZEGO oz PRZYCZYNA
> |—>| SETERAZ | + | WIEMNA -
' UCzZE? TEN TEMAT SKUTEK
ZWIAZEK

Rys. 1. Wz6r - odpowiedz na pytanie dlaczego (D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania czyli jak
efektywnie nauczac i skutecznie uczyc sie, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2004, s. 65)

Sztuka streszczania, czyli magnetyzm stow
Istotq strategii Sztuka streszczania, czyli magnetyzm stow jest rozpoznanie w tekscie kluczo-

wych stow badz poje¢, ktdre uczniowie nastepnie wykorzystaja, redagujac streszczenie tekstu.
Prace ta strategia wytyczaja nastepujace kroki:

1.

Wyjasnienie uczniom pojecia stow - magneséw, odwotujac sie do whasciwosci magnesu,
ktdre ujawniaja sie w kontakcie z metalem (juz na tym etapie uczniowie czytaja okreslony
fragment tekstu i wspdlinie z nauczycielem wskazujg terminy kluczowe, z ktérymi szczegoty
tekstu maja zwigzek).

Zapisywanie na tablicy wspélnie z uczniami stéw - magneséw oraz kojarzacych sie z nimi
szczegotéw wywiedzionych z okreslonego fragmentu tekstu (kazdy termin wraz ze szcze-
gotami zapisywany jest przez uczniéw na osobnej karcie).

Zachecenie uczniéw do opracowania kart ze stowami — magnesami oraz kojarzacymi sie
z nimi informacjami (kazde stowo opracowane jest na oddzielnej karcie; uczniowie powinni
pracowac w grupach; powstate karty dotycza catego tekstu).
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4, Zaprezentowanie uczniom przyktadu, w jaki sposéb mozna na jednej karcie rozplanowac,
opracowad, a nastepnie pofaczy¢ informacje, by powstato zdanie podsumowujace dany
fragment tekstu.

5. Zespotowa praca uczniéw polegajaca na zredagowaniu jednego (ewentualnie dwéch) zda-
nia stanowigcego podsumowanie kazdej karty.

6. Redagowanie streszczenia przeczytanego tekstu oraz publiczne prezentowanie pracy (zto-
zone jest ono ze zdan podsumowujacych poszczegoélne karty; zdania te powinny by¢ odpo-
wiednio potaczone - uczniowie powinni postuzy¢ sie tacznikami, by streszczenie przyjeto
forme ptynnej, logicznej wypowiedzi pisemnej).

Strategie te cechuja nastepujace atuty:

- nabieranie przez uczniéw doswiadczenia w przektadaniu kluczowych pojec na wiasny jezyk,

- rozumienie przez ucznidéw przeczytanego tekstu,

- rozwijanie u uczniéw umiejetnosci dostrzegania w tekscie gtéwnych zatozen oraz skorelo-
wanych z nimi istotnych informacji,

- zaangazowanie uczniéw w redagowanie sensownej syntezy materiatu, z ktérym sie zapo-
znali (D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczac i skutecznie uczyc
sie, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2004, s. 95-97).

Praktyczne zastosowanie strategii Sztuka streszczania, czyli magnetyzm stow
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Rys. 2. Schemat praktycznego zastosowania strategii Sztuka streszczania, czyli magnetyzm stéw
(opracowane na podstawie D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania czyli jak efektywnie nauczac
i skutecznie uczyc sie, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakdéw 2004)

Maqdrej gtowie dos¢ dwie stowie ...
Strategia Mqdrej gtowie dos¢ dwie stowie ... ma niezwykle uniwersalny charakter - moze by¢
stosowana do szerokiego spektrum materiatéw. Wykorzystywanie jej zwigzane jest z podje-
ciem nastepujacych czynnosci:
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1.

Wybranie 10-15 poje¢ lub terminéw kluczowych z tekstu przeznaczonego do czytania
(wérod nich powinny figurowac zaréwno terminy znane uczniom, jak i takie, ktérych zrozu-
mienie podczas czytania sprawi im trudnosc).

Formutowanie przez ucznidéw zdan zawierajacych wskazane terminy (w jednym zdaniu ucz-
niowie powinni uzy¢ co najmniej dwdch poje¢; warto poprosi¢ uczniéw, by podjeli probe
przewidywania, w jaki sposéb terminy te moga by¢ wykorzystane w przeznaczonym do
czytania tekscie).

Konfrontacja z tekstem (uczniowie oceniaja kazde samodzielnie sformutowane zdanie pod
katem tego, czy jest prawdziwe, czy nieprawdziwe).

Zmiana konstrukgji zdan (uczniowie wprowadzaja do wiasnych zdan zmiany, by powstata
notatka korelowata z trescia przeczytanego tekstu; moga dopisac zupetnie nowe, znaczace
zdania).

Atuty tej strategii przedstawiaja sie nastepujaco:

zapoznawanie sie uczniéw z terminami kluczowymi jeszcze przed przystapieniem do lektury,
zaangazowanie uczniéw w przewidywanie zawartosci tekstu,

wspdtwyznaczanie przez ucznidéw celéw, dla ktérych przystepuja do lektury okreslonego
tekstu,

aktywne korzystanie przez uczniéw z wlasnej wiedzy uprzedniej i dzielenie sie nig zinnymi
uczestnikami sytuacji edukacyjnej (D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efek-
tywnie nauczac i skutecznie uczy¢ sie. Wydawnictwo Edukacyjne, Krakdéw 2004, s. 111-113).

Identyfikator strategii pracy z tekstem, czyli obszary (ptaszczyzny)
stymulowane przez poszczegoélne strategie

Dlaczego?... . L
Kryteria 6P Dlaczego?... Sztuka . qu"*:’l gIOWl'e dosc
5 streszczania dwie stowie...
Dlaczego?
przed nauka przed nauka
aktywowanie aktywowanie
- skupianie uwagi | w trakcie nauki po nauce - skupianie uwagi
Procesy . . . .
selekcjonowanie integrowanie
poznawcze . . : . )
w trakcie - planowanie - zastosowanie w trakcie nauki
selekcjonowanie selekcjonowanie
- planowanie - planowanie
Ramy tekstowe proplem . przyczyna - skutek pojecie - termin pojecie - termin
- rozwigzanie nazywajacy nazywajacy
- rozwijanie
. . stownictwa - rozwijanie
- Czytanie - czytanie ;
. . stownictwa
interaktywne interaktywne .
. . - pobudzanie
Cwiczenia dla do pisania - burza mézgow
uczniow - budowanie - budowanie P 9
umleje'Fno§C| um|eje'Fno§C| - budowanie - pobudzanie
uczenia sie uczenia sie . . L
umiejetnosci do pisania
uczenia sie

Rys. 3. Identyfikator strategii pracy z tekstem, czyli obszary (ptaszczyzny) stymulowane
przez poszczegdlne strategie (opracowanie wiasne na podstawie R. I. Arends, Uczymy sie na-
ucza¢. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne Spétka Akcyjna, Wydanie trzecie zmienione,
Warszawa 1994 oraz D. Buehl, Strategie aktywnego nauczania, czyli jak efektywnie nauczac
i skutecznie uczy¢ sie, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2004)
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Nie ulega watpliwosci, ze wskazane strategie sprzyjaja mowie dla uczenia sie oraz stymuluja
rozwoj poznawczy uczniéw. Pozwalaja uczniom nie tylko efektywnie pracowac z okreslonym
tekstem, lepiej zapamietac istotne informacje oraz czyni¢ nad nim namyst, ale takze wiasciwie
wykorzystywane przez nauczyciela stwarzaja mtodym ludziom okazje do podejmowania na
gfos rozwazan intelektualnych.
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