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Wczesnoszkolna edukacja
lingwistyczna w kontekscie dydaktyki
inspirowanej konstruktywizmem'

Analiza struktury jezykowego obrazu swiata wymaga okreslenia sposobu ujimowania przez dzie-
cko sqddw o rzeczywistosci, ktére mogq by¢ utrwalone w réznych formach jezyka. Stownictwo jest
jednym z przejawdw jezykowego obrazu swiata. Warunkiem adekwatnego reagowania na zmienne
parametry réznorodnych sytuacji komunikacyjnych jest funkcjonalna swiadomos¢ jezykowa ucznia.
Podkresla sie, iz budowanie swiadomosci jezykowej ucznia za pomocq opisywania znaczenia, formy,
funkcjikazdego elementu znakowego jezyka, przez wnioskowanie i uogélnianie wiadomoscio jezyku
powinno by¢ obowigzkowe w ogdinym wyksztatceniu cztowieka, aby rozumiat siebie i innych ludzi,
aby rozumiat otaczajqgcq go rzeczywistos¢, a w niej jezyk. Gtéwna teza konstruktywizmu méwi o nie-
powtarzalnosci umystowych obrazéw Swiata i unikatowosci strategii realizowanych przez jednostke
w procesie poznawania. Refleksyjne korzystanie z wiedzy i niewiedzy; zdolnos¢ i gotowos¢ do obser-
wagji; otwartos¢ na réznice; wrazliwos¢ kontekstualna na strategie myslenia i rozwigzywania prob-
leméw to jedne z kluczowych kompetencji wyptywajqce z podejscia konstruktywistycznego. W tek-
scie artykutu odniose sie do badan wtasnych nad leksykq dzieci w mtodszym wieku szkolnym w kon-
tekscie koniecznosci Swiadomej refleksji nad jezykiem i wyptywajqcej z niej potrzeby uswiadomienia
sobie przez nauczyciela i ucznia stanu przedwiedzy w tym wypadku odnoszqcej sie do sfery jezyka.

Stowa kluczowe: stownictwo, zaséb leksykalny, jezykowy obraz swiata, edukacja jezyko-
wa, konstruktywizm

Inspiracje

Wspétczesna pedagogika nakazuje nam nieco inaczej spojrze¢ na edukacje, na plan pierw-
szy wsréd celow wychowania wysuwajac rozwijanie zdolnosci tworczych, inteligencji i ksztatce-
nie umiejetnosci wspotzycia spotecznego. Konteksty edukacji ogélnej wyznaczaja podstawowe
filary wspdtczesnej koncepcji edukacji poczatkowej. Ksztatcenie postrzega sie w perspektywie
szeroko pojetej kultury, a wiec centralne miejsce w edukacji zajmuje rozwijajacy sie cztowiek
oraz jego relacje ze Swiatem zewnetrznym i samym soba.

! Tekst zostat wygtoszony na OgéInopolskim Seminarium Naukowym nt. ,Rozwijanie zdoInosci uczenia

sie w okresie wczesnej edukacji dziecka”, ktére odbyto sie w dniach 15-16.03.2007 r. w Bydgoszczy.
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Powszechnie krytykowany behawiorystyczny model edukacji, gteboko - niestety - zako-
rzeniony w polskiej praktyce edukacji wczesnoszkolnej, prowadzi do licznych barier rozwoju
myslenia dziecka, blokuje rozwoj poznawczy najmtodszych dzieci, czasem prowadzac takze do
regresji w niektorych elementach. Szczegoélnie konsekwentnie i dobitnie krytyke takiego trak-
towania edukacji elementarnej wida¢ w pracach Doroty Klus-Stanskiej (2005, 2006).

Biorac pod uwage fakt, ze wspotczesny model edukacji nastawiony jest na cztowieka - na
rozwdj jego cech podmiotowych, a jednoczesnie przyjmuje sie cztowieka jako podmiotowe
centrum edukadji, przyjac¢ nalezy, iz w edukacji poczatkowej centrum wszelkich zainteresowan
i zintegrowanych dziatan pedagoga jest uczacy sie podmiot, ktéry ,jest podmiotem i staje sie
podmiotem” (Batachowicz, 2002).

Odniesienie tego sposobu widzenia podmiotu edukacji widze w zatozeniach modelu ksztat-
cenia inspirowanego podejsciem konstruktywistycznym. Gtéwna teza konstruktywizmu méwi
o0 niepowtarzalnosci umystowych obrazéw $wiata i unikatowosci strategii realizowanych przez
jednostke w procesie poznawania. Obrazy rzeczywistosci nie sg catkowicie zindywidualizowa-
ne, gdyz tworzone sa w okreslonym kontekscie kulturowym, jednakze sg na tyle zréznicowane,
ze ich zawartos¢ i sposob funkcjonowania w umysle zalezg od dotychczasowych doswiadczen
jednostki, jej przedwiedzy, znaczen, jakie nadaje sytuacji, a takze intencji i potrzeb. Refleksyj-
ne korzystanie z wiedzy i niewiedzy; zdolnos¢ i gotowos¢ do obserwacji; otwarto$¢ na réznice;
wrazliwos$¢ kontekstualna na strategie myslenia i rozwigzywania problemow to jedne z kluczo-
wych kompetencji wyptywajace z podejscia konstruktywistycznego (Berner, 2006, s. 204-206).

Zasady konstruktywizmu przektadaja sie na podstawowe twierdzenia pedagogicznego
dziatania. Pierwsza zasada jest stawianie probleméw odpowiednich (zwlaszcza atrakcyj-
nych) dla uczniéw. Jak zauwazajg autorzy, ta odpowiednio moze sie wytonic¢ juz w trak-
cie nauczania. Druga zasada dotyczy organizowania nauczania wokét jakichs podstawo-
wych pojec. Moga to by¢ problemy, pytania czy sytuacje. Uczniowie bardziej angazuja sie
w zagadnienia prezentowane catosciowo. Dla wielu 0séb uczacych sie budowanie catosci
z bardzo szczegétowych zagadnierh omawianych odrebnie jest wielka trudnoscia. Kolejna
zasada jest chyba najbardziej definicyjna ze wzgledu na zatozenia konstruktywizmu. Oto
postuluje sie poszukiwanie i docenianie uczniowskiego punktu widzenia w procesie ksztat-
cenia. Swiadomos¢ uczniowskiej wiedzy potocznej (osobistych punktéw widzenia i prze-
konan) pozwala nauczycielom na osadzanie czynnosci uczenia sie bardziej w kontekscie
wiedzy uczniéw, beda one wtedy dla nich bardziej znaczace. Konsekwencja realizacji wyzej
wskazanej zasady jest postulat uwzgledniania posiadanej juz przez uczniéw wiedzy w pro-
gramie nauczania, co pozwolitoby nauczycielom na budowanie pomostu miedzy obecnym
rozumieniem danych zagadnier przez uczniéw a rozumieniem bardziej ztozonym. Zdo-
bywanie wiedzy - gtebszego rozumienia - zachodzi w gtowie ucznia, nauczyciel stwarza
uczniom tylko mozliwosci dziatan poznawczych. W naturalny sposéb z powyzszej zasady
wynika ostatni postulat konstruktywizmu, aby ocenia¢ wyniki ucznia w kontekscie procesu
ksztatcenia oraz zapewnionych warunkéw (Dylak, 2002).

Obrana koncepcja edukacyjna przyniesie zamierzony pozytek, zaowocuje pozadanymi
skutkami wyksztatcenia, gdy zostana doprecyzowane zamierzenia w zakresie teoretycznej
i praktycznej wiedzy jezykowej zawartej w programach nauczania. Ryszard Wieckowski pod-
kredla, ze elementem integrujacym poszczegdine sktadniki wspdtczesnej edukadji jest jezyk
ujmowany w aspekcie semiotycznym. Wypetniaja one ogdlnie zarysowang w nich pragmatycz-
no-komunikacyjna, zaktadajaca integrowanie wszelkich zdobywanych przez uczacy sie pod-
miot informacji, rame edukacyjna (Wieckowski, 1995).

Semiotyka jest traktowana tu przeze mnie jako narzedzie analiz wiedzy nauczycieli, ucz-
niéw, autordw podrecznikdw, dzieki ktérym to analizom mozna realizowac jedno z kluczowych
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zatozen dydaktyki inspirowanej konstruktywizmem, a mianowicie - stawianie ucznia w nowych
dla niego sytuacjach problemowych, wywotujacych konflikt poznawczy.

Traktowanie jezyka jako instrumentu myslenia i srodka komunikacji wymaga zmiany mode-
lu nauczania. Model tradycyjny, polegajacy na transmisji gotowej wiedzy, korzystajacy z jezyka
wylacznie do jej rejestrowania i przekazu oraz nastawiony na formalistyczne, oderwane od kon-
tekstu ksztatcenie kompetencji jezykowych, nie spetnia postawionego wyzej wymagania. Cze-
sto wypalenie motywacyjne, blokada twérczosci, zniszczenie kompetencji komunikacyjno-in-
terpretacyjnych stajg sie niezamierzonym rezultatem takiej wasnie edukacji (Kwiecinski, 1991).

Nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem po jezyku rozumianym jako doswiadczanie swia-
ta, jako $srodek miedzyludzkiego komunikowania sie oraz narzedzie wspomagajace proces prze-
formutowywania definicji Swiata oraz swojego w nim miejsca. Powinien posiada¢ swiadomos¢
wiedzy jako czystej kreacji ludzkiej i towarzyszace temu przekonanie, ze kazda osoba uczaca
sie konstruuje i rekonstruuje ja sama dla siebie, i czyni to gtéwnie za pomocg jezyka. Jezyk od-
dziatuje ze wzgledu na swoje uniwersalne cechy na procesy poznawcze - wobec tego sensem
edukacji jest dostarczanie uczniom okazji do transponowania osobistych doswiadczen na ka-
tegorie coraz skuteczniejszych systemdw zapisow i systematyzacji. Dlatego tez nalezy dokonac
zmiany dotychczasowego modelu nauczania na taki, w ktérym zamiast traktowania jezyka jako
$rodka przekazu gotowej wiedzy - realizowac bedzie sie takie nauczanie, w ktorym jezyk znaj-
dowatby sie w centrum, byt traktowany jako medium porozumiewania sie i instrument myslenia
(Gotebniak, Teusz, 1999, s. 17-20).

Warunkiem adekwatnego reagowania na zmienne parametry réznorodnych sytuacji komu-
nikacyjnych jest funkcjonalna $wiadomos¢ jezykowa ucznia. Podkresla sie, iz budowanie swia-
domosci jezykowej ucznia za pomoca opisywania znaczenia, formy, funkcji kazdego elementu
znakowego jezyka, przez wnioskowanie i uogdlnianie wiadomosci o jezyku powinno by¢ obo-
wigzkowe w 0gdlnym wyksztatceniu cztowieka, aby rozumiat siebie i innych ludzi, aby rozumiat
otaczajaca go rzeczywistos¢, a w niej jezyk.

Dorota Gotebniak sugeruje, ze nalezy rozwija¢ kompetencje jezykowe od tego miejsca,
w ktorym znajduje sie uczen: od jego osiggniec i od wiedzy jezykowej, ktéra on ma. Uzywanie
jezyka poprzedza¢ powinna swiadoma refleksja nad nim albo dokonywanie jego analiz. Pod-
kresla bowiem, ze zwigzek miedzy uczeniem sie o jezyku i uczeniem sie, jak z niego korzystac
w celu optymalnego rozwoju, nie jest linearny, lecz nawracajacy, cykliczny czy tez nawet mutal-
ny (Gotebniak, Teusz, 1999, s. 19).

Problemy

Analiza struktury jezykowego obrazu $wiata wymaga okre$lenia sposobu ujmowania przez
dziecko saddéw o rzeczywistosci, ktére mogg byc¢ utrwalone w réznych formach jezyka. Stowni-
ctwo jest jednym z przejawdw jezykowego obrazu $wiata. Podkresla sie wrecz, ze jest najwyra-
zistszym poziomem, na ktérym ujawniaja sie pewne aspekty JOS.

W teoriach dydaktyki jezyka zagadnienia ksztatcenia jezykowego na pierwszym etapie
edukacji naleza do jednych z najwazniejszych aspektow nauczania. Rozbudzanie jezykowych
zainteresowan uczniéw na tym szczeblu edukacji powinno wyptywac z materiatu jezykowego,
opartego na doswiadczeniach i zainteresowaniach dzieci. Taki kierunek postepowania bedzie
z pewnoscia sprzyjac bogaceniu ich zasobu leksykalnego, bedzie korzystnie wptywac na pozy-
tywna motywacje do podejmowania dziatart werbalnych (Jakubowicz-Bryx, 2006).

W zwigzku z postulatami przedstawionymi w zatozeniach badan wtasnych, odnoszacymi sie
do koniecznosci Swiadomej refleksji nad jezykiem i wyptywajacej z niej potrzeby uswiadomienia
sobie przez nauczyciela i ucznia stanu przedwiedzy w tym wypadku odnoszacej sie do sfery jezy-
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ka, przedmiotem swoich badan uczynitam kompetencje leksykalne uczniow w mtodszym wieku
szkolnym, wychodzac z zatozenia, iz s3 one nieodwotalnie efektem szeroko rozumianej edukagji.

Kompetencje leksykalna uczniéw w edukacji wczesnoszkolnej mozna okresli¢ jako zdolno$¢
do wykorzystywania w procesie komunikacji catego bogactwa ojczystego jezyka, a takze jako
umiejetnos$¢ uzycia posiadanego stownika (biernego i czynnego) do osiagniecia zamierzonego
celu prowadzonych dziatan. W okresie edukacji wczesnoszkolnej uczniowie sa dopiero na po-
czatkowym etapie nabywania kompetencji leksykalnych (Jakubowicz-Bryx, 2006, s. 83).

Przyjeta koncepcja badawcza zmierzata do uzyskania orientacji w zakresie nastepujacych
elementow procesu ksztattowania sie kompetengji leksykalnych ucznidw, ktére ztozyty sie na
postawione gtéwne problemy badawcze:

- Jaki jest zakres stownika biernego i czynnego uczniéw klas poczatkowych?

- W jakim stopniu podrecznik jest zrodtem poznawania i poszerzania wiedzy stownikowej
dziecka?

- W jakim stopniu rodzina jest miejscem nabywania wiedzy jezykowej i ksztattowania leksyki
dziecka?

- Wjakim stopniu proces dydaktyczno wychowawczy szkoty jest zrédtem modelowania jezy-
ka ucznia?

Prébe badawcza stanowito 2615 oséb. W liczbie tej miesci sie 1282 uczniéw klas I-1ll, z dwdch
$rodowisk — miejskiego i wiejskiego. Postepowaniem badawczym zostali objeci takze rodzice
badanych w tej samej liczbie. W badaniach wzieto udziat 25 nauczycieli klas miejskich oraz 26
klas wiejskich.

Rezultaty badan

Przeprowadzone badania oraz analiza i interpretacja materiatu empirycznego pozwo-
lita na okreslenie nastepujacych wnioskéw (szczegdtowy opis wynikéw badan znajduje sie
w ksigzce Jakubowicz-Bryx, Kompetencje leksykalne uczniéw w edukacji wczesnoszkolnej, UKW,
Bydgoszcz 2006).

1. W analizowanym i interpretowanym materiale badawczym, ktéry dotyczy form wypo-
wiedzi pisemnych stwierdzitam niski ilosciowy wskaznik bogactwa leksykalnego. Zgro-
madzony materiat faktograficzny pozwala okresli¢ zaleznosci pomiedzy poszczegdlny-
mi poziomami nauczania oraz $srodowiskiem zamieszkania.

2. W analizowanym i interpretowanym materiale badawczym wyekscerpowanym z teks-
téw podrecznikéw stwierdzitam niskie ilosciowe wskazniki bogactwa leksykalnego
w odniesieniu do wiekszosci analizowanych czesci mowy. Analiza i interpretacja mate-
rialu badawczego w analizowanych podrecznikach wykazata, ze cechuje je bogactwo
i roznorodnos¢ zawartych w nich ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych.

3. Analiza i interpretacja materiatu badawczego w zakresie wptywu wybranych elementéw
$rodowiska rodzinnego wskazuje na istnienie elementéw w bardziej lub mniej istotnym sta-
tystycznie zakresie wptywajacych na poziom leksyki dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

4, Analiza i interpretacja materiatu badawczego w zakresie wptywu wybranych elementéw
srodowiska szkolnego wskazuje na istnienie elementéw w bardziej lub mniej istotnym sta-
tystycznie zakresie wptywajacych na poziom leksyki dzieci w mtodszym wieku szkolnym.

Sytuujac uzyskane rezultaty witasnych badan w odniesieniu do prezentowanych w lite-
raturze analiz wczedniejszych badan stwierdzam pewng ciagtos¢ w odniesieniu do poziomu
rozwoju jezyka dziecka i jego kompetencji leksykalnych. Wskazuja one, ze uczniowie posiadajg
ogdlnie ubogie stownictwo czynne i bierne, a stosowane $rodki dydaktyczne i metody pracy
nie stuzg w dostatecznym stopniu rozwojowi umiejetnosci jezykowych dzieci. Mozna przypusz-



Wczesnoszkolna edukacja lingwistyczna ...

cza¢, ze wezesnoszkolna edukacja lingwistyczna ukierunkowana jest na ksztatcenie tradycyj-
nych sprawnosci jezykowych i nie ufatwia dziecku samodzielnego podejmowania aktywnosci
werbalnej typu ,tworzenie” (a nie ,uzywanie”) oraz jednoczesnego korzystania ze wszystkich
sprawnosci w obrebie struktur jezyka podczas realizowania wypowiedzi w sytuacji odmiennej
od szkolnych schematéw komunikowania sie.

Przeprowadzone badania oraz analiza ich rezultatéw pokazata, ze uczniowie klas nizszych
charakteryzujg sie niskim poziomem kompetengji leksykalnych pomimo systematycznego
i proporcjonalnego narastania stownictwa wraz z wiekiem badanych. Teksty podrecznikéow
charakteryzuja sie niezbyt duza ré6znorodnoscia w zakresie poszczegélnych czesci mowy, stow-
nictwo badanych podrecznikéw okazuje sie by¢ ubogie ze wzgledu na postugiwanie sie przez
autoréw wyrazami ogolnie znanymi. W podrecznikach brak stownictwa ukazujacego w wiek-
szym zakresie nowe osiggniecia techniki, pogtebiajacego znajomos¢ zjawisk Swiata przyrody
czy otaczajacego dziecko zycia spotecznego. Srodowisko wychowawcze i edukacyjne rodziny
oraz szkoty ma znaczacy wptyw na kompetencje leksykalne uczniéw w edukacji wczesnoszkol-
nej, nie ma jednak najwyrazniej $wiadomosci tych oddziatywan zaréwno wsrdd rodzicdw, jak
i - niestety - wérdd nauczycieli, czego dowodem sg uzyskane wyniki badan.

Interpretacje

Formutujac przestanki do badan wtasnych z duza dozg optymizmu postulowatam w zatozo-
nych hipotezach znacznie korzystniejszy obraz kompetencji leksykalnych uczniéw klas nizszych
oraz skuteczniejsze oddziatywanie wybranych przeze mnie czynnikdw na poziom tychze kom-
petencji. Rezultaty badan pokazaty jednak, ze méj optymizm byt jeszcze przedwczesny. Maja-
ca miejsce unifikacja tresci, instrumentalizm metodyczny, ktére doskonale widoczne sa w tzw.
przewodnikach metodycznych dla nauczyciela, mechanizacja czynnosci ucznia wyrazajaca sie
w bezrefleksyjnym treningu pamiecii zasobu leksykalnego, czy tez obserwowana infantylizacja
tredci przekazywanych w trakcie procesu edukacji powoduja, Ze stan wiedzy i umiejetnosci je-
zykowych uczniéw w edukacji wczesnoszkolnej stoi nadal na niskim poziomie.

Refleksyjne korzystanie z wiedzy i niewiedzy, zdoInos¢ i gotowos¢ do obserwacji, otwar-
tos¢ na roznice, wrazliwos$¢ kontekstualna na strategie myslenia i rozwigzywania problemoéw
to niektdre z kluczowych kompetencji konstruktywistycznych. Jak wspomniatam w zatoze-
niach do badan, funkcjonalna swiadomos$¢ jezykowa ucznia jest warunkiem adekwatnego
reagowania na zmienne parametry réznorodnych sytuacji komunikacyjnych. Uzyskane re-
zultaty badan w Swietle przedstawionych zatozen pozwalaja na przedstawienie wnioskow z
badar oraz wspotgrajacych z nimi bezposrednio wskazéwek dla procesu edukacji na szczeblu
elementarnym, ktore to wskazania pozwola podnies¢ poziom kompetencji leksykalnych ucz-
niéw. Wnioski z badar teoretycznych stuzg mi bowiem do refleksji przede wszystkim dotycza-
cych procesu dydaktycznego, skierowanego na rozwijanie $wiadomosci jezykowej uczniow
edukacji wczesnoszkolnej.

Dydaktyka, inspirowana konstruktywizmem, w odniesieniu do rezultatéw przeprowadzonych
badan w potaczeniu z wnioskami z nich wyptywajacymi wskazywac powinna dla podniesienia
poziomu sprawnosci jezykowej dzieci koniecznos¢ wypetnienia nastepujacych postulatow?*

- nauczyciel dla wsparcia ucznia w rozwijaniu jego kompetencji leksykalnych powinien uswia-
domic sobie stan przedwiedzy dziecka, w tym przypadku poziomu stownictwa, uswiado-
mione bowiem dzieciom btedy jezykowe pomoga im skonstruowac strategie myslenia nie-
zbedne w nabywaniu nowej wiedzy jezykowej,

- punktem wyjscia w pracy nad rozwijaniem kompetencji leksykalnej dzieci w mtodszym

2 Inspiracja do postulatéw byty wskazania zatozen dydaktyki D. Klus-Stariskiej (2006, s. 19).
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wieku szkolnym nalezy uczynic¢ aktywizowanie wiedzy osobistej ucznia, nawet poczatkowo
nieudolne préby radzenia sobie z sytuacja, prowadza jednak do uaktywnienia przedwiedzy
w obliczu nowych sytuacji komunikacji jezykowej;

- indywidualne réznice miedzy uczniami majace charakter wertykalny (poziom zdolnosci
i zaangazowania) oraz horyzontalny (réznorodnos¢ sposobow myslenia) powinny zwrdcic na-
uczycielom, a przede wszystkim twércom podrecznikéw i pomocy dydaktycznych uwage na
konieczno$¢ takiego ich opracowywania i takich sposobéw korzystania z tychze, aby umozli-
wiac uruchomienie tej réznorodnosci w odniesieniu do kompetencji leksykalnych dzieci;

- nalezy stawiac¢ ucznia w nowych dla niego sytuacjach problemowych, wywotujacych konflikt
poznawczy utatwiajac tym samym dziecku samodzielne podejmowanie aktywnosci werbalnej;

- nauczanie traktowac nalezy jako tworzenie sytuacji edukacyjnych, postulowane juz wczes-
niej przez Ryszarda Wieckowskiego (1995) w zaktadanym przez niego pedagogicznym po-
dejsciu sytuacyjnym do procesu edukacyjnego, zaktadajgcym percepcyjno-innowacyjny
charakter uczenia sie dzieci, takie bowiem podejscie pozwoli na aktualizowanie myslenia
twdrczego zwigzanego bezposrednio z odkrywaniem nowych zaleznosci, odnajdywania
nowych rozwigzan probleméw w kontekscie dotychczasowych doswiadczen jezykowych;

- poniewaz znaczna cze$¢ konstruowania znaczen przez dzieci pozostaje poza bezposred-
nig kontrola nauczyciela, niezbedna wydaje sie by¢ tu wspdtpraca pomiedzy nauczycielami
i rodzicami, w celu zapewnienia dzieciom mozliwie najpetniejszych warunkéw do realizo-
wania swoich zainteresowan i rozwijania jezyka w warstwie leksykalnej.

Budzenie kreatywnego stosunku do jezyka pozwoli uczniom na rozwijanie ich umiejetnosci
jezykowych. Nauczyciele dbac zatem powinni o to, by odmiana potoczna jezyka z jej kolokwial-
nym stownictwem i niedbatymi konstrukcjami sktadniowymi nie stata sie wariantem jezyka
obowigzujacym réwniez w sytuacji oficjalnej - nie sprzyja to bowiem rozwojowi jezykowemu
dziecka. Dzieki wtasnym dziataniom w sferze jezyka uczniowie moga pozyskiwac nowa wiedze,
tworczo jg przetwarzac i wykorzystywac w sytuacjach komunikowania sie z otoczeniem.
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