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Uczenie sie roznicowania wypowiedzi
a sytuacja méwienia’

Wprowadzenie:

Dziecko w wieku przedszkolnym doskonali umiejetnos¢ jezykowego wyrazania mysli. Roz-
wija kompetencje komunikacyjng, ktéra jest zdolnoscia ztozong i pozwala méwigcemu odwo-
tywac sie do $wiata znaczen. Ta wiedza zapewnia dziecku wtasciwe odniesienie do przedmiotu,
a stuchajacemu zapewnia zrozumienie wypowiedzi. Poprzez uczestniczenie w réznorodnych
sytuacjach méwienia, w ktérych zmieniaja sie temat i warunki wypowiedzi, mozliwe jest naby-
wanie przez dziecko okreslonych kompetencji w uzywaniu jezyka.

Celem podjetych badan byto okreslenie w wypowiedziach elementéw istotnych dla dzieci
w przekazie informacji nieznanej odbiorcy. W badanej sytuacji rozmowy brakowato wspdlnego
pola odniesienia pomiedzy dzieckiem a rozméwca. Jako przyktad takiej wypowiedzi wybrano
zagadki swobodnie konstruowane przez dzieci. Badaniami objeto dzieci 4 i 6-letnie. Wypowie-
dzi dzieci zostaty poddane analizie, w ktdrej uwzgledniono typy konstruowanych zagadek,
elementy charakterystyczne, do ktérych sie odwotywano w ich tresci oraz zmiany rozwojowe
w sposobie konstruowania tej formy wypowiedzi.

Stowa kluczowe: komunikowanie sie dzieci, kompetencja komunikacyjna, zagadki

Jezyk wypowiedzi obrazem uczenia sie

Uczenie sie to swoiste komunikowanie sie ze Swiatem, jezyk za$, ktérym uczacy sie postugu-
je, okresla jego uczenie sie (Bruner, za: Tomasello, 2001). Jednym z celéw edukacji matych dzieci
jest dostarczanie im wiedzy o $wiecie, wiedzy o cechach rzeczy, zjawisk oraz relacjach miedzy
nimi. Poznawanie $wiata, budowanie reprezentacji rzeczywistosci, a takze wyrazanie mysli,
ujawnianie i dzielenie sie posiadana wiedze staje sie mozliwe dla dziecka dzieki przyswojeniu
jezyka. Dziecko uczy sie go aktywnie, odkrywa i doskonali wtasne umiejetnosci komunikowania
sie poprzez uczestniczenie w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych.

Dla dziecka w wieku przedszkolnym charakterystyczna jest spontaniczna aktywnos¢ jezy-
kowa. Komunikacyjne potrzeby z jednej strony, zas ograniczenia wyrazania mysli w stowach

! Tekst zostat wygtoszony na OgéInopolskim Seminarium Naukowym nt. ,Rozwijanie zdoInosci uczenia

sie w okresie wczesnej edukacji dziecka”, ktére odbyto sie w dniach 15-16.03.2007 r. w Bydgoszczy.
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z drugiej strony powoduja, ze dziecko nadal siega do srodkéw niewerbalnych. Niektore z nich
uzywane juz we wczesnym dziecinstwie (np. gesty), z czasem staja sie bardziej dyskretne,
lecz ich znaczenie pozostaje takie samo Najczesciej uzupetniaja wypowiedz, okreslajac na
przyktad ksztatty czy wielkos¢ opisywanych przedmiotéw (por. Grochowalska, 2002). Oko-
to 5. r.z. wzrasta znaczenie komunikacji jezykowej. Dziecko zaczyna uzywac réznych form
wypowiedzi w zaleznosci od sytuacji rozmowy. Dostosowuje swoja wypowiedz do sytuacji
moéwienia, do pozycji zajmowanej w rozmowie przez odbiorce, uczy sie ocenia¢ dostepnosé
dla stuchacza przekazywanych informacji. Stosuje reguty tekstowe i interpersonalne, a w do-
borze komunikatéw uwzglednia kontekst sytuacyjny. Poznaje wyrazenia charakterystyczne
dla sytuacji, coraz czesciej zaczyna tez podejmowac tematy pozasytuacyjne oraz uzywac je-
zyka do organizowania mysli. Wraz z nabywanymi kompetencjami wychodzi poza aktualne
doswiadczenie, a odwotuje sie do uprzednich doswiadczen. Wyraznie zatem rozwija sie kom-
petencja komunikacyjna, ktéra, bedac zdolnoscig ztozong, ujawnia umiejetnosci poznawcze,
pozwalajace méwigcemu poruszac sie w $wiecie znaczen. Ta wiedza zapewnia dziecku wtas-
ciwe odniesienie do przedmiotu, a stuchajagcemu zapewnia zrozumienie wypowiedzi (Kielar-
Turska, 1989; Kielar-Turska, Bialecka-Pikul, 1993).

Rozwazajac sposoby uzycia jezyka w dyskursie zauwazono, iz obok uwarunkowanych kul-
turowo wyobrazen i przekonan, okreslone aspekty interakcji wptywaja na forme wypowiedzi.
Warunkujg one wybdr przez rozméwcow okreslonych srodkéw jezykowych i niejezykowych
(van Dijk, 2001). Mozna przyja¢, ze kontekst wypowiedzi, towarzyszace mu czynniki interak-
cyjne, takie jak rodzaj rozmdéwcy, miejsce, czas rozmowy, maja zwigzek z typem komunika-
tu konstruowango przez dziecko. Z badan nad jezykiem wynika, iz jedynie uczestniczenie
w réznorodnych, z czasem ztozonych, interakcjach dyskursywnych pozwala dziecku rozwi-
ja¢ kompetencje komunikacyjng. Owa réznorodnos$¢ dotyczy komunikowania sie z réznymi
ludZmi, w rozmaitych sytuacjach spotecznych, w celu osiggniecia réznych celéw. Badania nad
spotecznym aspektem komunikacji dowiodty, iz juz mate dzieci réznicuja sposdb méwienia
w zaleznosci od sytuacji méwienia. Mozliwosci komunikacyjne dzieci w wieku przedszkol-
nym zwiazane sg tez z poznawczym ukfadem odniesienia sytuacji rozmowy. S one rézne
w zaleznosci od tego, czy uwaga skierowana jest na przedmioty wystepujace w rozmowie,
czy koncentruje sie na zdarzeniach pozasytuacyjnych.

Réznorodnos¢ sytuacji komunikacyjnych w przedszkolu

Studia nad rozwojem jezyka i myslenia pokazaty, Zze dziecko nie przyswaja z otoczenia goto-
wych informacji, lecz odkrywa je samo, w toku aktywnosci wiasnej. Kazdy uczacy sie konstruuje
wiedze sam dla siebie i czyni to gtéwnie za pomoca jezyka. To wiasnie jezyk jest jednym z elemen-
tow, ktdre réznicuja edukacje opartg badz na przekazywaniu wiedzy, badz na jej konstruowaniu.
Z perspektywy konstruktywistycznej uczenie sie traktowane jest jako poszukiwanie znaczen,
gdzie dziecko nie zapamietuje proponowanych mu przez dorostego rozwiazan, lecz odkrywa
i tworzy whasne, analizujac doswiadczenia i wiedze potoczng tworzy rozumienie otaczajacej je
rzeczywistosci. Dla rozwoju jezykowego istotny jest zatem zaréwno potencjat mozliwosci, ktérym
dysponuje dziecko, jak i stwarzane przez nauczyciela okazje do uczenia sie oraz podejmowane
dziatania stymulujace i wspierajace. W edukacji przedszkolnej zorientowanej na wspieranie na-
turalnego potencjatu rozwojowego dziecka organizowanie sytuacji wspierajacych uczenie sie,
w tym uczenie sie jezyka, oraz spostrzeganie nauczyciela jako organizatora srodowiska uczacego
wydaje sie szczegdlnie wazne (por. Filipiak, 2002; Klus-Starska, 2004, Wood, 2006).

Rozwdj wymaga swobodnej ekspresji, w tym werbalnej, przejawianej w réznorodnych
sytuacjach spotecznych. Uwzglednianie w nauczaniu jezyka subiektywnej wiedzy dziecka,
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osobistych doswiadczen powoduje, iz wypowiedzi tworzone na podstawie wiasnych zainte-
resowan budza emocje, przez co staja sie bardziej rozbudowane i komunikatywne. Uczestni-
czenie w nowych, ale odmiennych, sytuacjach komunikacyjnych wystepujacych w przedszkolu
stwarza okazje do ¢wiczenia, utrwalania juz nabytych umiejetnosci, ale takze do gromadzenia
doswiadczen, ktore stang sie podstawg rozwoju nowych kompetengji. Dziecko, zadajac pyta-
nia, przekazujac informacje, wyjasniajac czy proszac, uczy sie dostosowywac wypowiedz do
rodzaju sytuacji méwienia i stuchacza. Zmieniajace sie temat i warunki wypowiedzi wymagaja
od dziecka okreslonych kompetencji w uzywaniu jezyka. Ten modyfikujacy wptyw typu wy-
powiedzi na jej czytelnos¢ dla odbiorcy zaznacza sie miedzy innymi w konstruowanych przez
dzieci zagadkach.

Zagadki najczesciej stawiane sg przed dzieckiem do rozwiazania, przybierajg wtedy for-
me zabawy dydaktycznej. Jako zadanie umystowe zagadka wymaga przypominania, poréw-
nywania, uogdlniania, prowadzenia wywodu oraz zacie$niania zakresu pojecia zwigzanego
z klasyfikacjg (Szuman, Dunin-Tombiriska, 1969). Badania nad rozumieniem zagadki przez
osoby z uszkodzonym stuchem pokazaty, ze tak zorganizowane ¢wiczenia jezykowe stuzg
zdobywaniu i porzadkowaniu wiedzy o $wiecie, pokazujg elementy struktury jezyka i tekstu
wykorzystywane do zrozumienia tresci wypowiedzi (Maciejewska, 2005). Zagadki uktadane
przez dzieci w wieku przedszkolnym sg dla nich trudnym zadaniem, lecz majg szczegdlna
warto$¢. Dziecko w tym wieku wykazuje duza ciekawo$¢ poznawcza, a dzieki rozwijajacej
sie zdolnosci do przypominania sobie nieobecnych przedmiotéw, za posrednictwem sym-
boli moze odwotywac sie do zgromadzonych doswiadczen i posiadanej wiedzy. Pod koniec
okresu przedszkolnego wyraznie rozwija sie umiejetno$¢ uktadania zagadek, polegajaca na
swobodnym omowieniu nienazwanego przedmiotu za pomoca jego charakterystycznych
cech. Tres¢ zagadki wskazuje na sposob jezykowego opisywania $wiata, rozwija umiejetnosé
uzgadniania znaczen oraz definiowania pojec (Kielar, 1988). Alina Maciejewska (2005) zauwa-
7a, ze zagadka przyjmuje takze konwencje gry, ktora jej autor podejmuje. Wybiera on za-
rowno przedmiot zagadki i sposdb organizacji jej tresci, jak i wtasciwe formy jezykowe, ktére
pozwola na jej rozwigzanie. Mozna zatem przyjac, iz jest formg zabawy jezykowej, ktéra éwi-
czy podstawy komunikacji. W tego typu wypowiedziach jezyk stuzy dziecku do komunikacji,
bowiem nie koncentruje sie ono na regutach gramatycznych, co nie hamuje jego spontanicz-
nych zachowan jezykowych (por. Boniecka, 1995).

Podstawy badan wtasnych

Celem podjetych badan byta proba okreslenia w wypowiedziach dzieci elementéw, na
ktdre zwracaja one uwage w przekazie informacji nieznanej dla odbiorcy, w sytuacji, gdy brak
pomiedzy dzieckiem a rozméwca wspdlnego pola odniesienia. Jako przykfad takiej wypo-
wiedzi wybrano zagadki swobodnie konstruowane przez dzieci. Ta forma zabawy jezykowej
jest atrakcyjna, budzi zainteresowanie, prowokuje do swobodnej ekspresji stownej. Jedno-
czesnie zagadki pozwalaja dziecku na uzycie w wypowiedzi dowolnej strategii przekazu oraz
pokazuja, jak buduje ono wypowiedz, dazac do zdefiniowania pojecia w sposéb zrozumiaty
dla odbiorcy. Zatozono, iz ta forma przekazu stwarza okazje do uczenia sie jezyka przy wyko-
rzystaniu potencjatu, ktory tkwi w dziecku. Starano sie poznac elementy charakterystyczne
dla zagadek oraz przesledzi¢ zmiany w sposobie konstruowania tej formy wypowiedzi. Ocze-
kiwano, iz liczba i jako$¢ informacji dostarczanych dorostemu, niezbednych do rozwiazania
zadania, zmienia sie wraz z wiekiem dziecka.

Badania zostaty przeprowadzone w grupie 50 dzieci czteroletnich i 50 dzieci szesciolet-
nich, na terenie przedszkola. Wybér grupy podyktowany byt zmianami zachodzacymi w jezyku
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dziecka we wskazanym okresie. Od 4 roku zycia dzieci zaczynaja by¢ narratorami, opowiadajg
réznorodny historie, ktore zawieraja elementy znane z doswiadczenia, elementy fikcyjne oraz
elementy zastyszane. Stuchaja, ale takze opowiadaja, wielokrotnie odwotujac sie przy tym do
wiasnych doswiadczen (por.: Kielar, 1989).

Badania miaty charakter indywidualny, a dorosty je prowadzacy byt dobrze znany dzie-
ciom. Postuzono sie metoda rozmowy dorostego z dzieckiem, w ktérej poproszono miedzy
innymi o zadanie zagadki na temat swojej ulubionej zabawki. Wybér tematu podyktowany
byt zatozeniem, iz bez wzgledu na réznice indywidualne, musi by¢ on bliski, dobrze znany
badanym. Temat zagadki wybrano, zaktadajac iz dziecko konstruujac wypowiedz odwo-
tywac sie bedzie do wiedzy zgromadzonej uprzednio na bazie doswiadczer indywidual-
nych, tj. bezposredniego kontaktu z wybranych przedmiotem. Uwage bedzie wiec mogto
koncentrowac na takim przekazie informacji, aby byta ona czytelna dla odbiorcy, ktéry nie
zna kontekstu odniesienia. Przebieg rozmowy uwzgledniat ustalenia B. Bonieckiej (1995),
dotyczace sposobdw zbierania dzieciecych tekstdw. Przyjeto zasade, iz dziecku ,fatwiej wy-
powiadac sie rozwlekle, niz zwiezle, krétko, lapidarnie - o wiele fatwiej niz przystepowac do
sedna sprawy od razu” (Boniecka, 1995, s. 247). Dlatego spotkanie miato cze$¢ wprowadza-
jaca, w ktérej rozmawiano o zabawkach zgromadzonych w przedszkolu. Dopiero w drugiej
czesci rozmowy prowadzacy spytat o ulubiong zabawke domowa. Pytanie miato postac¢
pros$by o powiedzenie zagadki na jej temat.

Dorosty w rozmowie zachowywat sie wedtug okreslonego scenariusza: z uwagg stuchat wy-
powiedzi; pytat, czy dziecko chce uzupehic zagadke (jezeli byta ona w petni czytelna), zachecat
do dalszych wyjasnied méwiac nie wiem, jeszcze sie nie domyslam (jezeli byta ona niezrozumiata).
Analize zabranego materiatu przeprowadzono z punktu widzenia srodkdéw komunikacyjnych
uzytych przez dziecko dla podniesienia czytelnosci wypowiedzi, typu struktury wypowiedzi
niejasnej oraz zgodnosci tematycznej wypowiedzi.

Informacje dostarczane dorostemu w zagadkach konstruowanych przez dzieci

Z definicji zagadki (Szymczak, 1979) przyjeto elementy charakterystyczne dla tego typu
wypowiedzi. Byty to: krotka tres¢, by¢ moze wierszowana, zawieranie niejasnych fragmentow
oraz opis wybranej rzeczy lub czynnosci. Zawieranie czesci pytajnej uznano za nieistotne dla
komunikatywnos$ci wypowiedzi dziecka, bowiem dorosty sam sprowokowat sytuacje zabawy
w zgadywanie.

Uktadania zagadki podjety sie wszystkie badane szesciolatki. Ich wypowiedzi byty wystar-
czajaco zrozumiate dla odbiorcy lub wymagaty doprecyzowania, lecz pozwalaty na rozwia-
zanie zadania. Jedynie 6 sposrod utozonych zagadek byto niejasnych, pozostaty nierozwig-
zane mimo wyjasniert dodawanych przez dziecko. Natomiast co pigte dziecko czteroletnie
odmdwito uktadania zagadki. Pozostate czynity to chetnie, lecz potowa z utozonych zagadek
zawierata tre$¢, ktora nie pozwalata na jej rozwiazanie. Dzieci starsze utozyty zatem ponad
dwukrotnie wiecej zagadek, ktére byty zrozumiate dla odbiorcy (por. wykres 1). Ciekawe
wydaje sie zwrdcenie uwagi na zachowanie statosci tematu w zagadkach uktadanych przez
dzieci. Wszystkie zagadki starszych przedszkolakéw dotyczyty jednego przedmiotu, zas dzie-
ci mtodsze w pieciu zagadkach (na 20 rozwiazanych) zmienity podczas uktadania jej tresc.
Po uprzedzeniu dorostego stowami, na przykfad: ,albo nie, nie”; ,nie to nie tak”; ,jeszcze raz"
ukfadaty nowe zadanie.

Wypowiedz w formie zagadki miata sktoni¢ dziecko do budowania definicji wybranego
pojecia. Przyjeto, iz definiowanie to ,wytuszczanie tresci pojecia za pomocg innych pojec¢” (Bo-
niecka, 1995, s. 227). Na podstawie dotychczasowych badan zaktadano, iz dzieci w wieku przed-
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Wykres 1. Zagadki utozone przez dzieci (dane w %)

szkolnym ukfadajg przede wszystkim zagadki opisowe, ktore maja posta¢ odwrdconej definicji
(por. Kielar, 1988). Analiza tresci zgromadzonego materiatu potwierdzita, iz dzieci prébowaty
definiowac opisywany przedmiot. Méwiac o przedmiotach nieznanych rozméwcy uwage kon-
centrowaty na réznych elementach znaczeniowych. Dane prezentuje tabela 1. Wér6d zagadek
opisowych wyodrebniono pie¢ form komunikatow:

1.

2.

opisanie cech zewnetrznych przedmiotu, pominiecie jego przeznaczenia, sposobu za-
bawy, wypowiedz oparta jest na przymiotnikach (np. jest duza, okrqgta, niebieskay);
opisanie jedynie czynnosci wykonywanej, uzycie stwierdzen ogélnych, bez szczegéto-
wych wyjasnien, brak przymiotnikéw (np. to skacze);

opisanie wykonywanej czynnosci, takze okreslenie sposobu zabawy, wydawanych
dzwiekéw (np. to jeZzdzi, mozna tym wozic piasek; jezdzi i robi brrm, brrm);

opisanie jednej, wybranej cechy zabawki lub wykonywanej przez nig czynnosci. Brak
dodatkowych wyjasnief werbalnych, w zamian rozbudowanie komunikatu niewerbal-
nego (np. jest duza, o taka, i ma takie wtosy i robi o tak);

opisanie cech zewnetrznych przedmiotu, wypowiedz jest rozbudowana, o cechach nar-
racji. Zawiera jednak elementy nieistotne dla rozwiazujacego zagadke, takie jak: stosu-
nek dziecka do zabawki, sposéb jej nabycia, podobierstwo do zabawek kolegéw (np.
Bardzo lubie sie nim bawic. Jest duzy, dostatem go od wujka, ma dwa kota, ale jeszcze sie
ucze jest z patykiem. | ma takie Swiatetko, i hamulec, i jest zielony).

Tabela 1. Formy zagadek opisowych uktadanych przez dzieci (dane w %)

Element dominujacy w tresci zagadki V\,hek dzied — -

czterolatki szesciolatki
Opis cech zewnetrznych 45,0 22,7
Opis wykonywanych czynnosci 5,0 11,4
Opis wykonywanych czynnosci oraz sposobu zabawy — 45,5
Dodany komunikat niewerbalny 25,0 13,6
Komunikat rozbudowany, lecz dodane elementy nieistotne 25,0 6,8
Razem 100 100

Okazato sie, ze mtodsze przedszkolaki przede wszystkim koncentrowaty swojg wypowiedz
na ukazaniu cech percepcyjnych, najwazniejszy dla nich byt wyglad zewnetrzny opisywanego
przedmiotu (gtéwnie cechy wielko$ciowe i kolor). Starsze dzieci czesciej zwracaty uwage na ce-
chy funkcjonalne, dostarczajac opisu wykonywanych przez zabawke czynnosci oraz sposobu
zabawy nia. A oto dwa przyktady: Sq duze i mate. Niebieskie, czerwone |, i jeszcze inne. Sq takie dtu-
giei mate, i inne. | sq do tqczenia (4,3; klocki). Sg mate albo troche wieksze. Jezdzq i otwierajq sie im
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drzwi. Tym sie bawi w rajdowanie albo wyscigi. Co to jest? (6,6; samochdd). Potwierdzono, iz dzieci
4-6-letnie wykazujg zdolnos¢ do uwzgledniania pozycji dorostego w rozmowie. W sytuacji te-
matu pozasytuacyjnego, niedostepnosci przedmiotu, o ktérym mowa, podejmowaty starania,
aby podnies¢ czytelnos¢ swojej wypowiedzi. Dzieci z obu grup, cho¢ czesciej mtodsze, rozbudo-
wywaty wypowiedz o komunikat niewerbalny. Byty to gestykulacje, ktére wyraznie miaty pod-
nosi¢ czytelnos¢ wypowiedzi. Gestem okreslano ksztatt, wielko$¢ czy sposéb poruszania sie. Na
przyktad Ania (4,5) tak zbudowata zagadke o lalce: Ona jest taka, nie taka (pokazuje wielko$c).
Ma czarne wiosy, takie (pokazuje dtugos¢ wiasnych wioséw), nie chodzi, ale umie méwi¢ mama.
Warto zauwazyc, iz dzieci dodawaty do opisu takze informacje, ktore nie wnosity nowych tresci,
istotnych dla rozwigzania. Wydaje sie, ze chcac uczyni¢ swojg zagadke maksymalnie zrozumiata
dla dorostego dodawaty okreslenia, ktére - ich zdaniem - byty wazne. Czesciej postepowaty tak
dzieci czteroletnie. Przyktadem tego rodzaju tresci s3 wypowiedzi: stoi na pétce w moim pokoju;
dostatam go od babci; ... i zawsze z niq Spie.

Kolejnym krokiem analizy byto przesledzenie korekt, ktoére wprowadzaty dzieci
do swoich wypowiedzi. W sytuacji niejasnosci komunikatu zgtaszanej przez odbiorce dzieci
4-letnie zazwyczaj nie modyfikujg swojej wypowiedzi, milcza oczekujac rozwigzania zadania.
Rzadko podejmuja prébe dalszych wyjasnien. Jezeli to czynia, to dostarczone informacje s nie-
przydatne dla rozméwcy, bowiem nie zawierajg danych istotnych dla rozwigzania. Cho¢ tego
typu wypowiedzi zaobserwowano takze wérod szesciolatkow, to w opisanej sytuacji niejasnosci
potrafity one skutecznie zmodyfikowac swdj komunikat. Dodane dane podnosity czytelnosé
wypowiedzi, bowiem koncentrowaty sie na cechach zewnetrznych lub funkcjonalnych opisy-
wanych przedmiotdw. Ponadto dzieci starsze dopytywaty, czy udzielone wyjasnienia s wystar-
czajace dla rozwigzania zadania.

Warto zauwazyg, iz szesciolatki w zagadkach uzywaty onomatopei, ktére wyrézniaty sie
ekspresywnoscia, a ich obecnos¢ swiadczy o plastycznosci wypowiedzi. Stuzyty podniesie-
niu czytelnosci wypowiedzi. Stosujac je, dziecko mogto kierowac sie zasada: ,wiem, ze w ten
sposdb zrozumiesz lepiej i wiecej z tego, co méwie, bedzie to tez dla ciebie przyjemniejsze
niz przekazywanie senséw w innej formie” (Boniecka, 1995, s. 169). Przyktadem tego typu
zagadki jest wypowiedz Marka (6,7): Jest duzy. Rusza tapami i gtowq. Ma ogon, jak idzie to sie ru-
sza, wiesz. Aha i jeszcze ci powiem, Ze robi brr, brr albo chat, chat. Ta wyrazna dbato$¢ o komfort
odbiorcy w zrozumieniu przekazu wskazuje na rozwijajace sie kompetencje komunikacyjne
chtopca.

Podsumowanie

W swietle przedstawionych wynikdw uzasadnione wydaje sie stwierdzenie, iz charakterysty-
ka wypowiedzi niejasnej dla odbiorcy jest odmienna u mtodszych i starszych przedszkolakow,
co wskazuje na rozwéj komunikacyjnych zdolnosci dziecka. Okazato sie, iz dla opisu przedmiotu
najistotniejsze dla dziecka jest wyliczanie jego cech. Umiejetnosci poznawcze wymagane przy
uktadaniu zagadki rozwijaja sie w wieku przedszkolnym, co prawdopodobnie spowodowato,
Zze dzieci czteroletnie uktadaty zagadki o innej strukturze niz szeéciolatki. Te pierwsze przede
wszystkim wyodrebniaty cechy wyrdzniajace przedmiot opisywany, najczesciej wielkos¢, kolor.
Drugie za$ coraz czeéciej dodawaty informacje o materiale, z ktérego zabawka jest wykonana,
jakie funkgje spetnia, jak mozna sie nig bawic, czy i jak sie ona porusza. Uzyskane dane odnosnie
struktury zagadki uktadanej przez dzieci stanowia poparcie dla tezy, iz w wieku przedszkolnym
dominuja wypowiedzi opisujace. Badania nad ekspresyjnoscia jezyka dzieci (Kielar, 1988) wska-
zaty, iz zagadki przez nie uktadane sa przede wszystkim opisowe, a dopiero w wieku mtodszo-
szkolnym staja sie metaforyczne.
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Ponadto stwierdzono, ze dzieci w wieku przedszkolnym, konstruujac wypowiedz odno-
szaca sie do sytuacji nieznanej odbiorcy, podejmuja starania, aby byta ona dla niego czytelna.
Zmiana tematu zagadki przez dzieci mtodsze moze $wiadczy¢ o braku umiejetnosci koncen-
trowania tresci wypowiedzi na jednym przedmiocie. Jednak powtoérne utozenie zadania, lecz
dotyczacego innego przedmiotu, moze wskazywac, iz juz czterolatki dostrzegaja niejasnos¢ dla
rozmowcy przekazywanych informacji. W sytuacji, gdy nie zna on przedmiotu wypowiedzi, nie
potrafig jeszcze udzieli¢ jezykowych wyjasnien, wystarczajacych do rozwiazania zagadki, stad
préba zmiany tematu. Wynik ten pozostaje w zgodnosci z tendencjami rozwojowymi jezyka
dzieci (por. Kielar-Turska, 1989, s. 152-168). Dzieci czteroletnie posiadajg zdolnosci komunika-
cyjne, ktdére pozwalaja im dostosowywac uzycie jezyka do pozycji stuchacza, jakkolwiek nie
potrafig jeszcze modyfikowac komunikatu w celu podniesienia jego czytelnosci dla odbiorcy.
Natomiast wypowiedzi dzieci 6-letnich wskazuja, iz ich kompetencje w omawianym zakresie
sq wyzsze niz dotychczas przypuszczano. Warto zauwazy¢, iz niektére z badanych dzieci, w sy-
tuacji, gdy nie utozyty zagadki, wolaty przyznac sie do niewiedzy, niz prébowac konstruowac
niejasny przekaz. Méwity: No mam, ale nie wiem, jak powiedzie¢ (6,8); No jest taka, nie wiem, jak
jest (4,8). Zdaniem Bonieckiej (1995), takie zachowanie dziecka oznacza wyrazenie szacunku od-
biorcy, a takze moze wskazywac na che¢ zmiany tematu rozmowy.

Zaobserwowane dodatkowe wyjasnienia, dodawane jedynie przez szesciolatki do tresci za-
gadki, moga $wiadczy¢ o rozwijajacych sie umiejetnosciach metakomunikacji (Schaffer, 2005,
s. 316). Niejasno$¢ wypowiedzi dla odbiorcy spowodowana nietrafnym doborem stéw, sktania
dziecko do jej poprawienia lub dodania dodatkowych informacji.

Otrzymane dane mozna réwniez interpretowac w kontekscie badan nad indywidualnymi
uwarunkowaniami uczenia sie jezyka przez dziecko. Komunikowanie sie to zdolnos¢ ztozona,
ktdrej poszczegolne zakresy opanowywane sg przez dzieci w indywidualnym tempie. Niekto-
re dzieci ucza sie stéw dla etykietowania rzeczy i ich opisywania, inne koncentruja sie raczej
na wyrazaniu uczu¢, pragnien, na nawigzywaniu i podtrzymywaniu interakcji (por. Bruner, za:
Tomasello, 2001). Cel, w ktérym dzieci ucza sie stdw, moze okreslac takze aktualny poziom ich
umiejetnosci komunikacyjnych, a w tym dostosowywanie formy wypowiedzi do sytuacji roz-
mowy. Rdznice w wyjasnieniach udzielanych dorostemu mogtyby zatem by¢ zwigzane z celem,
ktdry dzieci przypisuja podejmowanej przez siebie aktywnosci jezykowej.

M. Przetacznik-Gierowska (1992), analizujac przebieg dzieciecych dialogéw, zwraca uwage
réwniez na ,role sktonnosci twérczych dziecka” w konstruowaniu wypowiedzi, zwfaszcza w sy-
tuacjach mu bliskich. Zagadka to zaréwno przejaw sposobu odwotywania sie do posiadanej
wiedzy, jak i wyraz ekspresyjnej funkgji jezyka, kreatywnosci dziecka. Wydaje sie, iz zaaranzo-
wana w przedstawionych badaniach sytuacja rozmowy umozliwiata dzieciom nieskrepowane,
swobodne zachowanie sie, a wiec takze w wypowiedziach mogt sie ujawnic¢ 6w pierwiastek
kreatywnosci, r6znicujacy udzielanie dodatkowych wyjasnien przez dziecko.

Udziat dorostego w budowaniu przez dziecko zagadki pokazuje, w jakim stopniu podaza
on za dzieckiem. Zadaniem jego jest porzadkowanie informacji dostarczonych przez dziecko,
dazenie do zrozumienia dzieciecej wypowiedzi. Choc jest ona, zdaniem dorostego, niejasna,
niepetna, niekomunikatywna, powinien starac sie informacje dostarczone uwazac za znaczace.
Raczej zadawac pytania ukierunkowujace myslenie, niz oczekiwac konstruowania wypowiedzi
zgodnej ze swoimi propozycjami. Stwarzanie okazji do réznych sposobdéw uzycia jezyka sta-
wia przed nauczycielem zadanie organizowania wielu sytuacji komunikacyjnych, w ktérych
dziecko bedzie mogto odkrywac¢ wiasne mozliwosci komunikatywnego wyrazania mysli (por.
Filipiak, 2002). Przyktadem takiej sytuacji moga by¢ zagadki, gdzie znaczenie konstruowanej
wypowiedzi znane jest tylko nadawcy. Dziecko uczy sie wtedy, jak zbudowac wypowiedz, aby
mimo swojej zatozonej niejasnosci, byta ona czytelna dla odbiorcy. Tworzenie zagadek uczy, jak
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wykorzystac okreslone srodki jezykowe dla budowania obrazu rzeczywistosci oraz pokazuje,
jak wraz ze zmiang formy przekazu, zmienia sie jego odbior.
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