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Kulturowe podejscie do edukacji

— nowe spojrzenie na koncepcje

przedmiotu historia naturalna na
Stowacji
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Anotacja: W swoim artykule autorka przedstawia nowq koncepcje przedmiotu historia
naturalna w stowackich szkotach podstawowych'. Prezentuje nowe arkusze, z ktérymi
dzieci z pierwszych klas szkét podstawowych pracujq od wrzesnia 2006 r. Autorka zajmuje
sie réwniez kwestiq tworzenia tzw. dzieciecych portfolio, ktére mogq nauczycielowi poméc
w procesie ewaluacji procesu poznawania dziecka. Dzieciece portfolia mogq by(¢ tez zréd-
fem informacji o tzw. naiwnych teoriach danego dziecka oraz sygnalizowa¢ nauczycielowi
poziom orientacji podopiecznego w realiach spotecznych i przyrodniczych.
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Abstract: The contribution presents a new conception of Science in Slovak primary schools.
It is devoted to presentation of activity sheets that since September 2006 have been compo-
nents of work in the first grades of primary schools. The accent is put on creation of child’s
portfolios that can serve to a teacher in the evaluation process. At the same time they can be
atool of finding out child’s nadve theories and can signalise the level of child’s cognition in
the relation to social life and institutions, but also in the natural science field.

Wstep

We wspdtczesnym szkolnictwie coraz czesciej spotykamy sie z wyrazng potrzebg umac-
niania pozycji nowych systeméw wychowawczo-edukacyjnych humanistycznego typu, tak

' Oryginalna stowacka nazwa przedmiotu to prirodoveda. Prirodoveda zawieraja m.in. elementy geo-
grafii, biologii i wiedzy o spoteczenstwie i stanowig swego rodzaju tatwy, czesto zabawowy wstep do
bardziej wyspecjalizowanego nauczania tych przedmiotéw w wyzszych klasach. W polskim systemie
edukacji najbardziej zblizony do prirodovedy jest przedmiot Srodowisko spoteczno-przyrodnicze, dlatego
tez jego nazwa zostata uzyta w ttumaczeniu. Polski czytelnik tatwo wychwyci réznice pomiedzy obydwo-
ma przedmiotami, majac do dyspozycji szczegbtowy opis prvouki zawarty w artykule (przyp. ttum.).
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aby mozna byto mowi¢ o respektowaniu zasad humanizmu i demokracji w szkotach. Jesli jed-
nak chcemy zainicjowac na tym polu gtebsze zmiany, nie wystarczy moéwic o potrzebie zmian
na poziomie kadry nauczycielskiej, np. wiekszej kreatywnosci nauczycieli. ,0sobowo$¢ na-
uczyciela” pojawia sie wielokrotnie w pracach o tej tematyce i jest w nich odmieniana niemal
przez wszystkie przypadki, co sugeruje, ze w procesie nauczania nauczyciel musi by¢ w stanie
poradzi¢ sobie ze wszystkim sam. Cho¢ praktyka czesto to potwierdza, jestesmy zdania, ze
powinien on mie¢ do dyspozycji szerokie spektrum pomocy naukowych, ktére mogtyby mu
wyraznie poméc w podejmowaniu decyzji o finalnej formie procesu nauczania. Inaczej mé-
wiac, w procesie tym nauczyciel nie bytby zmuszony korzystac tylko z pomocy wtasnej fanta-
zji, kreatywnosci czy tez whasnych interpretacji celéw wychowawczo-edukacyjnych w ramach
danego przedmiotu.

Jednym z podstawowych ,pomocnikdw” nauczyciela w trakcie procesu nauczania jest
podrecznik. Podrecznikom przypisuje sie rézne funkcje. Traktuje sie je np. jako projekty do-
tyczace tresci i sposobu nauczania, zrédto tresci edukacyjnych dla ucznidéw czy tez pomoc
naukowa dla nauczycieli. Oczywistym jest, ze tych réznych sposobéw charakteryzowania
podrecznikdw nie da sie od siebie catkowicie oddzieli¢, poniewaz w wielu aspektach nakta-
daja sie na siebie i dopetniaja. Razem z innymi dokumentami dotyczacymi tresci i sposobdw
nauczania (w naszym przypadku chodzi o programy nauczania dla klas I-1ll szkét podstawo-
wych oraz program wychowania i edukacji w przedszkolach) podrecznik powinien stanowic¢
dla nauczyciela podstawowe Zrédto informacji i pomystéw przy planowaniu i realizacji pro-
cesu nauczania.

Przy tworzeniu jakiegokolwiek podrecznika autorzy powinni bra¢ pod uwage nie tylko ge-
neralng koncepcje edukadji (czyli przede wszystkim plany nauczania), ale i nowe trendy doty-
czace danego przedmiotu, a to wszystko spoic tak, aby powstata praca spetniajaca wymagania
dobrego tekstu edukacyjnego (ewentualnie innego edukacyjnego medium). Oczywiscie jest
to bardzo ogledna charakterystyka wymagan stawianych podrecznikom. Bezspornym pozo-
staje fakt, ze podreczniki prezentuja w sposéb uporzadkowany treéci nauczania. Korzystanie
z podrecznkdw pozostaje dla ucznia jednym z podstawowych sposobdédw uczenia sie, dlatego
tez prawdopodobnie nikt nie ma watpliwosci, ze ich przygotowywaniu powinno sie poswiecac
odpowiednio wiele uwagi.

Teoretyczne podstawy nowej koncepciji historii naturalnej

Przy tworzeniu nowych podrecznikéw nie wolno zapominac o pedagogicznym kontekscie
tego, co — z punktu widzenia dydaktyki - ma podrecznik przynies¢ nauczycielowi i uczniowi.
Generalna koncepcja naszego szkolnictwa, przede wszystkim na poziomie elementarnym,
stale spoczywa gtéwnie na prezentowaniu aktualnego stanu poznania naukowego, poddane-
go ,obrobce” w celach dydaktycznych. Chodzi przede wszystkim o demonstrowanie zjawisk,
a nastepnie werbalne utrwalanie poje¢ abstrakcyjnych badz tych, ktére sg dla ucznia nowe. Jest
to w praktyce jeden z powodéw, dla ktérych uczenie sie staje sie dla ucznia czesto procesem
mato zajmujacym, zbyt werbalnym, réznigcym sie od tego, w jaki on sam postrzega i przezywa
otaczajacy go Swiat. Nie chcemy przez to powiedzie¢, ze uczniowie nie powinni sie zapoznawac
z pojeciami; nalezy jednak zwroci¢ uwage na sposéb, w jaki dziecko zapoznaje sie z nowym
pojeciem czy informacja. JesteSmy bowiem przekonani, ze dla uczniéw zrédtem poznania jest
nie tyle samo postrzeganie, co postrzeganie przemyslane, teoretyzowane, aktywnie rozumia-
ne. To whasnie owe swego rodzaju ,refleksyjne postrzeganie” uczniowie powinni ,trenowac”.
Czescig tego procesu powinna by¢ konfrontacja aktualnego stanu poznania u danego dziecka
z poznaniem jakosciowo nowym, prezentowanym przez nauczyciela podczas nauczania. Za
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trzy najwazniejsze sposoby ¢wiczenia ,reflektowania postrzegania” uznaje sie: méwienie (dys-
kusje o zjawiskach czy pojeciach), rysowanie i zabawy.

W chwili obecnej jest juz w pedagogice dobrze znany fenomen spontanicznego, nieregulo-
wanego poznawania, czyli nieplanowanego uczenia sie. Dzieci tworza swoje wiasne wyobraze-
nia dotyczace réznych zjawisk i praw rzadzacych swiatem; méwimy, ze tworza tak swoje wiasne
naiwne wyobrazenia lub tez prekoncepcje (zob. Gavora, Helda, Pupala i in.). USwiadamianie
sobie istnienia tych prekoncepdji, jak réwniez wiasciwe dydaktyczne mapowanie i wykorzysty-
wanie w pracy nauczycieli sa wielkim wyzwaniem dla wspétczesnej praktyki pedagogiczne;j.

Prekoncepcje dzieciece s3 waznym ogniwem w procesie tworzenia koncepcji czy wyobra-
zen u cztowieka dorostego. Generalnie rzecz biorac, znamy dwa sposoby, jakimi moze u czto-
wieka dojs¢ do zmiany jego wyobrazenia czy koncepcji. Jest to wymiana koncepcji (wyobraze-
nia) na jakosciowo (pryncypialnie) inng lub tez rozszerzenie koncepgji oryginalnej. Moze to sie
sta¢ przy spetnieniu nastepujacych warunkdéw:

1. Niezadowolenie. Cztowiek, ktéry ma na jaki$ temat pewna koncepcje, nie zmieni jej na
inng, jesli nie ma powodéw by¢ z niej niezadowolony.

2. Zrozumiatos¢. Istnieje mate prawdopodobienistwo, ze cztowiek przyjmie nowa koncep-
cje do systemu swych wiasnych, jesli tej nowej koncepdji nie zrozumie.

3. Kompatybilnos¢. Cztowiek, ktdry ma przyja¢ nowa koncepcje, musi by¢ w stanie ocenic,
ze $wiat, w ktérym owa koncepcja dziata, pozostaje w harmonii z jego wtasnymi wyob-
razeniami o $wiecie.

4. Efektywnos¢, uzytecznos¢. Cztowiek nie przyjmie nowej koncepcji bez powodu; minimalnie
nie moze ona zagrazac jego juz istniejacym koncepcjom (oprac. wg Helda, Pupala, 1995).

Tworzenie wiasnych prekoncepcji u dzieci jest dobrze zauwazalne réwniez w ramach na-
bywania wiedzy na temat srodowiska przyrodniczego i spotecznego. Przede wszystkim, w tym
pierwszym zakresie przeprowadzono juz wiele badan empirycznych, ktérych wyniki zdecydo-
wanie sktaniaja do przemyslen na temat zmian w organizacji i strukturze nauczania w tym dziale
edukacji. Réwniez dlatego we wspdtczesnej pedagogice podkresla sie potrzebe szukania spe-
cyficznego sposobu ludzkiego poznawania, ktéry ma zwigzek ze zmianami pogladéw na temat
nauki jako takiej oraz pozycji, jaka zajmuja jej refleksje zarébwno w procesie tworzenia tresci
edukacyjnych, jak réwniez przy realizacji procesu nauczania.

Przedmiotem, ktéry w poczatkowych klasach szkoty podstawowej koncentruje w sobie
tematy dotyczace Srodowiska naturalnego i spotecznego, jest historia naturalna. Przedmiot
ten powinien na tym polu spetniac trzy podstawowe funkcje: kulturotwércza, socjalizacyjna
i propedeutyczna. Druga i trzecia z wymienionych funkgji nie s3 w ramach dyskusji o sensie
i celu nauczania tego przedmiotu niczym nowym (przy czm nie chcemy twierdzi¢, ze ich reali-
zacja nie bywa problematyczna); funkgja kulturotworcza wskazuje na nowe trendy w nauczaniu
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Jej celem jest formowanie umiejetnosci partycypowania
w tworzeniu i uzywaniu elementdw kultury; innymi stowy, procesy kulturotwércze maja na celu
dazenie do tzw. ,piSmiennosci kulturowej” (Pupala, Zépotoc¢nd, 2001). Funkcje powyzsze sg
réwniez czescig sktadowa trzech najwazniejszych celéw nauczania analizowanego przedmiotu,
ktérymi sa:

- rozszerzanie poznawczych (kognitywnych) kompetengji dziecka;

- rozszerzanie wiasnych (osobistych) kompetencji dziecka;

- rozszerzanie spotecznych kompetencji dziecka.

2 Oryg. stow. ,smerovanie k tzv. kultirnej gramotnosti”. Powyzszy przektad jest dostowny ze wzgledu na
bezposrednio cytowana terminologie; w jezyku polskim ujetoby sie problem z odwrotnej strony i powie-
dziatoby sie raczej ,likwidowanie tzw. kulturowego analfabetyzmu” (przyp. ttum.).
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Nie chcieliémy sie zatrzyma¢ na poziomie skonstatowania aktualnego sposobu naucza-
nia Srodowiska (inaczej méwiac, w ramach poznawania realiéw spotecznych i przyrodniczych
w przedszkolach i w pierwszych klasach szkoty podstawowej). ChcieliSmy sprébowaé zmini-
malizowac¢ wyzej opisane niedoskonatosci za pomoca wytworzenia nowych materiatéw peda-
gogicznych - praktycznych arkuszy dla trzech nawigzujacych do siebie kategorii wiekowych:
przedszkola, pierwszej i drugiej klasy szkoty podstawowej.

W 2006 r. udato sie nam wygrac konkurs na stworzenie nowej koncepcji przedmiotu srodowi-
sko w klasach |i Il szkét podstawowych; od wrze$nia 2006 r. dzieci na Stowacji pracuja z nowymi
arkuszami. Przy ich tworzeniu bralisSmy pod uwage aktualny stan wiedzy w ramach pedagogiki
oraz psychologii kognitywnej, o czym byta mowa w pierwszej czesci artykutu.

Jesli chodzi o poszerzanie kognitywnych kompetencji dziecka, za posrednictwem wy-
tworzonych arkuszy chcielismy osiagna¢ nie tylko to, aby dziecko nowa informacje zapamietato,
ale réwniez aby ja mogto aktywnie intelektualnie ,rozpracowac”, wtaczy¢ do juz posiadanego
systemu wiadomosci (nie bez znaczenia jest przy tym fakt, ze aktywna praca z informacjg ma
ogromny wptyw na efektywnos$c¢ jej zapamietywania). Za réwnie wazne uwazamy wzmacnia-
nie proceséw myslenia analitycznego i syntetycznego - czyli umozliwienie dziecku takiej pracy
zinformacjami, aby mogto je rozktadac na segmenty i sktada¢ w nowe formy. Z tego wynika,
Ze zalezy nam na tym, by stymulowac u dzieci myslenie krytyczne, twércze i oceniajgce. W tym
celu podporzadkowalismy swa prace nad nowymi tekstami, pytaniami i zadaniami w zeszytach
¢wiczen nastepujacym wymaganiom, wedtug ktorych nalezy:

- wychodzac ze znanych taksonomii celéw wychowawczych i pedagogicznych zabezpie-
czy¢ cala skale wspominanych proceséw poznawczych (oczywiscie biorac pod uwage
mozliwosci dziecka w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, uwarunkowane jego
wiekiem i rozwojem intelektualnym);

- poszczegdlne tematy prezentowac tak, aby dziecko miato mozliwo$¢ doskonali¢ za ich
posrednictwem swe umiejetnosci dotyczace uzywania jezyka, zaréwno méwionego,
jaki pisanego;

- pozostawi¢ dzieciom dostateczny czas i przestrzer na prezentacje wiasnych doswiad-
czen zwigzanych z danymi objektami i zjawiskami tak, aby wizualizujgc swéj dotychcza-
sowy stan wiedzy, przygotowywaty go do jakosciowych transformacji;

- zakomponowa¢ do poszczeg6lnych tematéw dostateczng liczbe podniet do obserwa-
qji bezposredniego otoczenia dziecka, a nastepnie teoretyzowania tego otoczenia, jak
réwniez do eksperymentowania z podkresleniem stopniowego wdrazania metod pra-
cy naukowej i stymulacji proceséw metakognitywnych (co ma na celu poméc dziecku
w uczeniu sie we wszystkich innych dziedzinach czy przedmiotach, z ktérymi bedzie
konfrontowane w ramach nauki w przedszkolu i szkole podstawowe;j);

- stara¢ sie umozliwi¢ podwyzszanie jakosci odczuwania i s$wiadomego postrzegania
u dziecka za posrednictwem aktywnej refleksji, jak réwniez zapewnic¢ naturalng integra-
cje poszczegolnych tematéw realizowanych wedtug planéw nauczania.

W ramach rozszerzania osobistych kompetencji dziecka zalezato nam na tworzeniu
i uswiadamianiu sobie autentycznej wartosci dzieci, na tym, aby za posrednictwem odpowied-
nich srodkéw miaty mozliwo$¢ wiasnego rozwoju i poznawania samych siebie; mozliwo$¢ indy-
widualnej wypowiedzi, spetniania sie i budowania poczucia wiasnej wartosci. Za szczegélnie
wazne uznajemy przede wszystkim procesy samooceny i autokontroli, ktérych dziecko powin-
no nauczy¢ sie uzywac przy planowaniu wiasnej aktywnosci i celéw. Analizowane elementy
osobistego rozwoju dziecka chcielibySmy stymulowac za posrednictwem:

- umozliwiania dziecku wtasnej aktywnosci przy wyborze sposobu rozwigzywania zada-
nia, wyborze partnera do nauki czy zabawy itd.;
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- umozliwiania mu samooceny na skalach graficznych;
- rozszerzenia mozliwosci w zakresie technik spontanicznej wypowiedzi (np. swobodne
malowanie, wolny tekst — produkcja wiasnych tekstéw);
- wykorzystywania technik wspierajacych u dziecka odczuwanie empatyczne oraz zrozu-
mienie wtasnego miejsca w spotecznosci kolegéw szkolnych.
Nie zapomnielismy réwniez o trzeciej funkgji, jaka powinno petni¢ prirodovedu, czy-
li o rozszerzaniu spotecznych kompetencji dziecka. Tresci nauczania s3 w ramach tego
przedmiotu konstruowane tak, aby mogty - razem z odpowiednio wybranymi technikami
- rozwijac¢ i wzmacnia¢ umiejetnosci spoteczne, jak np. Swiadome, wyuczone zachowania
wzgledem innych, potrzebne do integracji ze swojg grupa spoteczng i szerszym $rodowi-
skiem spotecznym. Proces nauczania historii naturalnej moze by¢, naszym zdaniem, rea-
lizowany jako proces aktywnego ksztatcenia spotecznego, a to réwniez (lub tez przede
wszystkim) za pomoca réznych prac i zadan w zeszytach ¢wiczen. Za ich posrednictwem
chcielismy sie skupi¢ przede wszystkim na pracy nad udoskonalaniem spotecznych umie-
jetnosci ucznidw w sytuacjach naturalnych oraz tych z géry przygotowanych. W ten sposéb
uczniowie moga przyswoic:
- podstawy wspotpracy w procesie uczenia sie kooperatywnego;
- podstawy tworzenia, respektowania, przyjmowania i akceptacji praw rzadzacych za-
chowaniem w klasie;
- podstawy wyrazania pochwat i umiejetnosci asertywnej odmowy (krytyki).

Krotka charakterystyka nowych arkuszy do nauczania srodowiska

Z punktu widzenia pedagogiki podstawowe idee charakteryzujace nowe spojrzenie na na-
uczanie Srodowiska s3 nastepujace:
- integracja wiadomosci do wiekszych struktur;
- rozwdj kreatywnosci nauczyciela;
- rozwdj kreatywnosci ucznia;
- nacisk na aktywnos¢ badawcza w procesie nauczania;
- pomysty na projekty, eksperymenty, zabawy;
- wykorzystanie pracy grupowej i wspdtpracy w ramach uczenia;
- opracowanie indywidualnego dzieciecego portfolio zawierajacego arkusze do pracy.
Arkusze do pracy sg opracowane tak, ze nauczyciel pracuje zaréwno w |, jak i w Il klasie
z tymi samymi tematami. Sg to:
Moja i Wasza przestrzen
Jaiszkota
Méj dom
Jaiprzyroda
Las i zmiany w nim zachodzace
Pola, taki, sady, ogrody
Potoki i rzeki
Zwierzeta i cztowiek
Rosliny wokét nas
Moja rodzina
Jaimoje zdrowie
Jai swiat wokét mnie
Poszczegdlne tematy majg rdwnoczesnie swoje oznaczenie kolorystyczne, ktére utatwia
orientacje w catym materiale. Praca z arkuszami wedtug wyznaczonej kolejnosci jest wpraw-
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dzie zalecana, ale nie jest to konieczne. Nauczyciel moze pracowac z arkuszami i realizowac
poszczegdlne tematy wedtug indywidualnie wypracowanego planu.

Arkusze s dwustronne. Pierwsza strona jest przeznaczona dla ucznidw. Jest ona w praktyce
przeznaczona do pracy; moga jg porozcina¢, pomalowac, zrobi¢ z nig cokolwiek wedtug pole-
cenia. Na drugiej stronie sa uwagi dla nauczyciela, zawierajace pomysty na réznorakie prace
w ramach danego tematu; pomysty na eksperymenty, préby, aktywnos¢ badawczg, projekty
itp. Przy kazdym temacie sa osobno wydzielone zadania dla uczniéw. Na ich podstawie na-
uczyciel moze pracowac réwniez z dzie¢mi utalentowanymi oraz takimi, ktére maja szczegélne
potrzeby. Uczniowie moga tez sami opracowywac kolejne arkusze, ktére mozna wktada¢ do
segregatora i w ten sposob wzbogacac dany temat.

Waznga charakterystyka catej nowej (nieulepszonej, nieinnowacyjnej) koncepcji nauczania
srodowiska jest spiralny przyrost materiatu. To oznacza, ze grupy tematyczne maja te same na-
zwy w obydwu rocznikach, przy czym dla klasy | s3 opracowane na nizszym stopniu trudnosci
niz w klasie Il. Koncepcja jest zatozona na idei przechodzenia od catosci ku mniejszym jednost-
kam; chodzi o to, aby mtodsi uczniowie uczyli sie np. rozumiec¢ najpierw ekosystemy jako grupy
organizméw w danym $rodowisku, a dopiero potem analizowali szczegétowo budowe ciata
tych organizméw - zwierzat, roélin, cztowieka.

Wierzymy, Zze praca z nowymi arkuszami do pracy w ramach nauczania przedmiotu historia
naturalna bedzie dla uczniéw zrédtem przyjemnosci oraz ze nauczyciele zyskaja w nich wazny
materiat ewaluacyjny dla swych ocen i planowania dalszej pracy z klasa.
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