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Abstract:

Streszczenie artykulu:

W artykule rekonstruuje poglady Kazimierza Twardowskiego
dotyczace metod - sposobdw nauczania i wychowania mtodzie-
zy. Przyblizam réwniez gtéwne zasady dydaktyczne jakimi we-
dlug profesora powinien kierowac si¢ nauczyciel w swojej pracy
z mlodzieza. Rekonstrukcje uzupelniam o cechy osobowosci ja-
kimi wedlug Kazimierza Twardowskiego powinien odznaczac¢
sie dobry nauczyciel, by jak najskuteczniej oddziatywac na swo-
ich podopiecznych swoja postawa. Posiadane przez niego po-
glady odnosze¢ nastepnie do postaci profesora jako nauczyciela
nauczycieli, ktéry swoja teori¢ wprowadzal w czyn.

Stowa kluczowe:

Filozofia edukacji, Kazimierz Twardowski, Szkota Lwowsko —
Warszawska, patriotyzm, dydaktyka, filozofia analityczna

In this article I would like to reconstruct Kazimierz Twardowski’s views concerning the manners and methods
in teaching and education of youth. My aim is also to approximate the main principles of teaching, which
according to the professor, a teacher should follow in his work while working with youth. Reconstructions
presented by me are complemented with personality traits, which according to the professor, a good teacher
needs to have in order to interact with his disciples as successfully as possible. In my presentation I refer to the

professor, who as a teacher of teachers introduced his theories into practice.
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Wstep

Posta¢ Kazimierza Twardowskiego byta wielokrotnie przedmiotem dociekan zaréwno ze strony filo-
zoféw, jak i pedagogow. Jego poglady filozoficzne analizowal przede wszystkim Ryszard Jadczak, czego efek-
tem sg liczne publikacje, miedzy innymi: Kazimierz Twardowski. Twoérca szkoly Iwowsko-warszawskiej (1991),
Cztowiek szukajgcy etyki: filozofia moralna Kazimierza Twardowskiego (1993), Mistrz i jego uczniowie (1997).
Od strony pedagogicznej posta¢ Twardowskiego byta przedmiotem zainteresowania, mi¢dzy innymi Kazimie-
rza Sosénickiego - Kazimierz Twardowski jako pedagog (1959), jak réwniez Wladystawy Szulakiewicz - Dzia-
talnos¢ wychowawcza szkoty ludowej w ujeciu Kazimierza Twardowskiego (1996), Dziatalnos¢ oswiatowa i mysl
pedagogiczna Kazimierza Twardowskiego (1996), Istota i zakres dydaktyki ogélnej w Szkole Kazimierza Twar-
dowskiego (Kazimierz Twardowski — Kazimierz Sosnicki - Bogdan Nawroczy#iski) (2000). Z kolei badania nad
biografia Twardowskiego prowadzila Anna Brozek, czego wynikiem jest publikacja Kazimierz Twardowski
w Wiedniu (2010), ktéra przedstawia prawie 30 lat Zycia tego mysliciela, opisujac miedzy innymi kwesti¢ jego
wychowania w ,,zarliwie patriotycznej” rodzinie.

Dlatego tez celem niniejszego tekstu nie jest odkrycie na nowo zbadanych juz faktow, lecz zaprezen-
towanie oddzielnych dotad uj¢¢ jako pewnej calosci. Inaczej moéwiac, chodzi o ukazanie postaci Kazimierza
Twardowskiego jako patrioty, filozofa, nauczyciela, osoby, w ktérej owe nastawienia przenikaly si¢ tak $cisle,
ze mozna by rzec, tworzyly one w zasadzie jednolita postawe, bedaca zaréwno wyrazem osobistego przepisu na
zycie, jak i metoda na odbudowe wyniszczonego zaborami kraju. W owych nastawieniach zyciowych na plan
pierwszy wysuwaly sie¢ za$ takie cechy charakteru jak: pracowito$¢ czy poswigcenie. Moim zadaniem bedzie
odszukanie powigzan pomi¢dzy tymi nastawieniami zyciowymi, uwypuklenie powigzan oraz umiejscowienie
omawianych nastawien w kontekscie Zycia i tworczosci Twardowskiego.

Patriota

Kazimierz Jerzy Adolf ze Skrzypny Ogonczyk — Twardowski, gdyz tak si¢ wlasciwie nazywal, urodzit
sie 20 pazdziernika 1866 roku w Wiedniu, zmarl za$ 11 lutego 1938. Wychowywat si¢ - jak sam to okreslil -
w ,umiarkowanie religijnej i Zarliwie patriotycznej” rodzinie. O wplywie przekazywanych mu wartosci i tego,
jak wplynely one na ksztaltowanie si¢ jego osobowosci, mozna si¢ przekonac czytajac jego dzienniki mlodzien-
cze. Jako pietnastolatek, jeszcze za czaséw swojej nauki w Wiedenskim Theresianum pisal: ,,Ja jestem w stanie
znie$¢ wiele, ale jedno ciazy mi na sercu wigcej niz co$ innego: i zawsze pytam si¢: Dlaczego nie moge konczy¢
nauki w Ojczyznie, miedzy rodakami? Dlaczego miedzy obcymi?”!

Patriotyzm mtodego Twardowskiego wyrazony w tych stowach, cho¢ bez watpienia szczery, byt zapew-
ne spowodowany nie tylko samg mitoscig do Ojczyzny, lecz takze mlodziencza miloscia, ktéra w Ojczyznie
zostala. Jednakze, juz dorosty Twardowski z calg powaga i sSwiadomoscig swoich stéw w listach do ojca pisal:

»Celem mojego Zycia jest praca dla Kraju.”

Zdanie to doskonale oddaje, czym wedtug Twardowskiego charakteryzowatla si¢ postawa prawdziwego
patrioty. To nie sama milo$¢ do Ojczyzny jest wykladnig patriotyzmu, jak stusznie zauwaza profesor — oséb
mitujacych Ojczyzne jest wiele. Trudno wrecz jest znalez¢ cztowieka, ktéry by wlasnego kraju nie kochal, ktory
by nie darzyt go sympatig i szczerym uczuciem. Jest to naturalna wi¢z wynikajaca z przywiazania do rodzin-
nych stron, w ktorych sie cztowiek wychowal, do otoczenia, w ktérym dorastal, do najblizszych, z ktérymi
zyje i wreszcie do jezyka, ktorym si¢ postuguje a ktérego uczyl sie od dziecka. Dlatego to wlasnie prace uwazat

1. K. Twardowski, Dzienniki miodziericze (1881-1887). Uzupelnione Dziennikiem Marii Gasowskiej (1881),
wierszami wiedenskimi (1882) oraz korespondencja z rodzicami (1882-1893), Jozefem Krypiakiewiczem
(1885-1886) i Wojciechem Dzieduszyckim (1885-1891). Wydata Anna Brozek, Wydawnictwo Naukowe Sem-
per, Warszawa 2013, s. 27.

2. Ibidem, s. 120.
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Twardowski za wyznacznik prawdziwego patriotyzmu. Praca na rzecz kraju, nieustanne po$wigcenie dla niego
ma odrdznia¢ prawdziwg mito$¢ do Ojczyzny od zwyklego poczucia tozsamosci plemiennej. Twardowski pisat:

A jednak o ten czyn i to dzialanie przede wszystkiem chodzi. I to nie o czyn jednorazowy lub dziatanie dorywcze,
lecz o stalg nieprzerwang, wytrwatg, wcigz ku jednemu i temu samemu celowi skierowang prace. Celem tym do-
bro Ojczyzny. Tem wlasnie rozni sig prawdziwy patryota od czlowieka, ktoremu brak rzetelnej mitosci Ojczyzny,
ze patryota ponad wszystkie cele stawia dobro Ojczyzny |[...J°.

Taka wlasnie nieprzerwana, wytrwala wciaz ku jednemu i temu samemu celowi skierowang prace Twar-
dowski ofiarowal Ojczyznie. Nalezy jednak w tym miejscu zada¢ pytanie, ku jakiemu celowi skierowana byla
ta praca? Celem nadrzednym wszystkich wysitkéw profesora bylo dobro Ojczyzny - to oczywiste. Jednakze
dobro to mozna realizowa¢ na wielu ptaszczyznach i na wiele sposobéw. Polityk moze dba¢ o dobro Ojczyzny
reprezentujac jej interesy na arenie migdzynarodowej, artysta moze wzbogaca¢ dorobek kulturowy swojego
kraju, a takze dbac o jego rozpoznawalnos$¢ na $wiecie, inzynier moze z kolei projektowa¢ mosty, drogi, tory,
budujac tym samym infrastrukture kraju, ekonomista z kolei moze dba¢ o rozwdj gospodarczy, polepszajac
dobrobyt obywateli. Jaka role w stuzbie dla Ojczyzny wyznaczyt sobie Twardowski? Otéz postanowil za gtow-
ny cel swojej pracy dla dobra narodu przyja¢ ksztalcenie nastepnych pokolen Polakéw. Chcial odbudowac
wyniszczong przez zabory edukacje Polska. Caly swoj wysitek wlozyl w szkolenie przysziej kadry naukowej,
przysztych naukowcow, nauczycieli i wychowawcow, ktorzy dalej beda ksztalcili pokolenia mtodych Polakéw
i tym samym dadza potrzebny impuls do rozwoju Ojczyzny.

Mozna zauwazy¢, ze pomimo tego, iz sam pozytywizm jako okreslone nastawienia filozoficzne nie
przemawial do Profesora, to jednak jego dziatanie wpisywato si¢ w owa pozytywistyczng wizj¢ odnowy kraju.
I to pomimo tego, iz mysli pozytywistycznej zarzucal, ze taczy w sobie zbyt wiele koncepcji, pogladéw, i ze jest
zbyt kompilacyjna. Niemniej jednak sam realizowal zaréwno haslo ,,pracy u podstaw”, chociazby pod postacia
swojego podrecznika dla nauczycieli szkdét ludowych, jak i postulat emancypacji kobiet, pomagajac im w zdo-
byciu wyzszego wyksztalcenia poprzez opieke naukowa oraz ulatwienie ubiegania si¢ o stypendia naukowe.

Filozof

By osiagnac¢ wyznaczony przez patriotycznego ducha cel, czyli rozwdj intelektualny kraju, Twardowski
musial mie¢ dobrze okres§lone metody dydaktyczne, wypracowane plany nauczania i metody pracy z uczniem.
Musial okredli¢, co nalezy uczniowi przekazac by, jak kazdy dobry uczen mogl dalej samodzielnie podazy¢
droga nauki. Wiele cennych informacji dotyczacych tej problematyki mozna znalez¢ w artykutach z zakre-
su nauczania filozofii. Tematyke ta po cze¢sci podejmuje M. Wozniczka w publikacji Rekonstrukcja pogladow
przedstawicieli Szkoly Lwowsko-Warszawskiej na proces nauczania filozofii (1999). Mozna takze siegnac¢ do
pism Twardowskiego z zakresu psychologii, w ktérych zawarl wiele spostrzezen dotyczacych samego przyswa-
jania informacji przez czlowieka. Jednak nieocenionym zrédlem wiedzy na ten temat jest przede wszystkim
jego podrecznik dla nauczycieli, czyli Podstawowe pojecia dydaktyki i logiki, ktérego juz sam tytul daje nam
pewien wglad w to, jak profesor postrzegal wlasciwy sposob edukacji. Tematyka istoty i zakresu dydaktyki
w mysli Twardowskiego zostala po czesci poruszona przez W. Szulakiewicz (2000), zatem przedstawig tylko
podstawowe zalozenia, jakie Twardowski przyjmowal w stosunku do metod nauczania.

Twardowski za dydaktyke uwazal ,,umiejetnos¢, ktéra podaje zasady i sposoby nauczania™, wyrdzniat
przy tym trzy nauki pomocnicze dydaktyki, niezbedne nauczycielowi, by mégt w sposéb skuteczny ksztalci¢
uczniéw. Sa nimi psychologia, logika i nauka o wychowaniu moralnym, czyli etyka. Oczywiscie wyboru tego
nie pozostawial bez uzasadnienia.

3. K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, red. A. Brozek, J. Jadacki, Copernicus Center Press, Krakéw 2013, s.4.
4. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce
prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 10.
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Za nauke, ktéra powinna by¢ nieustannie obecna w procesie uczenia, Twardowski uwazat logike. Wy-
bér uzasadnit dwojako, po pierwsze nauczyciel jako osoba posiadajaca wiedze¢ dotyczaca okreslonej dziedzi-
ny, w procesie nauczania przekazuje posiadane przez siebie wiadomosci, przekazuje je za§ w formie sadow,
bowiem wiedzie¢ co$ to inaczej mdc wyglosi¢ sad prawdziwy, zatem niezbedna jest nauczycielowi znajomos¢
logiki jako nauki o prawdziwosci sadow.

Po drugie, Twardowski wychodzil z zalozenia, ze w procesie edukacji powinnismy skupi¢ sie nie tylko
na przekazie konkretnych informacji, lecz takze na wyksztalceniu w mlodym czltowieku zdolnosci intelektu-
alnych. Nie mozemy ksztalci¢ tylko materialnie, musimy takze ksztalci¢ formalnie. Twardowski nie byt przy
tym formalista dydaktycznym. Co prawda nadawal ksztalceniu formalnemu szczeg6lng wage, jednak nigdy nie
twierdzil, ze nauczanie materialne moze by¢ z jakichkolwiek powodéw ograniczane. Uznawal, ze obie formy
nauczania sg niezbedne w procesie edukacji. Zwracal jednak uwage na to, ze ksztalcenie formalne pomijane
jest czesto w obrebie tych przedmiotéw nauczania, w ramach ktérych istnieje mozliwo$¢ pomijania tej formy
ksztalcenia bez uszczerbku dla przekazywanych informacji. Przykladowo w nauczaniu historii mozna prze-
kaza¢ same fakty bez ukazywania polaczen i zaleznosci pomiedzy nimi, bez proby wykazania, ze sg one lo-
gicznym nastepstwem poprzedzajacych je wydarzen. Mozna dzigki temu szybko osiagnaé zauwazalne postepy
w wiedzy uczniéw, jednak wyniki pisanych przez nich wypracowan, czy sprawdzianéw, nie beda odzwiercie-
dlaly poziomu rozwoju intelektualnego ucznia, przez co ewentualne braki w wyksztatceniu formalnym pozo-
stang niezauwazone.

Twardowski zauwazal, ze ksztalcimy przeciez nie z samego obowigzku edukacji. Naszym koncowym
efektem nie moze by¢ maly bank wiedzy, ktéry nie tylko nie potrafi z tej wiedzy korzysta¢, lecz takze wraz
z uplywem czasu zaczyna wiedze tg zapominac. Wiedza, ktérg przekazujemy musi nie tylko by¢, lecz takze by¢
wykorzystywana. Cztowiek powinien ze swojej wiedzy czyni¢ uzytek, kazdego dnia, w kazdej chwili musi na
miare swoich potrzeb i mozliwosci rozumie¢ otaczajaca go rzeczywisto$é, by moc w tej rzeczywistodci dziata¢
z pozytkiem dla spoleczenstwa i siebie samego. By zrozumiec¢ co$ trzeba mie¢ §wiadomos¢ istniejacych po-
miedzy faktami polaczen i powigzan, z kolei by dostrzec te polaczenia konieczna jest zdolnos¢ krytycznego
mys$lenia. Zatem trzeba wprawia¢ mltodziez do postugiwania si¢ metodami rozumowania, wnioskowania i do-
wodzenia, by w przysztosci mtody czlowiek byt w stanie samodzielnie wyglasza¢ sady prawdziwe, a nie tylko
powtarzac je po nauczycielu.

Wiaze si¢ z tym takze charakterystyczny nacisk Twardowskiego na nauczanie metod samodzielnej pra-
cy, samodzielnej nauki, a takze na sposoby zache¢cania ucznia do samodoskonalenia’. Twardowski wychodzit
z zalozenia, Ze powinni$my uczy¢ nie filozofii, lecz filozofowania, nie historii, lecz samego odtwarzania faktéw.
W procesie edukacji mamy po prostu ,uczy¢ myslenia”. Tu uwydatnia sie rola kolejnej z nauk pomocniczych,
czyli psychologii, rozumianej w sensie XIX-wiecznym, czyli jako psychologia introspektywna. Oczywiscie po-
taczenie psychologii z dydaktyka nie jest rzecza niezwykla, przeciez by by¢ skutecznym w swojej pracy nauczy-
ciel musi zna¢ prawa psychologiczne rzadzace procesem poznawczym czlowieka. Musi takze rozpoznawaé
indywidualne potrzeby, zdolnosci i ograniczenia kazdego z uczniéw, by dostosowaé do jego mozliwosci sposob
i tempo ksztalcenia. Powinien ponadto umiejetnie rozpoznawac zainteresowania uczniéw, by prowadzi¢ tok
nauczania w oparciu o ich naturalny poped do wiedzy. Znajomo$¢ psychologii, umozliwia takze ukierunkowa-
nie w uczniach ich naturalnej ciekawosci w sposdb pozadany przez nauczyciela. To z kolei pozwala na zdobycie
uwagi ucznia oraz utrzymanie jej przez potrzebny czas.

By raz zdobytego zainteresowania nie straci¢, profesor Twardowski zaleca by nauke prowadzi¢ zgodnie
z nastepujacymi zasadami:

5. W. Szulakiewicz, Istota i zakres dydaktyki ogdlnej w Szkole Kazimierza Twardowskiego (Kazimierz

Twardowski - Kazimierz So$nicki - Bogdan Nawroczynski) [w:] Inspiracje dla wspélczesnej edukacji w dyda-

ktyce Drugiej Rzeczypospolitej, red. D. Drynda, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000, s. 24.
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- zasadg blyskotliwosci, czyli by nowe rzeczy wprowadzaé w sposéb mozliwie jak najciekawszy,

- zasadg praktycznosci, a wigc wykazaniem, w jaki sposéb mozna wykorzysta¢ nowo zdobyta wiedze,

- zasadg urozmaicenia, by wiedza nie byta przekazywana w sposéb jednostajny i monotonny,

- oraz przeciwdzialaniu znuzeniu i zmeczeniu uczniéw, a zatem, by czyni¢ przerwy w nauce, tak aby uczniowie
mogli odpoczac.

Psychologia w procesie nauczania pelni w ocenie Twardowskiego rol¢ nauki po réwno wzbogacaja-
cej warsztat pedagogiczny nauczyciela i umiejetnosdci ucznia. Nauczyciel w miare potrzeb powinien ucznio-
wi przekazywa¢ informacje dotyczace psychologicznych podstaw mozliwosci powstania wiedzy, sposobow
w jaki ja nabywamy, zasad psychologicznych jakie stosuje si¢ w nauczaniu. Powinien zaznajomi¢ takze uczniow
z podstawami proceséw poznawczych cztowieka. Inaczej méwiac, dobry nauczyciel powinien nauczy¢ jak
uczy¢ si¢ samemu. Powinien przekaza¢ niezbedng ku temu wiedze¢ psychologiczng, by uczen wiedzial jak ma
kierowa¢ swoim procesem zdobywania nowych informacji, jak przyswaja¢ informacje trudne, jak skutecznie
uczy¢ si¢ na pamiec.

Przy uczeniu si¢ na pamig¢, profesor Twardowski zaznaczal, ze jest to forma niezbedna w procesie edu-
kacji, pozwala ksztalci¢ zdolnosci intelektualne ucznidw, zalecal jednak, by ograniczac stosowanie tej metody
i zadawac uczniom na pamie¢ tylko kroétkie fragmenty czytanek, wiersze, piosenki, by nie wyksztalci¢ w uczniu
przekonania, ze wszystkiego mozna sie ,wykuc’, bez zrozumienia. Takiemu sposobowi przyswajania wiedzy
Twardowski nakazywal przeciwstawia¢ si¢ kategorycznie i konsekwentnie. Nauczyciel powinien mie¢ pew-
nos¢, ze uczen dany problem rozumie, by taka pewnos¢ osiagnacé w razie potrzeby zalecal odpytywanie ucznia
z danego problemu, zadajac przy tym jedno pytanie w wielu formach, pytajac sie o rézne aspekty jednego za-
gadnienia badz tez proszac o zastosowanie posiadanej wiedzy w praktyce®.

Nauka zasad psychologii miala w oczach Twardowskiego jeszcze jedno zadanie. Otéz szkota w prze-
konaniu profesora miata realnie przygotowac ucznia do Zycia w spoleczenstwie, nie tylko przekaza¢ mu ency-
klopedyczng wiedzg, lecz takze nauczy¢ zasad wspodlzycia spolecznego. Dlatego tez, by kazdy z uczniéw mogt
w pelni odnalez¢ sie w otaczajacej go rzeczywistosci, by mogt zrozumiec zasady, ktére rzadza zZyciem spotecz-
nym, Twardowski zalecal, by uczy¢ psychologii, jako nauki opisujacej prawa kierujace naszym zachowaniem
1 postepowaniem.

Jak bylo juz wspomniane, wyksztalcenie psychologiczne nauczyciela miato stuzy¢ temu, by nauczyciel
byt skuteczny w swojej pracy. By umiejetnie zdobywal uwage uczniéw, by zachecat ich do pracy poprzez ukie-
runkowanie ich naturalnej ciekawosci. Nauczyciel mial za zadanie takze skutecznie manipulowaé ambicjami
ucznia, by ten chcial ksztalci¢ si¢ samemu oraz dbac¢, by w klasie panowata zdrowa rywalizacja i wspotzawod-
nictwo, poniewaz to motywuje mltodych ludzi do samodzielnej pracy. Nauczyciel, by zacheci¢ uczniéw do
samoksztalcenia powinien oddziatywa¢ na podopiecznych takze przez swoja osobowos¢. Powinien zdoby¢
zaufanie i przywigzanie uczniéw, poniewaz:

...uczniowie szczerze do nauczyciela przywigzani, nabierajg zamitowania do nauki i wszystkiego co si¢ z nig
tgczy, gdyz kazde uczucie, skierowane ku pewnej osobie, ogarnia w wigkszym lub mniejszym stopniu wszystko,
co si¢ z tg osobg tgczy. W celu pozyskania przywigzania uczniow musi nauczyciel wobec nich postgpowac zawsze
z jak najwigkszqg zyczliwoscig i wyrozumiatoscig; uczniowie muszg na kazdym kroku przekonywad sig, ze nauczy-
ciel pragnie jedynie ich dobra; wszelkie uszczypliwe uwagi, wszelkie szykanowanie, osmieszanie lub lekcewazenie
uczniow byloby jednem z najcigzszych przewinien nauczyciela, ktory sam powinien miec dla uczniéw serce i za-
wsze patrze¢ w ich serca.”

6. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce
prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 202.
7. Ibidem, s. 206.
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Powinien takze dbac o szacunek i powage swojej osoby. Przestrzegac raz ustanowionych w klasie zasad,
by¢ stownym i konsekwentnym w swoim postepowaniu. Nie moze kltamac, przeinacza¢ prawdy, czy podawac
wymijajacych odpowiedzi, do niewiedzy otwarcie si¢ przyznawac i jak najszybciej braki uzupetniaé. Zobowia-
zany jest takze nieustannie uczniéw do nauki zacheca¢, budowa¢ w nich wiare we wlasne sity, unika¢ przy tym
zbyt wysokich wymagan, za trudnych zadan czy pytan. Pod Zadnym pozorem nie moze czyni¢ jakichkolwiek
uwag, ktore by w uczniach wywotaty watpliwosci, co do wtasnych mozliwosci, zdolnosci badz umiejetnosci.
Nie moze tez narzeka¢, na cigzki los, jaki to skazal go na prace nauczyciela.

Kolejnym czynnikiem sprawiajacym, ze mlody czlowiek po$wigca swdj czas na samodzielng nauke
jest obowigzkowos¢. Jednakze, jak w uczniu wywota¢ naturalne i szczere poczucie obowiazku, nie sztuczne
poczucie przymusu do nauki, ktére skutkuje tym, ze jak tylko uczen poczuje, ze czynnik powodujacy przymus
zniknie, to porzuci prace nad sobg i przedtozy uciechy i lenistwo nad swoja edukacje. Inaczej méwiac, jak
sprawi¢, by uczen, nawet poza szkola, nawet po jej ukonczeniu poswiecat si¢ swoim obowigzkom, wykonywat
je z najwyzsza starannoscia i dbaloscig o szczegoly? Twardowski upatruje odpowiedzi na to pytanie w naucza-
niu moralnym, ta wlasnie ze wszystkich nauk pomocniczych dydaktyki profesor uwazal za najwazniejsza i to
wlasnie nauka zasad moralnych pozwoli na to, by mtody cztowiek charakteryzowal si¢ poczuciem obowigzku
i samodyscypliny. Twardowski pisal: ,Dbalo$¢ o rozwéj moralny dzieci jest niezbednym warunkiem skutecz-
nosci nauki. Dziecko bedzie sie tylko wtedy skutecznie uczy¢, gdy bedzie sie przy nauce kierowa¢ poczuciem
obowiazku, gdy bedzie si¢ uczy¢ pilnie i wytrwale. Przymioty te moze w dziecku wyrobi¢ i wzmocni¢ jedynie
wychowanie moralne.™®

By wyksztalci¢ w mlodym cztowieku poczucie obowiazku, szkota w ujeciu profesora Twardowskiego
powinna uczy¢ dzieci panowania nad sobg. Dziecko musi zawsze panowa¢ nad swoimi zachciankami, nad
swoim charakterem, temperamentem i zachowaniem. Musi wprawia¢ si¢ w kontrolowaniu swoich popeddw.
Dlatego tez nalezy wpaja¢ mtodemu cztowiekowi, ze zawsze gdy istnieje wybor pomiedzy tym, co przyjemne,
a tym co narzuca nam obowiazek, nalezy w pierwszej kolejnosci zrobic to, co si¢ powinno, a pdzniej to, co sie
chce. Nalezy to taczy¢ z przyzwyczajaniem do systematycznej pracy, tak by dziecko moglo nabra¢ zamitlowania
do wysitku, a tym samym szacunku do efektéw pracy swojej i cudzej. Przy tym trzeba uczy¢, by byla to praca
sumienna, na miare swoich sit i mozliwosci, tak by kazdy z obowigzkéw byt wypelniany jak tylko dziecko po-
trafi najlepiej, a nie niestarannie, tak, by tylko ukonczy¢ go jak najszybciej. Nauke odpowiedzialnosci nalezy
uzupelnia¢ o nauke ergonomii pracy, by nauczy¢ mlodego czlowieka tak dysponowaé swoim czasem, zeby
zawsze go starczylo na wszystko. Profesor Twardowski zaleca takze przyzwyczajanie juz od najmlodszych lat
do uporzadkowanego trybu zycia, by kazda czynnos¢, kazdy obowiazek mial swéj ustalony czas w planie dnia.
O zbawiennym wplywie takiego trybu zycia na wykonywanie obowigzkéw, a takze na zdrowie i samopoczucie
profesor przekonal si¢ juz w swoich mlodzienczych latach, gdy uczyl si¢ w Theresianum. Przestrzegal jednak,
ze harmonogram dnia powinien by¢ ulozony w sposéb racjonalny, w innym razie odniesie skutek zupelnie
odwrotny do zalozonego, prowadzac do zniechecenia wzgledem pracy, a nawet probleméw zdrowotnych.

Wychowanie moralne ma takze za zadanie wyksztalcenie w mtodym czlowieku postawy obywatelskiej,
spolfecznej i patriotycznej. Cel ten mozna osiagna¢ przez nieustanne wpajanie zasad moralnych, thumaczenie
co dobre, a co zle, rozwijanie w uczniach poczucia sprawiedliwos$ci i odwagi cywilne;.

Poprzez hamowanie w uczniach popedéw egoistycznych, rozwijanie milosci blizniego, zdolnosci do
poswigcen oraz ukazywanie korzysci, jakie niesie z sobg solidarna wspoélpraca mozna wyksztalci¢ w uczniu
$wiadomo$¢ istnienia nie tylko obowigzkéw prywatnych, ale takze obowigzkéow wzgledem spoteczenstwa.
Dzigki temu uczen pozna, Ze oprocz pracy na rzecz samego siebie istnieje takze obowigzek pracy dla dobra
ogoltu. To wszystko uzupelnione o wiedz¢ na temat ojczyzny, o uswiadomienie wspolnych celéw, potrzeb

8. K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki do uzytku w seminariach nauczycielskich i w nauce

prywatnej, Towarzystwo Pedagogiczne, Lwow 1901, s. 108.
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i powigzan jakie taczg ludzi jednej narodowosci przyczyni si¢ do rozbudzenia w mtodym czlowieku szczerych
uczu¢ patriotycznych i gotowosci pracowania ze wszystkich sit dla dobra narodu.

Po raz kolejny wida¢ niezwykla doniosto$¢ wychowania moralnego w nauczaniu. Wraz z nauka historii,
geografii, literatury i jezyka ojczystego pozwala na wychowanie miodych ludzi przepetnionych szczerym pa-
triotyzmem i skltonnych stuzy¢ ojczyznie swoja cigzka pracg, wysitkiem i poswigceniem. Jednakze, by stan taki
osiggna¢ nie mozna zaniedba¢ zadnego z elementéw wychowania. Tylko edukacja na ptaszczyznach zaréwno
materialnej i formalnej uzupelniona o wychowanie moralne pozwoli na wyksztalcenie nastepnych pokolen
Polakéw. Jak pisat Twardowski:

To tez ludzie, ktérym brak znajomosci ziemi ojczystej i dziejow ojczystych, ludzie, ktorzy nie obejmujg swym umy-
stem calej Polski terazniejszej i jej przesztosci, nie mogqg byc patriotami w petnem tego stowa znaczeniu. Ale na to
jest rada, a jest nig oswiata. [...] Tak wigc oswiata, w duchu narodowym szerzona, odstania przed nami obszerne
widnokregi. Okazujgc nam ziemig ojczystq i przesztos¢ narodu i nasz Scisty z jedng i drugg zwigzek, uczy nas ko-
chac calg ojczyzne dzisiejszq i dawniejszg. A z tego umitowania ojczyzny rodzi sig coraz wigksza ciekawos¢ jeszcze
doktadniejszego poznania ziemi ojczystej i przesztosci narodu, skqd znowu czerpie Swieze soki nasz patriotyzm.’

Kolejnym aspektem o jakim nalezy wspomnie¢ omawiajac zycie i mysl profesora Twardowskiego, jest
przyklad osobowy nauczyciela. W tej kwestii Twardowski uznawal, ze nauczyciel powinien na kazdym kroku
by¢ dla ucznia wzorem. Bez wzgledu na to czy w szkole czy w zyciu prywatnym, nauczyciel musi zawsze pamig-
ta¢, Ze uczniowie natknawszy si¢ na niego powinni widzie¢ go badz przy pracy badz przy godziwej rozrywce.
Majac na uwadze wychowanie moralne swoich podopiecznych nauczyciel winien zawsze dawa¢ przyklad po-
stepowania sprawiedliwego, wykazywac sie tolerancja, uczciwoscia, stownoscia i mitoscia do blizniego. Powi-
nien nieustannie poszerza¢ swoéj zasob wiedzy, doksztalcac si¢ i rozwija¢. Bedac zas wzorem dla mtodych ludzi
poswigcac takze swoj czas dla dobra spoleczenstwa, bra¢ czynny udzial w zyciu lokalnej spolecznosci, stuzy¢
rada i pomoca. Dbajac przy tym o to, by jego zajecia pozaszkolne, uczestnictwo w réznego typu organizacjach
spolecznych badz politycznych nie wplywaty na podawane przez niego informacje. Te musza by¢ wolne od
wplywu wszelkich czynnikéw natury ideologicznej, swiatopogladowej, ekonomicznej czy polityczne;.

Nauczyciel

Ostatnig kwestig, jaka zostata nam do oméwienia jest postawa Twardowskiego jako wyktadowcy. Jest to
kwestia o tyle istotna, ze o profesorze Twardowskim mozna, jak sadz¢ z calym przekonaniem, powiedzie¢, ze
odnidst sukces dydaktyczny. A przez to niezmiernie ciekawym jest pytanie, co przyczynilo si¢ do tego sukcesu?
Czy byt to po prostu talent oszlifowany ciezka praca, czy moze osobowos¢ profesora, a moze wyksztalcenie
poparte obserwacja i doswiadczeniem? Cigzko jednoznacznie odpowiedzie¢ na to pytanie. Mozna jednak cho-
ciaz zblizy¢ si¢ do odpowiedzi, poréwnujac posta¢ Twardowskiego z proponowanymi przez niego sposobami
nauczania. Tym, co mozemy zauwazy¢, jest zgodnos$¢ pomigdzy sposobem nauczania profesora, a instrukeja-
mi, jakie zawieral w swoich pracach. Instrukcje te byly odzwierciedleniem osobistej postawy profesora. Dzieki
temu nie bylo rozdzwieku pomigdzy teoria, a praktyka, i jak stwierdzit Tadeusz Kotarbinski w osobie Twar-
dowskiego ,,zadanie mysliciela zawieralo si¢ w jedno z zadaniem nauczyciela”'® Wiadomo, ze profesor posiadat
zaréwno zaplecze logiczne, jak i wyksztalcenie psychologiczne. Wiedzy z zakresu tych dziedzin wymagal tak-
ze od swoich przysztych seminarzystéw. Dawal przykiad punktualnosci, pracowitosci i uczciwosci. Wymagat
przede wszystkim od siebie, dlatego:

9. K. Twardowski, Mysl, mowa i czyn, red. A. Brozek, J. Jadacki, Copernicus Center Press, Krakéw 2013,
S. 443.
10. M. Wozniczka, Rekonstrukcja pogladow przedstawicieli Szkoty Lwowsko- Warszawskiej na proces nauczania
filozofii w Polska filozofia analityczna [w:] W kregu Szkoty Lwowsko-Warszawskiej, red R. Wisniewski,
W. Tyburski, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 1999, s. 145.
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Ksztalcit charaktery przyktadem wlasnym i twardym wymaganiem, przez ktore wdrazat do obowigzku, do skru-
pulatnie przestrzeganej punktualnosci, do jak najwiekszej doktadnosci w kazdej dziedzinie dziatania. Bano sie
go — ale i kochano, bo nic, co ludzkie nie byto mu obce. Ten twardy i pozornie niedostgpny cztowiek miat serce
delikatne i czule na ludzkq biede, umiat tez poméc skutecznie."

Na temat zyczliwosci, jaka profesor obdarzal wszystkich pisze takze Kazimierz Ajdukiewicz:

...ten srogi i wymagajqcy profesor dawat tez zywy przyktad Zyczliwosci dla innych. Ilu osobom w trudnych sytu-
acjach zyciowych stuzyt radg, pociechg, serdecznym stowem, ilu materialnie pomagat! [...] Dom wlasny prowadzit
po spartanisku i sam Zyl nadzwyczaj skromnie. Na wiecej nie wystarczal jego budzet, bo z wysokich podéwczas
poboréw nauczycielskich [...] wia czes¢ szta na pomoc dla potrzebujgcych.”

Za doskonale $wiadectwo milosci, jaka obdarzali go studenci, najlepiej $wiadczy medal, ofiarowany
profesorowi, gdy opuszczal uczelnie. Discipulorum amor et pietas — Uczniéw milo$¢ i przywigzanie. Swiet-
nym przykladem tej relacji jest takze list, jaki otrzymat z prosba, by stanowiska nie opuszczal. List podpisano
»Uczen?, a to jego fragment:

Usunigcie si¢ Twoje, Panie Profesorze, bedzie dla miodszych zwlaszcza, tragedig, ktorej skutkiem be-
dzie zniechgcenie i pesymizm. Zdajemy sobie sprawg, ze wyrzgdzamy Ci Kochany Panie Profesorze wie-
le krzywd, Ze czesto ranimy Ci serce; czesto slyszy sig wsrod studentow, Ze pedanterig swojg posuwasz do
maniactwa, ale tez czesto styszy sie Twardowski duszg duszy mej i powiedzenie to nie jest pustym fra-
zesem. (...) List ten pisany jest imieniem tych, w ktdrych duszy smutnym echem odbija sie wyzej wspomnia-
na wies¢. Dlatego tq drogg zwraca sie do Ciebie Panie Profesorze garstka najmtodszych Twych uczniow
z prosbg, bys, o ile powzigles postanowienie ustgpienia, cofngt je i nadal byt tym, czym jestes dotqd,
tj. przewodnikiem i kierownikiem miodych i nierzadko skotatanych umystéw (...). Wierzymy, ze o ile bedziesz
nadal pracowatl nad nami, to staniemy si¢ naprawde ludzmi, a nie bedziemy nimi tylko z wyglgdu."”

Profesorowi udalo si¢ wszystko to, co zalecal nauczycielom w podreczniku. Zdobyt zaufanie, szacu-
nek i milo$¢ swoich uczniéw, jednak nie osiagnat tego poprzez poblazanie studentom, lecz przez surowos,
uczciwos¢, punktualnosci i stowno$é, polaczone z miloécig do blizniego, dobrotliwoscia i szacunkiem zawodu
nauczyciela.

Zakonczenie

Konczac, nalezy stwierdzi¢, ze stowa danego ojcu, Twardowski dotrzymal. Cale jego zycie bylo wy-
razem postawy patriotycznej. Pragnal, by Ojczyzna rozwijata si¢ pod wzgledem gospodarczym, kulturowym
i naukowym. Wiedzial przy tym, ze taki rozwdj moze zapewni¢ tylko wyksztalcone spoteczenstwo, swiadome
swoich obowiazkéw wzgledem innych, gotowe do nieustannej pracy na rzecz kraju. Dlatego nieprzerwanie
pracowal doskonalgc siebie oraz ksztalcac kadry naukowe, przyszlych nauczycieli i wychowawcéw. Zostawit
I zastanow sig, co chcesz robicé: uczyc, budzic i oswiecal, czy usypiac, bawic i wzruszaé? Szukasz prawdy, czy szu-
kasz siebie samego?

11. T. Czezowski, Kazimierz Twardowski, Ruch Filozoficzny 1938 t. XIV, nr 1-3,s. 7.
12. K. Ajdukiewicz, Pozanaukowa dziatalnos¢ Kazimierza Twardowskiego, Ruch Filozoficzny, 1959, t. XIX,
nr 1-2,s. 33.
13. R. Jadczak, Mistrz i jego uczniowie, SCHOLAR, Warszawa 1997, s. 22.
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