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Wprowadzenie

1. Dlaczego napisano ksigzke pt. ,,Od Celestyna Freineta
do edukacji zintegrowanej (...)"?

e Reforma oswiatowa wdrazana od wrzesnia 1999 r. wprowadza wielokierunko-
we zmiany w szkolnictwie: organizacyjne, programowe, metodyczne. syste-
mowe. Stad u nauczycieli nasilajg si¢ liczne potrzeby edukacyjne (poznawcze.
instrumentalne). ktore sq podstawowym i cigglym warunkiem funkcjonowania
nauczyciela w zawodzie. Edukacja zorientowana na dziecko przyznaje priory-
tet potrzebom poznawczym czyli zapotrzebowaniu na nowe. niestandardowe
I niekonwencjonalne idee pedagogiczne. Nauczyciele poszukujac zrodel po-
zwalajacych zaspokoi¢ swoje potrzeby edukacyjne. zwracajq uwage na kon-
cepcje pedagogiczne oparte na aktywnosci wlasnej dziecka. Stad obserwuje si¢
swoisty renesans mysh pedagogicznej O. Decrolego. M. Montessori.
K. Linkego. C. Freineta. M. Grzegorzewskiej. Nauczycielom edukacji wcze-
snoszkolnej szczegolnie bliski jest model C. Freineta i model M. Montessori.
ktore podpowiadaja / przyblizaja paradygmaty edukacji zintegrowanej i blo-
kowej. Nauczyciele Ci mogq ..tu™ i .teraz” odegrac¢ rolg liderow w zakresie
planowania. organizowania i ewaluowania .nowej jakosci™ edukacyjnej zakla-
dane} w reformie szkolnej w zakresie pierwszego i drugiego etapu (klasy I-111.
IV-VI).

e (. Freinet znalazl si¢ wsrod setki myslicieli o wychowaniu. wybranyvch spo-
srod wielu na przestrzeni dwu tysigey lat. Ktorzy odegrali znaczacq rolg
w rozwoju mysli spolecznej o wychowaniu (Kupisiewicz, Wojnar. 1996). Fakt
ten pobudzil refleksj¢ osobista Autorek tej ksigzki. ktore odczuly potrzebe
spojrzenia na szkolg C. Freineta przez pryzmat wlasnych doswiadczen groma-

dzonych w réznym czasie 1 w roznych sytuacjach.



Zamnteresowania jednej z Autorek modelem edukacyjnym tego niezwy-
klego pedagoga siggajq lat szes¢dziesiatych i towarzysza od poczatku jej karie-
rze nauczycielskiej. Pierwsze fascynacje wywolaly teksty (artykuly, opraco-
wania, sprawozdania, komunikaty) pedagogow, ktorzy bezposrednio zetkneli
si¢ / poznali dzialalnos¢ Nowoczesnej Szkoly Francuskiej Technik Freineta:
J. Doroszewskiej, A. Lewina, H. Semenowicz, 1. Wojnarowej i innych. W la-
tach siedemdziesiatych potegowaly si¢ one na cyklicznie organizowanych (kilka
razy w roku) przez H.Semenowicz i A. Lewina spotkaniach nauczycieli-
wychowawceow, ktorym bliska byta mysl pedagogiczna C. Freineta. Mozliwa tu
byla wymiana doswiadczen, szczegdlnie w zakresie organizacji pracy z dzie¢mi
technikami pedagogicznymi C. Freineta w warunkach tradycyjnej szkoly. Bez-
posredni kontakt (na seminariach magisterskich 1 doktoranckich) z prof.
L. Bandura zachecil do dialogu z . Mistrzem™ 1 proby oceny modelu edukacyj-
nego C. Freineta, w oparciu o wyniki badan eksperymentalnych. dla pobudzania
tworczej aktywnosci dzieci w wieku wezesnoszkolnym.

Inne bylo odkrywanie .drogi do Freineta™ drugiej Autorki. Juz jako
uczennica w Klasach I-111 odczuwala rados¢ z pracy technikami Freineta: pisala
swobodne teksty. ¢wiczyla umiejetnosci ortograficzne 1 gramatyczne pracujac z
fiszkami autokorektywnymi, wspotredagowala pisemko klasowe. Na studiach z
Jej inicjatywy powstalo Kolo Naukowe Edukacji Wezesnoszkolnej. ktorego
obecnie jest opickunem naukowym. Kolo pracowalo i nadal pracuje nad pozna-
niem i opracowaniem calosciowego modelu edukacyjnego Freineta (podstawy
teoretyczne, rozwigzania metodyczne, doswiadczenia i1 ich skutki), co znalazlo
odzwierciedlenie w organizowanych sympozjach naukowych, opracowaniach

(artykuly. prace magisterskie), warsztatach, posterach itp.



Obie Autorki faczy mysl o szkole .radosnej™ dla dziecka, ktorg zaini-
cjowala A. Brzezinska w referacie wygloszonym na spotkaniu nauczycieli- fre-
inetowcow (zorganizowanym przez T. Sliwinska w Poznaniu — 1986 r.). Buduja
ja na ,rusztowaniach™ Nowoczesnej Szkoly Francuskiej Technik Freineta. cze-
mu daly wyraz we wspolnych opracowaniach (E. Filipiak, H. Smolinska, 1993,
1995. 1997, 1998), wystapieniach na konferencjach, prezentowanych posterach
(Bydgoszcz, Krakow, Lddz. Plock. Poitiers). Ten dwuglos Autorek w .sprawie™
Freineta wskazuje na nieprzerwane rozwijanie si¢ koncepcji pedagogicznej bli-

skiej dziecku, bo wspierajacej jego indywidualny i wszechstronny rozwoj.

2. Jakie tresci zawiera ksigzka?

Tresci zawierajq si¢ w siedmiu niejednorodnych rozdziatach, rézniacych sig: kon-
strukcja. jezykiem, pojemnoscig zawartych informacji. Laczy je natomiast _.odkry-
wanie” mysh pedagogicznej Freineta, jej aktualno$¢ w rozwigzywaniu wspolcze-
snych dylematow edukacyjnych.

W rozdziale pierwszym zasygnalizowano dylematy towarzyszace poszuki-
waniu ..nowej jakosci™ edukacyjnej. Dotycza one: osob — uczestnikow procesu
edukacyjnego, programu, tresci. metod i form pracy z dzieckiem, organizacji zajec.
przestrzeni edukacyjnej, oceniania itp.

Tresciq drugiego rozdziatu sa: wspomnienia, refleksje, propozycje edukacyj-
ne nauczycieli, ktorzy znali Freineta, pracowali z nim. ktorzy wespol
z mistrzem wspoltworzyli model szkoly, ktéry nadal fascynuje. inspiruje
1 budzi refleksje wspolczesnych nauczycieli.

W trzecim rozdziale przyblizono ulubione przez Autorki (i nie tvlko) dzielo
Freineta Geavwedy Mateusza. Podjeto probe interpretacji przekazanej przez niego

mysli w Kontekscie wspolczesnych dylematow edukacyjnych.



W czwartvm rozdziale podzielono si¢ wrazeniami, doswiadczeniami. reflek-
sjami z Migdzynarodowego Spotkania Nauczycieli-Wychowawcow _Freinctow-
cOW™ (RIDEF), ktory odbyl si¢ w 1996 roku w Krakowie.

Tres¢ piatego rozdzialu koncentruje si¢ wokol koncepcji pedagogicznej
Freineta jako edukacji przez aktywne 1 tworcze uczestnictwo nauczyciela
i ucznia w strefie rozwoju.

Szosty rozdzial zawiera opisy, informacje z doswiadczen nauczycieli reali-
zujacych model edukacyjny Freineta.

W ostatnim rozdziale, ktory zdaniem Autorek stanowi syntez¢ mysli svgna-
lizowanych w rozdzialach poprzednich, wskazano na model edukacyjny Freineta
jako zrodlo inspiracji w poszukiwaniu . nowej jakosci™ - edukacji zintegrowane).
edukacji wspierajace) indywidualny rozwoj dziecka.

Kazdy rozdzial konczy sekwencja samoksztalceniowa: Problemy - Inspiracje
- Poszukiwania. Zadania tu zawarte prowokuja do ..wychodzenia poza dostarczone
informacje™. zachgcaja do podjgcia swoistego dialogu z tekstem. Zasygnalizowana
tres¢ poszezegolnych rozdzialow ksiazki pozwala dostrzec jej celowo pomyslang
konstrukcje - prowadzaca Czytelnika coraz szerzej i glgbiej w problem edukacji

poprzez aktywne uczestnictwo dziecka i1 nauczyciela.

3. Kto moze by¢ odbiorca ksigzki?

¢ pedagodzy i psycholodzy. zarowno badacze. jak 1 praktycy.

e studenci pedagogiki. psychologii i innych nauk spolecznych,

e przyszli nauczyciele, wychowawcy, opiekunowie, doradcy. terapeuci.

e nauczyciele .pracujacy’,

e rodzice i wszyscy ci. ktorym bliskie jest dziecko i jego wszechstronny rozwoj.
Mamy nadzieje. ze ta ksigzka pozwoli czytelnikowi dostrzec problem: Im bardziej

przemyslana teoria, tym lepsze przekladanie jej na jezyk praktyki.



4. Nasze podzigkowania

Serdecznie dzigkujemy za inspiracj¢ i zachete do pracy:

e Uczestnikom RIDEF — Krakow 1996. pracujacym w ateliers nt. .Gawedy Ma-
teusza — komu i do czego sa potrzebne?” (Marcelowi, Catherine, Lucowi. Rosi-
Marii, Agnieszce. Alence, Joasi, Tatianie),

e prof. dr hab. Annie Brzezinskiej,

e nauczycielom-freinetowcom, z ktorymi pracujemy,

e przyjaciolom i naszym bliskim



KIERUNKI ZMIAN W TEORII | PRAKTYCE
WCZESNOSZKOLNEJ

czyli o dylematach edukacyjnych i potrzebie

ich rozwiqzania



1. Kierunki zmian w teorii i praktyce

wczesnoszkolnej

Transformacje ustrojowe i wynikajace z nich przemiany oswiatowe sta-
wiaja nowe wyzwania teorii i praktyce pedagogicznej, rowniez edukacji wcze-
snoszkolne;j.

Stad zachodzi potrzeba intensywnych badan nad opracowaniem nowych
koncepcji edukacji wczesnoszkolnej, a takze wprowadzenie do praktyki szkolnej
nowych rozwiazan. Nadrzedna wartoscia nowej edukacji jest indywidualny rozwoj
dziecka, a zewngtrznym wskaznikiem tego rozwoju s3 kompetencje dziecka. ktore
rozwijaja si¢ / narastajg dzigki jego aktywnosci wlasnej (R. Wigckowski, 1993,
s.57). Zatem edukacj¢ wczesnoszkolna rozumie si¢ jako proces wspomagania roz-
woju dzieci zorientowanego na wartosci (R. Wigckowski, 1993). W tak rozumiane;
edukacji mozliwe staje si¢ urzeczywistnienie podmiotowosci dziecka.
T. Lewowicki kreslac wizje edukacji wczesnoszkolnej w swietle oczekiwanych
zmian uzywa nastgpujacych zwrotow: . przyjazna’ dzieciom. sprzyjajqca rozwo-
Jowi d=ieci. podmiotowa, pomagajqca 2yé w zmieniajqeych si¢ i trudnveh warun-
kach. przygotowujqca do pokonywania trudnosci. edukacja dlua dzieci. Rownocze-
$nie zaznacza on, ze ..(...)nie¢ tyle idzie o edukacjg, co o szczescie. rozwoj. pry-
szlos¢ dzieci” (Lewowicki, 1997, s.82). Nowe modele edukacyjne winny uwzgled-
nia¢ kreatywna doktryne edukacyjna, wskaznikiem ktorej bedzie (w przeciwien-
stwie do doktryny adaptacyjnej) zwigkszenie zakresu i rangi tworczosci dzieci. ich
spontanicznej aktywnosci i tworczej zabawy, wspotudzial w ksztattowaniu proce-
sow edukacyjnych, zblizenie dzieci szkolnych do tresci ptynacych z otaczajace;
rzeczywistosci (T. Lewowicki, 1997).

W poczatkach XX wieku znane byly koncepcje edukacyjne uwzgledniajace

powyzsze postulaty (np. M. Montessori, C. Freinet, a w Polsce H. Rowid). Row-



niez wspolczesni teoretycy edukacji wczesnoszkolnej na podstawie analizy roz-
nych koncepcji pracy pedagogicznej. roznych tendencji edukacyjnych w Swiatowej
literaturze pedagogiczno-psychologicznej, a takze obserwacji doswiadczen pracy
pedagogicznej nauczycieli konstruuja, opisuja modele edukacyjne odpowiadajace
nowej filozofii edukacyjnej (J. Kujawinski, 1989).

Wysoka oceng zarowno teoretykow, jak i praktykéw edukacji wczesno-
szkolnej, cieszy si¢ koncepcja integracji. T. Lewowicki dodaje, ze .(...) dyzeniu do
integracji oddzialywan pedagogicznych. tresci ksztalcenia oraz odd=zialywan na-
uczyeieli i uezniow stunowi wspolng cechg wielu wspolcezesnych poczynan ulep-

szajgeveh oswiare ” (T. Lewowicki, 1997, 5.82).

Dylematy edukacji wczesnoszkolnej

Nauczyciele swiadomi koniecznosci wprowadzenia zmian edukacyjnych

stawiaja sobie pytanie:
Uczy¢ ,inaczej”, czyli jak?

W ich pracy pedagogicznej pojawiaja si¢ wciaz nowe dylematy. ktore do-
tycza podstaw i organizacji procesu edukacyjnego; osob — uczestnikow procesu
edukacyjnego, jego funkcji, metod i form wspierajacych aktywnos¢ dzieci: organi-
zacji i czasu trwania zaje¢: wartosciowania wysitku edukacyjnego nauczyciela

i uczniow, a takze organizacji przestrzeni edukacyjnej.
Jakie sg podstawy organizacji procesu edukacyjnego?

< teoria interakcji zakladajaca oddziatywanie na roézne sfery osobowosci (umy-
stowa, spoleczna, emocjonalno-motywacyjng, zdrowotno-motoryczng itp.), co
uzewnetrznia sie w:

e klasycznym dialogu nauczyciel-uczen, pogadance heurystycznej,
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e sterowaniu zewnetrznymi formami aktywnos$ci za pomocg bodzcow wer-
balnych (polecen, pouczen. zalecen) jak i pozawerbalnych (aprobata, lub
dezaprobata zachowan ucznia przez nauczyciela komunikowana sposobem
Jego zachowania, np. gesty, mimika itp.)

e wartosciowaniu wysitku edukacyjnego ucznia za pomocg ocen szkolnych:

czy

%+ teoria uczestnictwa, zakladajaca, ze dziecko nie jest jedynie elementem rze-
czywistosci spoleczno-przyrodniczej, ale w niej uczestniczy, jest zatem row-
niez uczestnikiem procesu edukacyjnego. Odbiera i przetwarza doplywajace do
niego informacje z réznorodnych srodowisk (domu rodzinnego, szkoly, grupy
rowiesniczej), co powoduje okreslone zmiany w jego zachowaniu. co z kolei

jest wskaznikiem jego rozwoju (R. Wieckowski, 1993)
Jaki nauczyciel?

% arbiter (narzuca, organizuje, decyduje, rozstrzyga. ocenia)

CZY

-

% mediator (posredniczy migdzy uczniem a tresciami edukacji. wspolkieruje,

wspolorganizuje, zachgca, wyzwala)
Jakie potrzeby edukacyjne nauczycieli?

“* 2zwigzane z realizacjq programoéw, podrgcznikdw, materiatlow metodycznych
(zapotrzebowanie na rozktady materialow nauczania, konspekty lekcji, wzorce,
schematy dziatan pedagogicznych)

czy

< 2zwigzane z zapotrzebowaniem na nowe idee, mysli pedagogiczne uwzgled-

niajace potrzeby dziecka (poznawcze, dziataniowe, emocjonalne)



Jaka aktywnos$¢ w procesie edukacyjnym?

<+ adaptacyjna (respektujaca ustalone sposoby zachowania, okreslone w progra-
mie do realizacji, zakladajaca edukacj¢ oparta na ,S$ladach™, uczenie si¢ per-
cepcyjno-odtworcze)

czy

*» celowa (nastawiona na mozliwos¢ uzyskania okreslonego stanu rzeczy. wy-
chodzenie poza dostarczone informacje, umozliwiajaca percepcyjno-

innowacyjny sposob uczenia sig, edukacja uczaca zachowan niekonwencjo-

nalnych, niestandardowych)

Jaki program edukacyjny?

** ministerialny, urzgdowy. narzucony, rozumiany jako zbior instrukcji okresla-
jacych catkowicie i jednoznacznie ciag czynnosci, ktore nalezy zrealizowac

CZy

¢ ramowy, autorski (jawny, ukryty) rozumiany jako propozycja, a nie arbitralna
dyrektywa rozwijania wielokierunkowej aktywnosci dziecka. Kierunek inter-
pretacji programu wyznacza dziecko. jego potrzeby. co z kolei wskazuje na

selektywny wybor hasel programowych
Jakie metody wspierania aktywnosci edukacyjnej dziecka?

¢ informacyjne (wyjasnianie, narracja, opis)
czy

*»* heurystyczne (problemowe, dyskusja, dialog)
Jakie formy organizacyjne aktywnosci dziecka?

< aktywnos¢ zbiorowa (z calg klasa, grupowa) jednolita czy zréznicowana
czy

< aktywnos¢ indywidualna jednolita czy zréznicowana

16



Jaki system oceniania aktywnosci edukacyjnej dziecka?

< ocenianie: narzedzie selekcji. metoda oceny — test, forma oceny — stopnie

czy

< wartoSciowanie: diagnoza osiagnig¢ rozwojowych dziecka (zrodlo informacji
dotyczacej zakresu pomocy dziecku w jego dalszym, wlasnym rozwoju), metoda
oceny —preferowana obserwacja; forma wartosciowania wysilku: opis indywidu-

alnego rozwoju dziecka, trudnosci i kierunki dzialania wspomagajace rozwdj
Jaka organizacja zajec (ze wzgledu na czas trwania)?

% lekcje 45-minutowe
czy

¢ czas pracy i aktywnosci dziecka
Jaki uktad tresci?

< nauczanie przedmiotowe
czy

“* nauczanie zintegrowane
Jaka przestrzen edukacyjna?

<+ klasa — audytorium
czy
% Kklasa - pracownia, laboratorium z urzadzonymi kacikami edukacyjnymi
(np. czytelniczym, technicznym, geograficznym, plastycznym, przyrodniczym itp.)
Zasygnalizowano tylko niektore (najczgsciej powtarzajace si¢) dylematy
edukacyjne. Nauczycielom w rozwigzywaniu / rozstrzyganiu tych dylematéw po-
magajq analizy koncepcji edukacyjnych okresu progresywizmu, a takze wspolcze-
sne modele edukacyjne zaréwno polskie, jak i krajow zachodnich realizowane w

szkolach alternatywnych.




Wsrod nauczycieli nauczania poczatkowego duzym zainteresowaniem cie-
szy si¢ koncepcja pedagogiczna C. Freineta. Zdaniem W. Okonia .(...) system
Freineta zapewnil sobie trwale miejsce wsrod systemow dvdaktycznych, glownie
dlatego, ze najpelnicj odbija w sobie wszystkie zasady nowego wychowaniu. Ly-

zqc swobodg dzieci = wszechstronng troskq o ich rozwdj. a zarazem ich boguty
aktywnosc tworczq z wysokimi wymaganiami, w sposob bardzicj konsekwentny niz
wszystkie  omowione  dotqd  modele  (J.A. Komenskiego, J.J. Rousseau,
H. Pestalozziego, J.F. Herbarta, JW. Dawida, .J. Deweya) realizuje on idealy pe-
dugogiki wspolczesnej”” (W. Okon, 1987, 5.52).

Szkoty pracujace systemem Freineta pozwalaja nauczycielowi uswiadomic
sobie potrzebg i kierunek poszukiwan szkoly ,.innej”, przyjaznej dziecku. Nie mo-
ga to by¢ jednak ,.odpryski™ tej koncepcji, bo wowczas, jak zauwaza T. Lewowicki
nie wnika si¢ w jej sens, zalozenia i kontekst, co z kolei kaleczy idee i praktyke
oswiatowa. Stad szczegolnie odczuwa sig potrzebe kontaktu z mistrzem, jego pra-
cami w celu opracowania calosciowego koncepcji, wyjasnienia teoretycznej pod-
stawy, a takze dokonania analizy doswiadczen szkot, klas pracujacych wedlug
przyjetego modelu oraz omoéwienie efektow / skutkow dziatalnosci edukacyijnej

(T. Lewowicki, 1997, 5.20).

PROBLEMY - INSPIRACJE — POSZUKIWANIA

I. Przeanalizuj zasygnalizowane dylematy edukacyjne, a nastepnie okresl .nowa
Jakos¢” edukacji wezesnoszkolnej.

2. Przeprowadz sondaz wsrod nauczycieli na temat ich potrzeb edukacyjnych.
Napisz rozprawkg nt.: Potrzeby edukacyjne nauczycieli w konicu XX wieku.

3. Zaprojektuj klasg-pracowni¢ (klasg-laboratorium). Przedyskutuj projekt ze
studentami roznych kierunkow studiow. Ocen projekt z punktu widzenia zmian

w edukacji wezesnoszkolnej.



ZYCIE | DZIALALNOSC PEDAGOGICZNA
CELESTYNA FREINETA

czyli o tym, jak postrzegajq Freineta nauczyciele
— jego uczniowie, ktorzy wespot z nim tworzyli

NOWOCZESNA SZKOLE



2. Zycie i dziatalno$é pedagogiczna Celestyna

Freineta

Wyjatkowe zycie i oryginalna dzialalnos¢ pedagogiczna C. Freineta intry-
guje wielu polskich nauczycieli, szczegolnie tych, ktérzy poszukujg szkoly aktyw-
nej. tworczej i radosnej dla dziecka. Zrodlem informacji na ten temat sa liczne pu-
blikacje zwarte i artykuly, rowniez w jezyku polskim, na przykiad prace: Haliny
Semenowicz, Aleksandra Lewina, Janiny Doroszewskiej, Ireny Wojnar, Wincente-
2o Okonia, Stefana Woloszyna, Louisa Legranda.”

Dla autorek niniejszego opracowania niezwykiym przezyciem bylo spo-
tkanie nauczycieli francuskich, ktorzy mieli szczg¢écie by¢ uczniami Freineta, po-
tem pracowac w klasach freinetowskich 1 razem z nim wspottworzy¢ model NO-
WOCZESNEJ SZKOLY.

W 1996 r. w Krakowie podczas Recontre Internationale de Educateurs
Freinet (RIDEF) Marcel Jarry (emerytowany nauczyciel francuski) sposrod Kilku-
nastu proponowanych zaje¢ warsztatowych, wybrat atelier na temat: , Gawedy
Muateusza — komu i do czego sq potrzebne?” zaprojektowane i przeprowadzone

przez Autorki. W atelier pracowalo 10 osob (pig¢ Polek. dwoje Francuzow. Brazy-

* ). Doroszewska. Szhofa Freineta. W: Szkoly eksperymentalne w swiecie 1900-1975. Warszawa.

WSiP 1977

C. Freinet. O szkol¢ ludowq. Pisma wybrane. Wybor i opracowanie A. Lewin oraz H. Semenowicz.
Wstep A. Lewin. tlumaczenie H. Semenowicz. Wroclaw—Warszawa-Krakow. Ossolineum 1976

A Lewin, Trvpivk pedagogiczny. Korczak, Makarenko, Freinet. Warszawa. Nasza Ksiggarnia 1986

L. Legrand. Celestyn Freinet (1896-1966). Przeklad z jezyka francuskiego — | Wojnar. W: Mysli-
ciele — o wychowaniu, Warszawa. POW _.BGW™ 1996

W. Okon. Ecole moderne Celestvna Freineta. W: W. Okon. Dziesigé szkol alternaty wnych. War-
SZAWIL
WSIP 1997

H. Semenowicz, Novoczesna szhola francuska technrk Freineta. Warszawa, Nasza Ksiggarnia
1966

H. Semenowicz. Freinet w Polsce. Warszawa, WSIP 1977

C. Freinet. Naturalne metody. Tlumaczenie V. Komorowska, W: Wychowanie przez sztukg. Red.
S, Woloszyn. 1. Wojnar. Warszawa. PZWS 1963
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lijka, Belg. Stowaczka). Kilkudniowe spotkania, wspolna praca zblizyly uczestni-
kow do siebie. Czesto przed zajeciami znajdowano czas, aby podzieli¢ si¢ swoimi
przezyciami, przemysleniami, a czasem zyczeniami odnosnie sposobu organizacji
pracy w atelier. Marcel najczgsciej wspominal swojego Mistrza. przynosit zdjecia
przedstawiajace Freineta w roznych sytuacjach szkolnych, odczytywal pierwsze
teksty drukowane przez dzieci w gazetce, opowiadal o zonie Freineta — Elizie, jej
pracy pedagogiczne;j.

W kilka miesigcy pozniej, gdy zrodzita si¢ mysl napisania tej ksiazki, Autor-
ki zwrocily si¢ do Marcela z prosba o napisanie, jak on, jako uczen, a pdzniej na-

uczyciel spostrzega C. Freineta. W odpowiedzi otrzymano list adresowany do Ewy:

Droga Ewo

Wilasnie skonczylem prace nad tekstem dotyczqeym Freineta. Na pewno
uwazasz, ze trwalo to dos¢ dlugo. To prawda. Wyjasnilem Ci juz w ostatnim moim
liscie. e nie przypuszczalem, ze bedziesz go potrzebowala tak szybko. W dodatku,
mielismy jeszcze zajecia. kiore przeszkadzaly mi w pracy nad tym tekstem. Przy-
gotowalismy malq uroczystosé w zwiqzku = 100-rocznicq urodzin Freineta.

Wiosna, ktéra przyszla wezesnie tego roku, takze nas .. wezwala™ na wies,
gdzie spedzilismy wiele czasu na pracy w ogrodzie, podziwianiu kwitnqcych tulipa-
now, bzu, zonkili...

Poza tym, musze si¢ przyznac, ze pisanie przysporzylo mi pewnych trudno-
sei. Posuwalo si¢ w dosé wolnym tempie: musialem szukac odpowiednich sformu-
lowan, duzo przekreslac, poprawiaé, zaczynac od nowa... Wszystkie te zabiegi zu-
bierajq mnéstwo czasu i przez to praca posuwa si¢ do przodu bardzo wolno.
A poza tym temat ten tak mnie zawladngl, tak mnie opanowal, ze w rezultacie napi-
salem wiecej, niz poczqtkowo mialem zamiar. Nie jestem ez pewien, czy (o, co
napisalem odpowiada rzeczywiscie Twoim oczekiwaniom. Mozesz oczywiscie po-

sluzy¢ sie tylko tymi fragmentami, ktére Ci odpowiadajq.
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Wreszcie, potrzebowalem troch¢ czasu. aby to, co napisalem, przepisac.
Naleze¢ do generacji, ktora posluguje si¢ piorem. Nie mam zadnej sympatii dla
komputerow i dlatego nie uzywam ich. Wysylam Ci takze kilka innych artykulow.,
ktore nupisalem z okazji 100-rocznicy urodzin Freineta w ubieglym roku. Moze
okazq si¢ potrzebne... W kazdvm razie cheialbym otrzymaé Twojq opini¢ na ten
temat — i oczywiscie w duchu Freineta: nie chcialbym, abys mi powiedzialu, ze
oczekiwalas wlasnie tego, jesli nuprawde oczekiwalas czegos zupelnie innego.

Mam nadzieje, Ze poczta dostarczy Ci wzglednie szybko wszystkie te papiery.

Zveze Tobie i Halinie powodzenia w poprowadzeniu tej pracy. kiorej si¢
podjelyscie.

Bardzo dzi¢kuj¢ za zdjecia. Sprawily nam duzq przyjemnosé, przypomnialy
nam Polske. Krakow i Was wszystkich.
Czekam na szybky odpowiedz.

Najserdeczniejsze pozdrowienia dla Ciebie | Haliny.

Marcel Jarry

Sposrad przeslanych tekstow:

e  Kim jest dla nas Celestyn Freinet?

e Korespondencja naturalna

e  Zyczenie Freineta, czyli o dziatalnosci Stowarzyszenia dla Modernizacji Na-
uczania

wybrano pierwszy i po opracowaniu zamieszczono go w catosci.



Iwona i Marcel Jarry

Kim jest dla nas Celestyn Freinet?

Podstawy mysli pedagogicznej C. Freineta, jego filozofig¢ zyciowq latwiej zro-
zumied, kiedy pozna si¢ srodowisko, w ktorym wychowywat si¢ i pracowal. Chodzi
tu zaréwno o srodowisko przyrodnicze, jak i spoleczne, na tle ktorego w sposdb kla-
rowniejszy odkrywa si¢ jego osobowosé. Tu rowniez znajdziemy uzasadnienie mo-
tywacji powstania RUCHU NOWOCZESNEJ SZKOLY, ktorego rozmach i1 wyjat-
kowa zdolnos¢ tworcza doprowadzity do powstania PEDAGOGIKI FREINETA.

C. Freinet urodzit si¢ w Gars w departamencie Alpes Maritimes. ale
w sercu Alp Nadmorskich. Jest to mata osada. do ktdrej prowadzi droga, konczaca
si¢ wlasnie tu. Dalej znajdujemy juz tylko drézki i sciezki, ktore prowadza
nas na zbocza. stoki gorskie, gdzie dawniej pasterze prowadzili na wypas
swoje owce. Ale zanim dotrzemy do tej drogi, ktora zaprowadzi nas do
Gars. trzeba przejecha¢ wiele kilometrow inng droga. bardzo kreta. pokonac
liczne wawozy. Jesli pomyslimy o lezacym tam sniegu w okresie zimy, moze-
my sadzi¢, ze w czasie. kiedy zyl Freinet, dojazd do miasteczka nie byl la-
twy i ze bylo. bez watpienia. sprawa wielce skomplikowang odwiedzanie
miast, nawet tych najblizej potozonych (jednak dos¢ odleglych ze wzgledu

na trudnosci komunikacyjne): Grasse, Cannes, Nice.

Domy w tej osadzie sg zbudowane wzdluz wysokich skal. w ktorych
plynie z hatasem silny, rwacy potok. ktory laczy si¢ ze strumykiem. ponizej,

w dolinie.



Freinet przywolywal to miejsce w GAWEDACH MATEUSZA:

. Gdy widz¢ znowu stare domy przytulone do stop skaly. gdy rozpoznaje wszystki-
mi zmyslami odwieczny szum Zrodla spadajacego kaskadq mig¢dzy kolczastymi
krzakami jezyn, stuk mlyna wodnego...; gdy podchodzq do mnie m¢zczyzni 1 kobie-
n. na ktorvch tragiczne wydarzenia trzynastu minionych lat wycisnely pigino
przedhwezesnej starosci. moje wspomnienia powracajy...” (Freinet, Les Dits de
Muthicu).

Bez watpienia mozna stwierdzi¢, ze Freinet byl przesigkniety specyfika srodowi-
ska. w ktorym zyl i pod wplywem codziennego zycia, w tym swiecie srogim 1 ¢igz-
kim. znajdujacym si¢ w gorach, czyli w swiecie dos¢ zamknigtym w sobie. Ktorego
rytm odmierzala otaczajaca go przyroda poprzez przychodzace i odchodzace (na-
stgpujace po sobie) pory roku. Pasterze, ktorym towarzyszyl na zboczach gor. kto-
rych zabiegi i czynnosci obserwowal, wyjasniaja i motywuja liczne retleksje w
jego pismach pedagogicznych. Ich spokdj, ich madros¢ i gleboka znajomos¢ natury
i reakeji zwierzat, ktorymi si¢ zajmowali i opiekowali, inspirujg w wielkim stopniu
~Gawedy Mateusza™. W swoim dziele wiele miejsca poswigca barankom (jagnig-
tom) wyrywajacym si¢ ku szczytom gor. Takze orly wznoszace si¢ nad wielkimi
przestrzeniami znajduja w nim swoje miejsce:

- . Cheialbym, abyscie pewnego dnia towarzyszyli starennt pasterzowi. Zobaczveie
go. juk spokojnie idzie nickonczqcq si¢ drozkq. wydeptang w ciqgu wielu dni po-
przez setki owiee. Czasem bedziecie zdziwieni. patrzqe jak zaglebia si¢ = wielkg
umosciq w sam Srodek gestyveh zarosli. kiore wam wydawalyby si¢ nie do pokonca-
nia” (Freinet, Les Dits de Mathieu).

- WStary pasterz wyjasnil mi prawdziwe przyczyny swego spokoju: Moj maly. zwice-
rz¢ta zawsze = rana wychod=zq wyzej w kierunku szczytow. I to nie dlatego. zeby
pusza tam bvla obfitsza i smaczniejsza. To instynkt zmusza je do wchod=enia w
gorg, aby zdobyé szczviy. Strawa, kiorq zdobylo si¢ silgq migsni i wytrzymaloscig,

ma wartos¢ ogronmg. nicoceniong... " (Freinet. Les Dits de Mathieu).
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- .. I wasze dzieci, powiedzialby wam ten stary pasterz. sq podobne do owiec: cheq
iS¢ ciggle w gore. ku szczytom; nie zaznacie spokoju ani zadowolenia, jesli nie
potraficie im dopomdc. czasem byé moze wyprzedzic je, lub is¢ za nimi w kierunku
szezviow” (Freinet, Les Dits de Mathieu).

Zycie kobiet i mezczyzn pracujacych cigzko w tym gorskim srodowisku,
gdzie wszystko zdobywa sig¢ stalym wysitkiem, nie pozostaje rowniez bez sla-
du w jego gawedach: a wigc zbocza, po ktorych trzeba si¢ wspinac, trudnosci w
uprawie roslin ze wzgledu na gleby. ktore nalezy zdobywac, jak i ze wzgledu na
klimat, do ktorego trzeba umie¢ si¢ przyzwyczaic. stada zwierzat, ktore trzeba wy-
pasac i pilnowaé na ogromnych przestrzeniach, srogie zimy, ktore nalezy prze-
trzymac, niepogody:

« Mialem wtedy odwage i Smialosé znalezé sig w szkole , medreow ™ z mojego mia-
steczka, sluchac ich slow. byé przesigknigtym ich rytmem, ich sensem Zycia, ich
nauczaniem, aby sprobowaé odkryé albo sprecyzowac lub przediuzyé poza slepy
uliczke, w kiorej porzucila nas kultura, fundamenty oryginalne najlepszej koncepeji
Silozoficznej i pedagogicznej... Cheialem isé Sladem krokow wiesniakow na ich
polach, odnalezé sciezki pasterzy w gorach, chcialem usiqsé z nimi w cieniu
drzew... Nauczylem si¢ znowu zglebiac nature tak zmienng i roznorodny i napilem
si¢ do syta wody ze Zrodel przejrzystych. kiore tak wspaniale udalo mi si¢ odna-

lez¢” (Freinet, L education du travail).

Freinet odczuwal potrzeb¢ wychowania przez pracg. Zrozumial cale bo-
gactwo pracy, ktora jest rytmem naszego zycia, na ktore skladaja sie kolejne dni.
lata pracy, bo od najmiodszych lat uczestniczyl w niej i praca zawsze go glgboko
wzruszala. Podkreslal tworczy aspekt pracy w rozwoju jednostek. ktory wyplywa
ze wszystkich dzialan / czynnosci ludzkich. tak zywych w czasach jego dziecin-
stwa: rolnictwa, rzemiesinictwa, lokalnego handlu... Wartos¢ pracy w kontekscie
rozwoju dziecka wyjasnil w stowach:

. To nie zabawa jest naturalng czynnosciq dziecka. To praca’™.
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Stowo praca rozumial w szerokim znaczeniu czynnosci dziecka:; czynnosci natu-
ralnych (nie sztucznych), ktore bgda dla niego zrodlem nabywania najwazniejszych
doswiadczen pozwalajacych na jego adaptacje do zycia spolecznego czlowieka

dorostego, ktorym sig stanie.

LZostawcie dziecko nad brzegiem rzeki, kanalu. Wszystkie zewngtrzne proshy.

starania, zabiegi aby wrocilo, sq zbyteczne. To juz nie zabawa. to jedynie nieod-

party urok tej rzeczy zywej: wody " (Freinet, L'education du travail).

fot. Tomasz Zygora



Dziecku nalezy umozliwi¢ bezposrednie poznawanie, a wigc stworzenie
warunkow do obserwowania, doswiadczania, eksperymentowania, bo tylko takie
dziatania warunkujg rozwoj nauki:

W zvciu sq dwa rod=aje lud=i: ci. ktorzy ciggle jeszcze robiq doswiadczenia, 1 cl.
ktorzy ich juz nie robiq... Nie robiq wigcej doswiadczen. wige cheieliby zatrzvmac
w biegu tvch, kiorzy mogliby ich wyprzedzié, przescigngc i zdyskwalifikowac. Pro-
bujq zatrzymac ych, kitorzy wyruszajq nie zbadanymi drogami na spotkanie niedo-
stepnych szezytow. Z gory wydajq wyrok skazujqey. w imi¢ nauki, ktorej mieniq si¢
by¢ wielkimi mistrzami. na wszetkie nowatorskie cksperymenty, zmierzajyce do
poznania 1ego, co nieznane jeszcze, do odkrywania drog przekraczajgeveh trady-
cyjne szlaki i usilujq kazdego dnia dokonac rzeczy niemozliwych, dlatego. ze ich
walka jest nieustannym zmaganiem si¢ = niemoZliwym [ nieznanym. co stanowi

syworng racje navki i wiedzy" (Freinet, Les Dits de Mathieu).

Efekty pracy zaleza od wspéldzialania uczestniczacych w niej osob,

stad wspolpraca stanowila najistotnicjszy element organizacji klasy Freineta.

Jej sens i istote zrozumial obserwujac i uczestniczac w zyciu spolecznym
najblizszego srodowiska. Na przyklad. trzeba bylo dobrze si¢ zorganizowac, aby
wyprowadzanie owiec na wypas moglo by¢ skuteczne i usatysfakcjonowac
wszystkich. Rowniez trzeba bylo wzajemnie si¢ wspomaga¢ we wszystkich pra-
cach polowych, aby zapewni¢ sobie dobre zbiory. W trosce o dobro spoleczne za-
lozyl spoldzielni¢ pracownicza dla zelektryfikowania rodzinnej miejscowosci
i okolic. ktéra przy pomocy wlasnych srodkow zbudowata elektrowni¢ uzywajaca
jako sity napedoweyj, sil¢ spadku wody plynacej z gor.

Nasz kontakt z C. Freinetem, jego zona, a takze analiza faktow z jego zycia
pozwala stwierdzi¢, ze jego mysl, metody pracy. jego temperament. zachowanie.
spokojny i serdeczny sposob wyrazania sig, przyjmowania | goszczenia ludzi. sq

typowymi dla niego jako osoby wywodzacej si¢ z gor. Jego zona Eliza mowila:
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. Freinet to gory”. Niezaleznie, czy zwracal si¢ do wiesniaka, nauczyciela, czy
ministra, zachowywal t¢ sama prostotg, t¢ sama spokojng poczciwosc, ale tez jed-
nakowe wymagania. Ta prostota uzewnetrzniala si¢ poprzez skromny stroj, swobo-
de w nawiazywaniu bliskich kontaktow. oboj¢tnos¢ na wszelki rodzaj komfortu. a
takze w $rodziemnomorskim akcencie jego mowy prostej, ale obrazowe), kiedy
uzywal slow szokujacych i zywych aluzji. Jego prostota przeciwstawiata si¢ we
wszystkich plaszczyznach postawom (zachowaniem) formalistow, ceremonialne;j
kurtuazji. wykrgtom dyploma-tycznym.

Eliza Freinet podkreslala. ze to nie byla jego taktyka. ale wyraz jego wia-
snej natury uksztaltowanej przez surowe i cigzkie zycie gorala, w szkole wiesnia-
kow. pelnej zdrowego rozsadku i pasterzy — poetow™. Freinet byl czlowiekiem
pogodnym i majestatycznym. Jego spojrzenie. usmiech zmniejszaly niepokoje. co
Eliza wyrazila w slowach: ..... Jego uscisk dloni, ten dar, kiory wprowadzal Was na
Jego droge. ten sposéh przekonywania — to wszystko powodowalo znikni¢cic wszel-
kich niepokojow . Freinet kochat dzieci i pragnal, aby byly one dobrze traktowane.
to znaczy ..jak osoby przewyzszajace kazda inng rzecz”. Osobowos¢ tego niezwy-
klego czlowieka miala niewatpliwie wplyw na szkolg. ktorg tworzyl.

Prostota. o ktdrej tak ladnie mowila jego Zona, jest bez watpienia jedng
z jego najwazniejszych cech. To ona wlasnie, w duzej mierze zapewnifa powodze-
nie Nowoczesnej Szkoly. Freinet nie odgrywal w niej roli mistrza. Byl po prostu
kolega wsréd innych, fatwym w nawiazywaniu kontaktow. rowniez potrafil stu-
cha¢. Mozna bylo do niego napisa¢ w najprostszy sposob. Zawsze odpowiadal na
list. Oczywiscie duzo nam dawal, przekazujac wlasne doswiadczenia pedagogicz-
ne. przemyslenia i rady. Réwnoczesnie wiedzial, ze w rewanzu mogi spodziewac
si¢ maksimum z naszej strony. Eliza opowiadala nam, ze nigdy nie zwlekal z od-
powiedzig na korespondencje. Jego wielka radoscia bylo nasze stowarzyszenie

nauczycieli pracujacych bezinteresownie, nasze wspélne dzialanie, nasza przyjazn.



. Spojr= na niego — mowila Eliza: jest zme¢czony, wyczerpany... Ale jukze on jest
szezeslivy ™

Freinet potrafil tworzy¢ atmosfere sprzyjajaca zawiazywaniu si¢ przyjazni:
poprzez swoj wlasny. niezwykle cieply sposob zwracania si¢ do innych. poprzez
swdj sposob angazowania nas we wspolne dzialanie. poprzez szacunek, powazanie
w stosunku do kazdego z nas. poprzez czynienie wspolnym wszystkiego, co reali-
zowal w klasach Nowoczesnej Szkoly, poprzez swoja zdolnos¢ nawigzywania
przyjacielskich stosunkow.

Jego tworcze pomysly porywaly nas do dziela. Freinet sluchal z ufnoscia
i usmiechem naszych propozycji. naszych reakcji. Tak, jego usmiech sprawial, ze
nie umielismy mu odmowic niczego.

Obok ufnosci. ktora nam okazywal i swojej prostoty. charakteryzowal si¢
dobrocig. .. Dobry jauk chleb™ — mowila Eliza Freinet. Zawsze mial w pogotowiu
slowa humorystyczne. ale jakze dobre, aby minimalizowac 1 thumaczyc¢ nasze sla-
bosci. chcac przez to powiedziec, ze mial tez swoje.

Jego dobro¢ (powiedzialbym takze szlachetnos¢ — wspanialomysinos¢)
odnajdujemy w kontaktach z nami. zawsze niezwykle serdecznych. Potrafit skupic
uwage na naszym zyciu osobistym, naszej pracy szkolnej (Nie mowil nigdy: Trze-
ba zrobi¢ tak, albo inaczej. Pytal: 4 Ty co bys zrobil?), na naszych trudnosciach w
kontekscie szkolnym. On wiedzial dobrze, ze pracowalismy w nie najlepszych
warunkach, nie w takich, jakich bysSmy sobie zyczyli. Rowniez .. dobro¢ ™ odnaj-
dujemy w jego listach. zawsze pelnych sympatii i zrozumienia w odniesieniu do
naszych coraz to nowych rozwigzan pedagogicznych posuwajacych krok do przodu
modernizacj¢ szkoly.

Trzeba tez stwierdzic, ze nigdy nie byl maksymalista. Potrafil nas zarzucic
radami ostroznosci: ., Nie puszczajeie rqk (trzymajeie si¢ r¢kami, jesli nie upewni-

cie si¢, ze nogi stojg mocno na pewnym gruncie ” — lubil nam powtarzac.
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Jego dobroé. szlachetnosé dotyczyla takze dzieci. w szczegdlnosci tych.
ktére chodzily do jego szkoly. To wiasnie szkola pozwalala mu objawi¢ to uczucie.
ktore okazywal dzieciom. Jeden z jego dawnych uczniow opowiadal. jak wrecz
rzucil sie ku Freinetowi, kiedy on przechodzit. uczepit si¢ jego ramion .. Prawd=iwu
choinka bozonarodzeniowa’™ — powiedzial. a potem dorzucil: |, Szkolu Freineta, 1o
bvlo prawd=iwe szcz¢scie . To przywiazanie dzieci bylo zrozumiale.

Eliza i Celestyn Freinet reprezentowali. wobec tych dzieci rodzicow, kto-
rych z powodu oddalenia, dzieci widywaly bardzo rzadko, albo ktérych stracily
(jak w przypadku dzieci hiszpanskich przyjetych w 1939 roku). Z tych wiasnie
powodow. byli oni dla tych dzieci ..Mama Freinet™ i .Tata Freinet".

Cechy osobowosci Freineta (wskazane wyzej) uwidocznily si¢ takze
w jego dzialalnosci spolecznej:

—  najpierw pacyfisty po powrocie z wojny (1914-18) pacyfizm bedzie zawsze
obecny w jego myslach, pogladach. niezaleznie, czy beda one myslami dotycza-
cymi probleméw pedagogicznych. spolecznych czy politycznych.

—  potem syndykalisty: wlasnie w czasopismie zwiazkowym (podobnie jak w
. Clarte” — Jusnos¢ ™ czasopismie pacyfistycznym, Kierowanym przez pisarza Henri
Barbusse'a) przedstawil pierwsze przemyslenia na temat nowej .jakosci™ edukacji.
Pomagal takze w tworzeniu organizacji zwiazkowych na wsi — spoldzielni rolni-
czych. w celu niesienia pomocy drobnym rolnikom, np. w jak najlepszym sposobie
wykorzystania owocow ich pracy. Pelen inicjatyw. bral udzial (o czym wczesniej
wspomnielismy) w budowaniu elektrowni wodnej w jego rodzinnym miasteczku.
Byl tam obecny w momencie, gdy zablyslo pierwszy raz swiatlo elektryczne. co

zainspirowalo go do napisania kolejnej gawedy pt. / stalo si¢ swiatlo:

Muateusz, ktoregos dnia zorganizowal spoldzielni¢, przedstawil projekt. zebral
pieniqdze. Mial oczywiscie przeciwko sobie wladz¢. administracje. prefekture.
Wreszcie pewnego wieczora prad elekiryezny rozjasnil miasteczko. 1 stalo sig

swiatlo!... Dookola lamp rozmieszczonveh wzdluz drogi. mlodziez = miasteczka
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tanczyla, aby wczcié spelnienie marzenia. Na inauguracje oficjalng zaproszono
nawet tych, ktorzy byli przeciwni temu Smialemu przedsiewzieciu z prefektem na
czele. Zapommiano tvlko o Mateuszu, ktory = lopatq poszedl w pole pracowac dlu
przyszlych plonow, zhiorow. Jedyng jego nagrodq bylo uczucie satysfakcji. Ze za jego
sprawq zablyslo swiatlo w jego miasteczku™ (Les Dits de Mathieu, T 11, 5.200).

Swiatlo elektryczne w miasteczku odmienilo zycie jego mieszkancow.
W szkole Freineta takim swiatlem bylo wprowadzenie techniki drukarni. Tak jak
swiatlo bylo symbolem postgpu, tak drukarnia szkolna stafa si¢ symbolem nowej
Jakosci edukacji.

Trudno nie wspomnie¢ o Freinecie jako dzialaczu politycznym. Nalezal
do Francuskiej Partii Komunistycznej, aby popiera¢ walkg¢ robotnikow o lepsze
warunki zycia i pracy. Walczyl o uznanie praw dziecka w szkole 1 poza szkofa,
rowniez o to, aby byla chroniona godnos¢ kobiet i me¢zczyzn, niezaleznie od tego.
czy pracuja w fabryce czy na polu.

Pod koniec lat trzydziestych nalezal do organizacji antyfaszystowskich.
Z tego wlasnie powodu przyjmuje do swojej szkoly hiszpanskie dzieci, ofiary woj-
ny. Za swojq dzialalnos¢ zostal w czasie Il wojny (1940 r.) internowany. Po opusz-
czeniu obozu przylacza si¢ do Ruchu Oporu i kieruje tym ruchem w dolinie
de Vallouise, na poludniu Francji. Bez watpienia, dzialalnos¢ C. Freineta jako bo-
jownika o wolnosé, a takze przynaleznos¢ do organizacji braterskich. Ktore ta
dzialalnos¢ rodzila, dostarczyla jemu wiele doswiadczen organizacyjnych
i spolecznych, ktore przeniost do pracy w Ruchu Nowoczesnej Szkoly. Charaktery-
styczne cechy tej organizacji to: calkowita odpowiedzialnos¢ jednostki. kazdy
uczestniczy w dziele zbiorowym, na réwni ze wszystkimi, bez zadnej hierarchii
i formalizméw. Freinet nie usifowal nikogo zmuszac¢ do respektowania uprzednio
ustalonych regul: kazda grupa / klasa miala calkowita wolnos¢ organizowania si¢

wedtug wlasnych pomyslow. Nie narzucal takze modelu klasy: kazdy nauczyciel
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praktykowal, zgodnie ze swoja wlasng osobowoscia. swoim srodowiskiem. w za-
leznosci od warunkow pracy. a takze indywidualnosci uczniow.

Klasy freinetowskie roznily si¢ od klas innych (tradycyjnych): przestrzenia
edukacyjna. charakterystycznym materialem edukacyjnym, aktywnoscia dziecka. a
takze tworzeniem warunkow wyzwalajacych aktywnos¢ indywidualng i zbiorowa.
Jednak zadna klasa freinetowska nie byla dokladnq kopiq innej klasy zorganizo-
wanej wedlug koncepcji Freineta.

Zamiast organizacji funkcjonujacej w oparciu o zbyt surowe i sztywne re-
guly. Freinet wolal, aby relacje wewnatrz grupy tworzyly si¢ poprzez pracg. po-
wstawaly w przyjazni. Mysl t¢ wyrazit w nastepujacych stowach: ., Uwazajcie. aby
nigdy nie by¢ zmuszanym do odwolywania si¢ do statutow waszej grupy. Jesli za-
istiala potrzeba. by si¢ nimi posluzye. to najlepszy dowdd, ze sprawy nie ukladajq
si¢ dobrze . Mial on wiele szacunku do réznych koncepcji opracowanych przez
nauczycieli na temat tego. co dotyczylo zycia organizacji, publikacji i ich zawarto-
$ci. a takze prowadzenia klasy: oczywiscie jezeli byly one zgodne z duchem No-
woczesnej Szkoly.

Dawni uczniowie Freineta z Bar-sur Loup i z Saint-Paul de Vence wspo-
minaja, ze ich nauczyciel potrafil respektowa¢ samodzielne myslenie. wolnosc
stowa, jak rowniez sposob prezentowania wiasnych pomystow, co nie wykluczalo
jego wymagan, aby praca byla dobrze wykonana we wszystkich domenach: zarow-
no w szkole, jak i w zyciu codziennym miasteczka. To dazenie do wolnosci slowa
i wyrazania swych mysli, do konfrontacji idei. szacunku do zdania drugiego czto-
wieka, wyjasnia w duzej mierze powody odejscia Freineta z partii komunistyczne]
(po Il wojnie swiatowej).

Nie mogl pogodzi¢ si¢ z dogmatyzmem, ktory w fonie tej partii rozwijal sig
coraz bardziej, a takze niemozliwoscig zaistnienia dialogu. zwlaszcza w plaszczyznie

pedagogicznej. Atakowany byl z prostego powodu: bronit indywidualnosei czlowie-
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ka, jego prawa do wyboru. Jego decyzja odejscia z partii byla w zgodzie z artykulem
Karty Nowoczesnej Szkoly. ktora przeciwstawiala si¢ wszelkiej indoktrynacji.

Poznanie Freineta, zrozumienie jego osobowosci zawdzigczamy wspolno-
cie pracy. ..wedrowaniu™ w jego towarzystwie. Dzialalnos¢ w Ruchu Nowoczesnej
Szkoly pozwolita: poglebi¢ znajomos¢ nowych technik i narzedzi pracy pedago-
gicznej. Podczas przeprowadzania wyjatkowych badan. doswiadczen 1 dzialan
pedagogicznych. odkrylismy nowy swiat stosunkow spolecznych. sposobow. aby
skloni¢ si¢ calkowicie ku przyjaznej rozmowie, do ktorej kazdy moze wnies¢ cos
swojego. koncepcje pracy entuzjastycznej. dynamicznej 1 bardzo bogate] we
wszystkich dziedzinach. Mozemy powiedzie¢ za Jacques'em Bens’em. Ze Freinet
byl obecny przy powstawaniu jedynej pedagogiki socjalistycznej, w sensie najbar-
dziej pierwotnym — socjalistyczna: poniewaz jest to pedagogika. ktora dotyczy
calkowicie rozwijajacej si¢ spolecznosci, kladzie nacisk na maksymalny rozwdj
jednostki. dajac jej gleboki sens pojecia zbiorowosci (kolektywu), co znalazlo od-
zwierciedlenie w jego koncepcji pedagogicznej.

Jesli nie praktykowal autorytaryzmu w swojej klasie. jak wigkszos¢ na-
uczycieli jego epoki. to dlatego. ze byl przede wszystkim humanista. uksztalto-
wanym przez lata wojny. Ktorg przezyl. Byl humanisty. ale takze wolnomyslicie-
lem. (.. Umiarkowany anarchista”™ — powiedzial o nim jeden z dawnych uczniow)
1 z tego powodu szanowal odrgbnosé kazdego dziecka, ktore zostalo mu powierzo-
ne. Freinet (w przeciwienstwie do wielu badaczy tworzacych samotnie wlasne
systemy pedagogiczne), swoj model szkoly tworzyl wespol z nauczycielami. Dzig-
ki wspolpracy i wspolnym wysilkom powstala szkola promujaca demokracje jutra.

Jak juz wczesniej wspomnielismy, Freinet byl czlowiekiem skromnym, co
uzewngtrznialo si¢ w sposobie zachowania sig, w kontaktach z ludzmi. ale rowniez,

kiedy mowil o swoich osiagnigciach / sukcesach pedagogicznych:
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.. Niczego nie wymyslilem. Podjglem jedynie idee wielkich nowatoraow. ktorzy zvli

przed nami: Montaigne 'a, Rousseau, Decroly. Montessori... i sprabowalem je zu-
adoptowac w szkole powszechnej ™.

Ktoz moglby pomysle¢ na poczatku lat dwudziestych, Zze pierwsze pisma. pierwsze
doswiadczenia skromnego nauczyciela z malego miasteczka na temat zmodernizo-
wania szkoly: pierwsze teksty dzieci (niesmialo drukowane na kartkach wybor-
czych. na etykietkach butelek z winem). zainspirujg opracowanie modelu eduka-
cyjnego, tak szybko zaakceptowanego i realizowanego przez wielu nauczycieli,
modelu o tak rozleglym miedzynarodowym rezonansie. ze dzisiaj jest obecny na
wszystkich kontynentach. Innowacje pedagogiczne Freineta nie od razu spotkaly
si¢ z aplauzem wspolczesnych mu wladz oswiatowych. ale za to z zyczliwoscia ze
strony rodzicow i dzieci. Dzisiaj natomiast dostrzega si¢ wartos¢ koncepcji peda-
gogicznej tego niezwyklego czlowieka szczegolnie w kontekscie rozwoju dziecka.

W pracach omawiajacvch zycie. dzialalnos¢ 1 osiggnigcia Freineta. czgsto
wskazuje si¢ na przypadek jako zrodlo jego innowacji pedagogicznych,

a mianowicie: Freinet w czasie | wojny $wiatowe] zostal ranny w pluco. Z tej kon-
tuzji nie wyleczyl si¢ catkowicie, co powodowalo krotki oddech utrudniajgey mo-
wienie (wazne narzedzie w pracy nauczyciela). Stad przyznal szczegolng role ak-
tywnosci wlasnej dziecka w procesie edukacyjnym. zazwyczaj zastrzezone) dla
stow nauczyciela. W tej kwestii wypowiedziala si¢ corka Freineta — Magdalena
Bens Freinet:

LZewsze mowilo sig, ze = powodu trudnosci w oddvehaniu. kiore przeszkadzaly mo-
Jemu ojcu w dlugim mowieniu, oddawal on glos d=ieciom. organizowal wycicczki do
miasteczka i jego okolic. To prawda. Mysle jednak. ze nie byl to jedyny powod. Gdy-
by nawet ojcice byl w pelni zdrowy. pracowalby = dziecmi tak, jak to uczynil. Znajye
go, wwazam, Ze znud=iloby go nauczanie takim sposobem, jakiego sam doswiadczyvl

hedue w szkole wyzszef. To co zrobil, to byl wyraz jego osobowosci”.



Mowiac o osiagnieciach pedagogicznych Freineta nie sposob pomina¢ wkiadu,
ktory w nie wniosla jego zona Eliza. Byla osoba wyksztalcona, o ogromnej inteli-
gencji. Cale swoje zycie wspolpracowala z mgzem, wspoltworzyla jego dzielo.
Towarzyszyla mu w chwilach trudnych, na przyklad: kiedy w Saint-Paul de Vence
walczyl z przeciwnikami jego modelu edukacji. albo kiedy uczestniczyla w nie-
zwyklej przygodzie, jaka bylo zalozenie i prowadzenie eksperymentalnej szkoly de
Vence. Cechowala ja duza wrazliwos¢ artystyczna, stad widziala potrzebg stymu-
lowania sztuki dziecigcej, co znalazlo urzeczywistnienie w szkole de Vence pelnej
.arcydziel” miodych tworcow.

Po $Smierci mgza znalazia si¢ na czele Ruchu Nowoczesnej Szkoly. aby
kontynuowac¢ rozpoczgte dzielo. To ona potrafilta nam da¢ konieczny impuls, aby-
smy nie tracili odwagi i abysmy poczuli si¢ bardziej jeszcze odpowiedzialni, jako

wspoltworey. za rozwoj koncepcji pedagogicznej tak skutecznie rozpoczete).

PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

1. Przeczytaj wspomnienia uczniow o swoim nauczycielu — Celestynie Freinecie

(Kim dla nich byl? Co im przekazal? Co mozna od niego ..wziac¢™?).

12

Napisz esej nt. Freinet i jego mala ojczyzna.
Jakie cechy osobowosci Freineta cenisz sobie najbardziej jako nauczyciel
klas I-111.

4. Zredaguj notk¢ biograficzng o Freinecie jako nauczycielu XX w.

d

5. Rozwin mysl: ,.Efekty pracy zaleza od wspoldzialania uczestniczacych w niej
0sob, stad wspolpraca stanowila najistotniejszy element organizacji klasy Fre-

ineta”.

36



~GAWEDY MATEUSZA”

Celestyna Freineta

czyli o probie interpretacji jego dzieta

w kontekscie zmian w edukacji wczesnoszkolnej



3. ,,Gawedy Mateusza” C. Freineta

3.1. Kilka stow o genezie ,,Gawed Mateusza”

Czym sa ,,Gawedy Mateusza”?

Gawedy Mateusza — to zbior artykulow pisanych przez C. Freineta
w formie swobodnego opowiadania / gawedy o luznej kompozycji, jezykiem zbli-
zonym do potocznego. Tworza osiem cykli tematycznych obejmujacych od kilku
do kilkunastu gawed. Kazda gaweda konczy si¢ przestaniem (mysla). Tytul orygi-

nalny brzmi: Les Dits de Mathieu — Une pedagogie moderne du bon sens.
Kiedy i gdzie byty publikowane?

. Gawedy Mateusza™ publikowano w formie artykulow w czasopismach
(Freinet. 1976, 5.3):
e miesigczniku Nowoczesnej Szkoty Francuskiej ..L'Education Prolétarien™
(lata 1949-52),
e  czasopismie Spoldzielni Nauczania Swieckiego ..L Educateur”
W formie broszury (Brochure de I'Education Nouvelle Populaire) zawie-
rajacej wybrane gawedy opublikowalo w 1953 roku Wydawnictwo Aegitna w
Cannes). Les Dits de Mathieu opublikowato w 1959 roku wydawnictwo Delachaux
et Niestle w Neuchatel w Szwajcarii. Gawedy Mateusza na jgzyk polski przettuma-
czyla H. Semenowicz. Zostaty wydane w 1976 roku przez Ossolineum. W 1993 r.
Wydawnictwo Polskiego Stowarzyszenia Animatorow Pedagogiki Freineta doko-

nato przedruku powyzszego wydania Gawed Mateusza.



Skad pomyst na tytut ,,Gawedy Mateusza”?

Mateusz to autentyczna posta¢ pasterza znana i bliska C. Freinetowi. Bo-
gata osobowos¢ pasterza — poety i filozofa miata wplyw na ksztaltowanie sig, two-
rzenie przez Freineta tzw. pedagogiki zdrowego rozsqdku. Dal temu wyraz piszac
cykl artykutow, ktére zatytulowal: Gawedy Mateusza, oddajac tym samym hold
temu niezwyklemu czlowiekowi. Uczynit go roéwniez bohaterem innej swojej

ksiazki pt. Wychowanie przez prace (Freinet, 1976).
Jaka jest idea ,,Gawed Mateusza”?

Ide¢ Gawed Mateusza ujawnia podtytut: Nowoczesna pedagogika zdrowe-

go rozsqdku.
Co stanowi istote pedagogiki zdrowego rozsadku?

Dlugoletnie doswiadczenia C. Freineta wynikajace z obcowania z przyroda
(ludZzmi prostymi. dzie¢mi, zwierzgtami) przekonalo go o istnieniu praw zycia
uniwersalnych, naturalnych i waznych dla wszystkich istot zywych.

Na przykiad:

L Przyjrzyjeie  si¢ jak lud  pielegnuje i wychowuje mlode zwierzeta,
a znajdziecie tam Zrédlo wielkich zasad wychowawczych, do ktorych dochodzi
si¢ powoli i jakby mimochodem.

< Unikajcie zbyt wezesnego przyuczania — powie wam mysliwy. Zbyt mlody pies
szybko si¢ meczy i zniecheca. Jego refleks i wech mogq zostaé na zawsze za-
klocone " (C. Freinet, 1976).

< Jesli bedziecie karmic psa potrawami, ktore nie sq dla niego odpowiednie,
stanie si¢ tlusty i oci¢zaly. Po coz mialby wiedy polowac? " (C. Freinet, 1976).

< ., Nie bijcie nigdy mlodych zwierzqt — nie uzyskacie zadnych wynikow zu pomo-

cq strachu.
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o Pszczelarze powiedzq wam: Nie wykonujcie zadnych gwaltownych ruchow.
gdyz wywolujq one reakcje obronne u zwierzqt, ktorymi si¢ zajmiecie. Okazuj-
cie im zaufanie, dobroc, pomoc i zdecydowanie ™ (C. Freinet, 1976).

Freinet uznajac uniwersalne prawa naturalne, nie utozsamial procesu wy-
chowania ludzi z procesem wychowania zwierzat. Dostrzegt on jedynie, ze
w procesie wychowania zwierzat ujawniaja si¢ pewne podstawowe prawa, ktore
zachowuja swoje znaczenie rowniez w odniesieniu do wychowania ludzi. Jednak
nalezy by¢ swiadomym, ze w procesie wychowania ludzi nie wolno praw tych
ignorowac¢ (stad Freinet byl zwolennikiem naturalnych metod edukacyjnych).
Obok nich istnieja pewne prawa specyficzne tylko dla czlowieka. Freinet poszu-
kujac psychicznych mechanizmow rozwoju cztowieka dopracowat si¢ oryginalnej
koncepcji psychologicznej, tzw. psychologii wrazliwosci na swiat (H. Semenowicz,

1976. 5.39-48).
Co nam Freinet przekazaf w ,,Gawedach Mateusza”?

Odpowiedz na pytanie zawiera si¢ w stowach: ., Pragnqlbym przywracic pe-
dagogice bardziej zrozumialq postac, w ktorej mieszajq si¢ ze sobq wahania
i zuchwalstwa, obawy i blyskawice, tecze, Smiech, a takze {zy. Umieszczam je na
nowo w centrum stawania si¢ czlowieka. Moim zdaniem, zresztq, bedzie nie tvle po-
wtarzanie po wielu innych ludziach prawd od dawna znanych, ile ozywienie
i nasycenie nimi dzialalnosci w naszych klasach” (C. Freinet, 1976, s.5). Zyczeniem
pedagogicznym Freineta bylo uczyni¢ wewnetrzne zycie klasy sprawa dzieci: okazac

im wigksze zaufanie, umozliwi¢ im organizowanie swojej pracy i zycia klasy.
Do kogo kierowat Freinet ,,Gawedy Mateusza”?

Do lektury ., Gawed Mateusza ™ Freinet zachgcal nie tylko zwolennikow je-
go koncepcji pedagogicznej, ale szerokie rzesze ludzi: rodzicow, wychowankow,

nauczycieli, wszystkich, ktorym bliskie jest dziecko i jego rozwoj, co wyrazil

41



w stowach: ., Pragne, aby przy tej lekturze zbudzily si¢ w was wqipliwosci. byscie
tak jak ja zawahali si¢ na skrzyzowaniu drog i razem z tysiqeami rodzicow i wy-
chowawcow, kiorzy juz przekroczyli lini¢ zielonych swiatel weszli odwaznie na

droge stopniowego przemysienia podstaw wychowania” (C. Freinet, 1976, s.5).

3.2. Interpretacja wybranych gawed w kontekscie
wspotczesnych dylematow edukacyjnych

W Gawedach Mateusza mozna odczyta¢ kierunek rozwiazan wielu wspol-
czesnych dylematow edukacyjnych. Ich autor krytykuje szkolg tradycyjna, ktora.
postugujac si¢ metafora, porownuje do: fermy kurzej, Swiqtyni, cieplarni. koszar.
placu budowy itp.

Ferma kurza. trochg podobnie jak szkola, zostala podzielona na klasy.
W pierwszej, najsilniej ogrzanej. znalazly si¢ kurczgta tuz po wylegu w inkubato-
rze. Pozostale, w zaleznosci od wzrostu, znalazly si¢ w innych pomieszczeniach.
Wszystkie karmione wedlug naukowo opracowanych receptur w rekordowo szyb-
kim czasie przybieraly na wadze. Szkoda tylko, ze nie umozliwiono im samodziel-
nego zdobywania pozywienia i bezradne w nowych warunkach moga zgina¢. Po-
dobnie uczniowie wyposazeni w przekazang im encyklopedyczng wiedzg. czgsto sa
bezradni wobec probleméw, jakie napotykaja w zyciu, maja trudnosci w przysto-
sowaniu si¢ do rzeczywistosci ,jutra” (C. Freinet, 1976, s. 44).

Do szkoly — ..$wigtyni” dziecko, po wykonaniu obrz¢dowych gestow
(uklon, powitanie) wchodzi na palcach (...) ..by przezy¢ w niej kilka godzin zupel-
nie inaczej niz w prawdziwym zyciu, bo w nastroju religijnego szacunku do slow
mistrza” (...) (C. Freinet, 1976, s.76). W szkole tej uwaga skoncentrowana jest na

przyswajaniu wiedzy, a nie na przygotowaniu dziecka do zycia.
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Szkota — . koszary™ straszy jednolitymi budynkami z oknami na dziedzi-
niec (migjsce zbidrek, dyzurow, defilad). Przeraza w niej: atmosfera wyobcowania
z zycia, minimalizowanie wysitku, wprowadzanie w blad zwierzchnikow, nuda.
oczekiwanie na koniec zaje¢. Nie ma tu miejsca na spontaniczng aktywnosé
(C. Freinet, 1976, s.48).

Szkola —  cieplarnia™ moze wychowa¢ cudowne dzieci, ktorych jedyna
oryginalnoscia bedzie to, ze potrafia majac osiem lat mowic i robi¢ rzeczy, ktore
przypadaja na wiek lat jedenastu, dwunastu (C. Freinet, 1976, 5.79). Jednak osia-
gnigcia dzieci moga ulec regresji, bo nie sa zgodne z naturalnym trybem zycia.
podobnie jak produkty cieplarniane (kwiaty, owoce, nowalijki) wiedna i psuja sie
na wolnym powietrzu, w Swietle i w stoncu. Stad dobry ogrodnik radzi hodowaé
owoce zgodnie z porami roku na wolnym powietrzu, w sloiicu, chlodzie. deszczu
I na wietrze, co warunkuje smaczne i trwale plony. Natomiast dobry nauczyciel w
procesie edukacji uwzglednia potrzeby dziecka, wyzwala ich wlasna aktywnosé,
stosuje metody naturalne, wspiera ich rozwdj.

Freinet przeciwstawia sig liczebnym klasom. Nie akceptuje programow
edukacyjnych oderwanych od zycia, nie uwzgledniajacych potrzeb dziecka. Pod-
daje krytyce sposob wartosciowania wysitku edukacyjnego dziecka. Widzi potrze-
b¢ integracji wychowania przedszkolnego i nauczania poczatkowego, szczegélnie
w wymiarze metod i form aktywnosci.

Poszukuje natomiast szkoly alternatywnej, ktorg porownuje do plucu bu-
dowy (C. Freinet, 1976, 5.76). W szkole tej nadrzednym celem edukacyjnym jest
rozwdj osobowosci dziecka, dokonujacy si¢ w toku zdobywania wiedzy,
a takze poprzez ogolng organizacj¢ zycia dziecka w szkole, ktéra w sposob natu-
ralny wyzwala aktywnos¢ wlasng nauczyciela i ucznia. Nauczyciel wespol z
dzie¢mi planuje, projektuje, wykonuje / realizuje zadania wymagajace wielostron-

nej aktywnosci, a takze ocenia efekty dziatalnosci. Szkota stwarza okazje pobu-
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dzajace rozwdj zainteresowan, umozliwia kazdemu dziecku, réwniez nauczycielo-
wi, osiggnigcie sukcesu.

Gawedy Mateusza sa jak kolorowe szkielka, ktére C. Freinet ulozyl
w pigkng mozaike. Obejrzyjmy ja (przeczytajmy), zachwyémy si¢ kazda miniatura
— fuga i calym obrazem™- zachgca D. Zebrowska (D. Zebrowska, 1995). A moze
wybierzmy z tej pigknej mozaiki szkielka .,pasujace™ do szkoly, ktorej poszukuje-
my (program, organizacja, metody i formy pracy ucznia, przestrzen edukacyjna.
uczestnicy procesu edukacyjnego: nauczyciel i dziecko itp.) i ulézmy obraz szkoly

radosnej dla dziecka, by¢ moze szkoty XXI wieku.

3.3. Mysli z wybranych gawed i proba ich interpretacji

Nowoczesna hodowla czy oboz koncentracyjny
Cie¢zar niewoli
Falszerze umyslow
Strzeicie si¢ Spiewu haszyszu
...czyli krytyka szkoly tradycyjnej i potrzeba tworzenia szkoly alternatywne;j

(...) .myslg, ze — niestety — mamy duzo szkol wrzgdowych i zorganizowanych
w sposob naukowy, wedlug tych samych zasad. co nowoczesna hodowlu kur, i z¢
dzieci, kiore z nich wyjdq, bedq rowniez narazone na to, ze nie bedg umialy poru-
szac sie samodzielnie w Zyciu ani zdobywac sobie pozywienia. I one rowniez bedq
pedzily Zycie w oczekiwaniu na gotowy pokarm™ (...) (Freinet, 1976, s.45).

. Niewola czyni nas bezsilnymi, a przeciwnie doswiadczeniua zdobywane na wolno-
sci, nawet wowcezas, gdy sq zwiqzane z niebezpieczenstwem, kszialtujy lud=i zdol-
nych do pracy i do Zycia godnego czlowieka” (C. Freinet, 1976, 5.44).

....Czy potrafimy w tym Swiecie namiastek i falsyfikatow by¢ dostatecznie konse-

kwentni, odporni i silni. zeby przywrdci¢ prawo pierwszenstwa tym wartosciom,
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ktore scholustyka zafalszowala i zdewaluowala? A sq nimi: odczuwanie, przezywa-
nie, tworzenie, rozumienie, uspolecznienie, milosc i zycie” (C. Freinet, 1976, 5.46).
.. Kazdy wiek ma swoj rodzaj haszyszu w zaleznosci od potrzeb wyzyskiwaczy, kio-
rzy sq zainteresowani w usypianiu ludu” (C. Freinet, 1976, 5.48).

. Niedlugo, jesli nie bedziemy si¢ mieli na bacznosci, ten sam rodzaj narkotyku
bedzie wprowadzony do szkoly, do domow dziecka, na koloniach wakacyjnych
i organizacji mlodziezowych" (C. Freinet, 1976, s.48).

«Zb¢dne stanie sie od tej chwili myslenie, bo mogloby spowodowac krytyke otrzy-
mywanych polecen lub wplynqc na wyzwolenie klopotliwej samodzielnosci w dzia-

laniu” (C. Freinet, 1976, s.48).

Plac budowy czy koszary
...czyli o tym, ze szkota nie moze by¢ podobna do koszar, w ktérej uczniowie wy-
konuja zadania pod dyktando nauczyciela
WJesli nasza szkola ma do dnia dzisiejszego bardzo malq wydajnosé, albo wrecz
negatywne wyniki, to jest tak by¢ moze dlatego, iz podobna jest do koszar i nie

potrafila osiqgngc godnosci placu budowy™ (C. Freinet, 1976, s.78).

Powrét do oslej czapki
...czyli o wadach przepetnionych (liczebnych) klas
JJesli pozwolicie, by wasi zwierzchnicy w podobny sposob jak wlasciciel stada,
napychali wam klasy wielkq gromadq dzieci, kiorych nie jestescie w stanie ani
poznaé, ani objqé opickq wychowawczq i ktorym nie mozecie zapewnic w szkole
pozywienia intelektualnego. jakiego potrzebujq, to bedziecie niestety. zmuszeni
przyjac jako zasadg post¢powania metodg wojskowq, wznowic dyscypling i masze-

rowac rownym krokiem” (C. Freinet, 1976, s.103).
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Wywolajmy przeciag
Praca seryjna
...czyli o koniecznosci uwzgledniania w programie edukacyjnym potrzeb dziecka:
indywidualnych i spolecznych

. Wywolajcie przeciqg! Odkryjcie i wykorzystajcie przemoziny apel Zyciowych po-
trzeb dziecka, indywidualnych i spolecznych. Wiedy wystarczy maly plomyczek,
ktory juz dalej sam podsyci Zycie, az rozszerzy si¢ i obejmie calq osobowosc. Ogien
ten pochlonie wszystkie materialy bez wzgledu na ich rodzaj i na kolejnosc poja-
wienia si¢. Wywolajmy przeciqg!” (C. Freinet, 1976, s.18).
.Jesli pragniecie wychowaé dzieci na jednostki zdolne i inteligentne, umiejqce is¢
naprzéd z podniesionq glowq i dokonywac wyboru swych zadan, musicie zabrac sig
do tego inaczej. Musicie znaleZ¢ taki sposob. ktory pozwoli waszym kozlgtom za-
chowaé zdrowy apetyt na mlode, mickkie pedy i subtelny instynkt, ktory kaze im
skubaé ostroznie podejrzane ziola. a takze 1¢ pelni¢ zycia. ktorua zdaje si¢ Zywi¢

wiosng i picknem ™ (C. Freinet, 1976, s.30).

Czas farandoli
Trzeba wigczy¢ si¢ do zycia
...czyli o potrzebie zmiany tresci i organizacji edukacji
. Zbyt dlugo zatrzymujemy si¢ na rozwazaniu w nigdy nie konczqcej si¢ gadaninic
problemow przeszlosci, ktore nie zawsze sq problemami jutra. Dzieci idq razem z
zyciem, kiore posuwa si¢ nieustannie naprzod. a nas bez przerwy kusi chec zatrzy-
mania ich, gdyz ich bieg przyprawia nas o zadyszke, a ich dynamizm oglusza nus

inuzy” (C. Freinet, 1976, s.36).
Odrzuémy niepotrzebng prace zolnierza

...czyli o koniecznosci odrzucenia ,.szumu informacyjnego™ w podre¢cznikach

i dziataniach edukacyjnych

46



.Galopujcie! Galopujcie! BudZcie zapal w waszych uczniach, zeby posuwali si¢
naprzoéd coraz predzej i coraz dalej! Wystarczy przewidzied¢ dostateczng ilosé inte-
resujqeych zaje¢ — na szezescie mamy ich pod dostatkiem — aby zaspokoié potrzebe

tworzenia i dzialania™ (C. Freinet, 1976, s.31).

Liczenie grochu
...czyli krytyka tradycyjnych programoéw, ich funkcji realizacyjne;
(...) .szkola wyprzedzana nieustannie przez zycie hoduje martwe produkty —
ortografie, wypracowania, zadania — buraki, rzepe, groch, ktérych mierzeniem
zajmujq  si¢ programy nauczania, a wazeniem i liczeniem — egzaminy”

(C. Freinet, 1976, s.83).

Prawdziwa wiedza psychologiczna
...czyli o potrzebie indywidualizacji w edukacji szkolnej
wJest rzeczq niesluszng i niesprawiedliwg, a nawet falszywq mierzy¢ jednych
i drugich tym samym nieublaganym metrem, bo wtedy dzialamy tak jak dzieci, kto-
re w naszych klasach mieszajq miary i obliczajq wysokosé¢ drzewa w jednostkach

objetosci lub wagi” (C. Freinet, 1976, s.113).

Znalezé si¢ w czolowce
...czyli o potrzebie zapewnienia warunkéw umozliwiajacych osiagnigcie sukcesu
przez kazdego ucznia
«Niech kazdy = wych uczniow znajdzie jakqs dziedzing, w ktorej bedzie mégl choé na
chwile uzyskac przewage i powodzenie. Wsrdd rozlicznych technik, jakie swym wy-
znawcom ofiaruje Nowoczesna Szkola, bedziesz mogl odkryé w swej klasie mistr=a w
pisaniu. poetg, rvsownika, drukarza, ksiggowego, aktora dramatycznego lub komicz-
nego, rzezbiarza, stolarza, muzyka, Spiewaka, tancerza, ogrodnika, poslanca, monte-

ra, milosnika porzqdku, mistrza palenia w piecu... " (C. Freinet, 1976, 5.56).
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Pochwala i uznanie
...czyli o potrzebie i funkcji oceny opisowej
.. Posluchajcie naturalnych wymagan Zzycia. Pochwalcie najskromniejsze dzielo
najskromniejszego z waszych uczniéw. Niech dziecko podobnie jak wszyscy ludzie
pracy ma w kazdej chwili swiadomosé, iz polozylo nowy kamien pod swq budowle

i ze dalo do niej cos pozytecznego i troche pi¢kna™ (C. Freinet, 1976, s.34).

Ble¢dne ogniki
...czyli o potrzebie integracji nauczania poczatkowego
z wychowaniem przedszkolnym
. W ciqgu czterech lat zycia w przedszkolu bez widocznego wysilku, bez zadan do-
mowych. bez ocen i placzu, nasze dzieci osiqgajq granice, kiore nas czesto zdu-
miewajq. Sq niezwykle pomyslowe, majq bogaty slownik i oryginalne pomysly,
rysujq. malujq, Spiewajq i tanczq artystycznie i posiadajq niepohamowany glod
wiedzy, kiory pcha je naprzod, az do granic ich mozliwosci, gdzie czeka na nie —
nieszczescie — okrutna szkola ze swymi czerwonymi swiatlami zakazow i okapami™

(C. Freinet, 1976, 5.60).

Chodzi¢ na rekach czy tez nogami po ziemi
...czyli o stosowaniu metod naturalnych w edukacji
. Szkoda, ze nie obserwujq lepiej matek, ktére od poczqtku swiata stosujq metody
naturalne w wychowaniu swych dzieci i zawsze uzyskujq dobre wyniki: dzieci cho-

dzq i mowiq" (C. Freinet, 1976, s.74).
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Wychowywa¢ czy oswajaé?
...czyli o tym, Zze zamiast narzucac ustalone reguty wychowawcze, pozwoli¢
uczestniczy¢ w ich tworzeniu, uczy¢ wybieraé sposrod alternatywnych
.Taka jest nasza natura, nikt nie lubi biernego posluszenstwa” (C. Freinet,

1976, 5.63).

Czlowiek pracy
...czyli o roli szkoly w rozwijaniu zainteresowan dzieci
. Niech wasze dzieci nauczq si¢ gestow, postaw i nawykow odpowiadajqcych ich
funkcji ucznia, aby pozniej wypelni¢ swojq role urz¢dnikow, rolnikow czy roboini-
kow" (...) Ale niech nie poprzestanq na tym, by pozostaé tylko uczniem. Niech juz
teraz przekroczq swoj stan uczniowski siggajqc po mysli, ktore nie dajq by¢ moze,
natychmiastowej korzysci, kiore zapewne nigdy nie przysporzq im pieniedzy, ale
bedq za to pobudzaly ich potrzeby kulturalne, stanowiqce szlachetny znak wycho-
wania sluzqcemu CZEOWIEKOWI (C. Freinet, 1976, s.100).

Zapomnieli o jablku
...czyli o potrzebie rozwijania wrazliwosci
(intelektualnej, emocjonalnej, estetycznej)
. Lecz wiedzcie rowniez, ze jeszcze bardziej potrzebni nam sq ludzie, kiorzy potra-
Jiq na skraju Sciezki zycia zapomnieé czasem o trzymanym w dloni jablku. aby wy-
ruszy¢ jako bezinteresowni poszukiwacze prawdy i pickna. Uwazajcie, by nie
zmarnowac tych niecodziennych skarbow wrazliwosci, ktorych calego bogactwa

dziecko nie moze nigdy nie poznac¢” (C. Freinet, 1976, 5.22).

Praca, ktéra rozjasnia zycie

...czyli o edukacji pozwalajacej zaspokoi¢ potrzeby dziecka
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. Nie goncie wylqeznie za nowosciami. Najbardziej udoskonalona technika stanie
si¢ nuzqca, jesli nie bedzie sluzyla zaspokojeniu glebokich potrzeb jednostki. Spo-
§rod rozlicznych nowych zajec. kiore wam proponuje, starajcie si¢ wybrac te, ktore
rozjasniajq zycie w klasie, budzq pragnienie wzrostu wiedzy. sprawiajq. Ze w sza-

rosci zycia zuswieci slonice " (C. Freinet, 1976, s.28).

Idzcie w glab
...czyli o roli aktywnosci wlasnej dziecka w poznawaniu
. Pozwdlcie dziecku doswiadczac po omacku, wydluzaé swe korzenie, eksperymen-
towac i drqzyé, dowiadywaé si¢ i porownywac, szukaé w ksigzkach i materialach
Zrodlowych, zanurzacé swy ciekawosé w kaprysnych glebinach wiedzy, pozwaolcie
mu wyruszy¢ w podroze odkrywceze — czasem trudne — ale pozwalajgee znaleZ¢ taki

pokarm, jaki bedzie dla niego pozyteczny” (C. Freinet, 1976, 5.99).

Ja chcee je zrywaé sama
...czyli o potrzebie samodzielnego odkrywania, zdobywania wiedzy
. Biada dzieciom, ktore nigdy nie jadly wisni wprost z drzewa, tylko zerwane,
z koszykow, i kiére nigdy nie zaznaly ozywiajqcej radosci, przenikajgcej tego, kto
uczepiony na galezi sam zrywa owoce i zjada je na miarg swego apeiytu i swych

potrzeb... " (C. Freinet, 1976, 5.27).

Zycie przygotowuje si¢ przez zycie
...czyli pozwoli¢ DZIECKU doswiadczac w otaczajacej je rzeczywistosci
. Pozniej bedziesz zdziwiony, ze twoje DZIECKO ma niesprawne rece, Ze jest nie-
zdecydowane przy pracy i zabawie, niespokojne i niesmiale wobec stawianych mu
wymagan, wyobcowane w swiecie, w ktorym juz dzi§ nie wystarcza znajomosc

czytania, pisania i liczenia, lecz w kiorym trzeba umieé¢ przewidywac trudnosci
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i odwaznie podejmowac decyzje. Do :zycia przygotowuje si¢ przez zycie”

(C. Freinet, 1976, s.23).

Nawrzucali kamieni do sadzawki
...czyli o roli doswiadczen wlasnych w zdobywaniu wiedzy
. Biada pedagogice, ktora utrzymywalaby, iz przez wyjasnianie teoretyczne mozna
przekonac ludzi, iz do zdobycia wiedzy wystarcza sama wiedza bez doswiadezenia”

(C. Freinet, 1976, s.43).

Usuncie podporki
...czyli o roli aktywnosci wiasnej ucznia
(¢wiczenia, obserwacje, doswiadczenia) w osigganiu sukcesu
. U podstaw kazdego osiqgniecia jest nie tyle sama wiedza, ktora przychod=zi natu-
ralnie juko funkcja potrzeby zyciowej, ile doswiadczenie, ¢wiczenie | praca”

(C. Freinet, 1976, 5.72).

Zycie nieustannie wznosi si¢ w gore
...czyli o aktywnosci wiasnej w rozwoju jednostki
. Biada istotom zbyt zadomowionym, kiore stracily instynkt wspinania si¢ i kiore,
Jjak starcy u kresu drogi, przedkladajq obroze niewolnika i strawe wyrzeczenia nad
bi¢kit nicba i powiew wolnej przestrzeni. Wszystkie drogi sq dobre, ktore wiodg na

szezyty "' (C. Freinet, 1976, s.14).

Trzeba samemu ku¢, zeby sta¢ si¢ kowalem
...czyli o potrzebie wyzwalania wielostronnej aktywnosci dziecka
A naszq rolq. naszym zadaniem na tym poczqtkowym szczeblu, kiory przygotowuje

dalszq budowlg. jest dzialanie. probowanie. porownywanie, badanie i zestuwianie
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nie tylko roznorodnych surowcéw i nawet polfabrykatow, lecz nade wszystko ele-

mentow autentycznego zycia” (C. Freinet, 1976, s.82).

Orly nie wchodzg na gore po schodach
...czyli o potrzebie indywidualizacji w procesie edukacyjnym
(troska o rozwd) ucznidow zdolnych)
.. Pedagog widzi niechenie jednostki wzbraniajqce sie wchodzi¢ na gore drogami
uwazanymi przez niego za normalne. Czy pomyslal kiedy nad tym, ze by¢ moze jego
wiedza o chodzeniu schodami jest bledna, iz mogq istniec inne drogi wiodgce do
celu szybciej i skuteczniej za pomocq susow i skokow. A moze isinieje, zgodnie z
obrazami Victora Hugo, pedagogika orlow, ktore nie wchodzq na gore schodami? ™

(C. Freinet, 1976, s.12).

Trzy niekoniecznie musi nastgpowaé po dwéch
...czyli o tym, Ze istnieja rézne drogi uczenia si¢ w zaleznosci od uwarunkowan
indywidualnych dzieci
wJesli dziecko interesuje si¢ tym, co je otacza, jesli z zapalem zabiera si¢ do
ksztaltowania wlasnej kultury, jesli pragnie tworzy¢, uczyc sie, wzbogucac swe
umiejeinosci, to dokona tego. by¢ moze, okreznymi drogami przemytnikow, ale za
to w rekordowo krotkim czasie i w poczuciu bezpieczenstwa i pelni Zycia. kiore mu

stworzymy " (C. Freinet, 1976, s.70).

Wiasciwy rytm
Pojecie szybkosci
...czyli o potrzebie uwzgledniania i wspierania w procesie edukacyjnym
indywidualnego tempa uczenia si¢
. Hlez jest biednych dzieci, ile mlodziezy zniech¢conej do szkoly przez falszywie pojetq

pedagogike wysilku, ktora wytrqca je z rytmu, przegrzewa i psuje mechanizmy, wy-
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krzywia sprze¢gla i blokuje tloki. I oto teraz holowani, niezdolni do samodzielnego
wejscia na wzgorze, bo zgasla w nich zbawcza iskra!” (C. Freinet, 1976, 5.20).

..Sq wsrod dzieci szybkie i glosne pojazdy mechaniczne, sq zuchwali cyklisci, rqcze
konie, spokojne orly i dobroduszni wioczedzy. Czemu nie pozwolicie im is¢ naprzod
zgodnie z ich naturalnym rytmem, kiory przyspieszq samorzutnie z wlasnej woli,

gdy nadejdzie odpowiednia chwila” (C. Freinet, 1976, 5.73).

Historia o Koniu, ktéry nie odczuwal pragnienia
Jeszcze o koniu, ktoremu nie chce sig pi¢
...czyli o roli motywacji w uczeniu si¢, potrzebie budzenia zainteresowania
uczniéw odkrywaniem wiedzy
. Wychowawcy, stoicie dzis na rozdrozu... Nie upierajcie si¢ przy blednej pedagogice
konia, ktory nie odczuwa pragnienia. Idzcie smialo i rozsqdnie w kierunku pedagogi-
ki konia, kiéry sam biegnie do lucerny i wodopoju” (C. Freinet, 1976, s.15).
. Nie przygotowujcie ludzi, ktorzy bedq biernie przyjmowali tresci — prawomysinie
czy nieprawomysinie — lecz obywateli. ktérzy jutro bedq umieli wejs¢ w Zycie sku-

tecznym i bohaterskim dzialaniem” (C. Freinet, 1976, s.16).

Jak sprawié, zeby dziecko czulo pragnienie
...czyli o metodach edukacyjnych wspierajacych / wyzwalajacych aktywnos¢
wiasng dziecka
. Kazda metoda, ktora chce zmusic¢ do picia kogos. kto nie czuje pragnienia, jest
godna pozalowania. Kazda metoda jest dobra, jesli budzi apetyt wiedzy

i wyzwala potrzebe pracy” (C. Freinet, 1976, 5.17).
Hodowcy i wychowawcy

...czyli o potrzebie przygotowania ofert edukacyjnych zgodnych

z réznorodnymi potrzebami dzieci
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. Najwickszym problemem nauczycieli ., hodowcow™ jest skloni¢ dzieci do prze-
lkni¢cia calej masy wiadomosci, ktore przepelniq ich glowy, az do wywolania nie-
strawnosci i nudnosci. Ich sztuka polega glownie na przyprawianiu i picknym opa-
kowywaniu podawanych pokarmow, a takze na stosowaniu lekow ularwiajqeych
dzieciom ich przyjmowanie. Chrovicie naturalny apetyt swych dzieci. Pozwalcie im
wybierad pozvwienie, w przygoltowywanym przez was, bogatym i przyjaznym sro-

dowisku. Bqdzcie wychowawcami’ (C. Freinet, 1976, s.46).

Oszczedzaj sling
...czyli o pierwszenstwie metod opartych na dzialaniu nad metodami werbalnymi
(w edukacji wezesnoszkolnej)
. Plac budowy to nie tylko architekt, ktory = planami w r¢ku wyjasnia, komentuje
i wydaje polecenia, to przede wszystkim doskonala wspolpraca robomikow
i maszyn, realizujqeych plany zleceniodawcow. Taki plac budowy musisz sobie

zorganizowac. (...) Oszczedzaj sling i organizuj prace” (C. Freinet, 1976. 5.85).

Ogrodnicy i hodowcy
...czyli o tym, jak wazne dla rozwoju dziecka jest sSrodowisko edukacyjne
(...) ..dobry ogrodnik, ktoremu udajq sie tak pickne sadzonki i wysmienity hodowca,
tak wyrozumialy dla swych zwierzqt — pierwsi domagaliby si¢ dla swych dzieci t¢f
samej troskliwej uwagi, tego samego klimatu gorqcej zyczliwosci, powietrza i slon-
ca, bez ktorych nie mogq wyrosngé i dojrze¢ zywe, silne pedy, rozwijajgce sig¢
zdrowo az do owocowania, zgodnie z ich naturq i przeznaczeniem"” (C. Freinet,

1976, s.82).
W jalowym wawozie

...czyli o potrzebie przestrzeni edukacyjnej umozliwiajacej wielostronng akty wnosc

dziecka
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. Wy rowniez. usilujecie zamknqé dzieci w jalowej klasie, w kidrej znajdujq si¢
tylko sprawy, ktore cale pokolenia uczniow przezyly i wyswiechtaly, gdzie brak jest
tego, co mogloby zaspokoi¢ ich gléd wiedzy i pragnienie Zyczliwosci. Dlatego i tu
Jednostki mniej zrownowazone poruszdajy si¢ bez przerwy. zmieniajq miejsca, bijq
si¢ lub tesknie wzdychajq do tego. co jest za drzwiami szkoly — do obietnic Zycia

i swobody" (C. Freinet, 1976, s.49).

Wyjdzcie na spotkanie zyciu
...czyli o organizowaniu przestrzeni edukacyjnej
. Opréznijcie bez litosci szuflady i polki ze starych zbioréw i szpargalow. niech
czyste i puste Sciany czekajq na powstanie nowych prac dzieci, ktore je przyozdo-
biq. Zachowajcie = lat poprzednich tylko to. co ma charakter narzedzia przydatne-

go do dalszej pracy” (C. Freinet, 1976, 5.38).

Zejdz z katedry i zawin rekawy
...czyli o roli nauczyciela w procesie edukacyjnym,
o interakcji NAUCZYCIEL - UCZEN
. Zawincie rekawy i stancie do wspolnej roboty z uczniami. Nie zadowalajcie si¢
wydawaniem polecen i sankcjonowaniem ich wykonania. Nie bdjcie si¢ ubrudzic
sobie rqk czy skaleczyé si¢ mlotkiem. nie obawiajcie si¢ okazaé wahania tam, gdzie
bardziej ruchliwe dziecko zechce cos poprawic, nie Igkajcie si¢ poszukiwan po

omacku, mylenia si¢, zaczynania od nowa” (C. Freinet, 1976, s.87).

Zawod, ktory wyciska na nas swe pig¢tno
...czyli 0 nauczycielu, ktory razem z dzieckiem uczestniczy
w procesie edukacyjnym
WZejd? ze swej katedry, wez do reki pozyteczne narzedzie, wlozcie sami Zestaw

czcionek drukarskich, przygotujcie pras¢ do drukowania. nauczcie si¢ cieszyc

55



osiqgnieciami dziecka. Starajcie si¢ byé wszystkim jednoczesnie: robotnikiem,
ogrodnikiem. technikiem, wodzirejem, poetq! Nauczcie si¢ na nowo smiaé, zyé

i podlegac wzruszeniom. Staniecie si¢ innymi ludzmi... " (C. Freinet, 1976, s.108).

Trzeba dokonaé wyboru
...czyli o interakcji NAUCZYCIEL — UCZEN

WJesli zalezy wam na zachowaniu autorytetu wyznaczonego przez peduagogike
z roku 1900, przywdziejcie oznaki swej funkcji: sztywny kolnicrzyk — moze by¢ na-
wet z celuloidu — frak i melonik. Dzieci bedq was odpowiednio — przynajmmiej po-
zornie — szanowaly... "

'''' Albo tez prowadzcie zajecia w koszulce polo i w szortach, ale wiedy musicie sig-
gnqé po innq pedagogike, po pedagogike w ubraniu sportowym, ktora przewiduje
catkiem nowy uklad stosunkow miedzy nauczycielami i uczniami, uklad oparty na

uszanowantiu pracy, czyli nowq atmosfer¢ w waszej klasie... ” (C. Freinet, 1976, s.38).

Uwolnieni od obrzadkow
...czyli o potrzebie unowoczesniania atmosfery w klasie,
przez wprowadzenie do niej prawdziwej pracy

~Atmosfera klasy zalezy przede wszystkim od charakteru pracy, jakq si¢ w niej
wykonuje "',

w.Jesli z podrecznikiem w rece kazesz uczniom przepowiadad  monotonne
I martwe lekcje, jak mozesz odnaleZé w ich sztucznej intonacji prawdziwe Zycie
twych stosunkow z dzieckiem? A i ty sam jak potrafisz wyzwolic¢ si¢ ze swych przy-
zwyczajen, kiorych anachroniczng anomali¢ przeciez odczuwasz. jesli bedziesz
nadal celebrowa¢ obrze¢dy szkolne przepytujqe, nadzorujge i oceniajgc”

(C. Freinet, 1976, s.51).
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Unikajcie przemocy
...czyli o tym, jak utrzyma¢ lad zewnetrzny i wewngtrzny w klasie
. Czy zwrociliscie kiedy uwage na to. jakie grzeczne i latwe do kierowania sq wasze
d=ieci w domu lub w klasie, gdy calkowicie pochlania je pasjonujqce zaj¢cie? Pro-
blem dyscypliny zdaje si¢ wiedy nie istnieé: wystarczy zorganizowac inferesujqeq

prace i zapalic¢ do niej uczesmikow ™ (C. Freinet, 1976, 5.104).

Drobiazg, ktory jest wszystkim
..czyli o potrzebie tworzenia klimatu sprzyjajacego / przyjaznego uczeniu si¢
(...) Jesli pozwolicie rozwingé si¢ swobodnej dzialalnosci, jesli potraficie uzyezyc
sercu troche ciepla promykiem slonca, kiory wzbudzi zaufanie i nadzieje, przezwy-
cigzycie przymusowq robotg rekruta i wasza praca bedzie miala stuprocentowq
wydajnosé. Ten promyk slovica, to caly sekret nowoczesnej szkoly ™ (C. Freinet,

1976. s.21).

Drogi prawdy
..czyli o potrzebie mitosci i bezpieczenstwa w wychowaniu

Abysmy umieli poméc naszym dzieciom w stawaniu si¢ ludzmi " (C. Freinet, 1976, 5.6).

Wiele jest miejsc
Trzeba by¢ ludzkim
...czyli 0 umiejetnosci nawiazywania kontaktu z dzieckiem
. Bywa jednak i tak, ze nie udaje si¢ wam nawiqzac zadnego kontaktu. Nusi partne-
rzy lub uczniowie okazujq si¢ glusi i slepi duchowo, umyslowo lub psychicznie”
(C. Freinet, 1976, s.105).
Czy nigdy nie zdarzylo si¢ wam znalezé pod wrazeniem celowego milczenia
u instruktoréw dla niewidomych lub oszczednosci slow u tresujqcych psy... h

(C. Freinet, 1976, s.105).
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Jesli nie staniecie si¢ na nowo podobni do dzieci. nigdy nie wejdziecie do zacza-

rowanego krolestwa pedagogiki” (C. Freinet, 1976, 5.25).

Autokracja czy wolno§¢?
Chleb i roze
...czyli o potrzebie podmiotowosci w edukacji
. Zdejmijcie nauczyciela z jego piedestalu — katedry, otwdrzcie okna na Swial,
=wolnijcie uczniow z obowiqzku siedzenia z rekami skrzyZowanymi na plecach.
wpuscécie do klasy slonce, otworzcie dzieciom usta, niech mowiq, piszq. malujq.
drukujq. wycinajq, rzezbiq " (C. Freinet, 1976, s.106).
. Twoje dzieci majq w zasadzie chleb dla ciala, i dla umyslu, ale bardziej jeszcze
niz chleb potrzebne im jest twoje zyczliwe spojrzenie. usmiech, glos. twoje mysii
i obiemica. Cheialyby odezué. ze znalazly w tobie i w klasie ten ton. kiory nadaje
sens i cel ich zyciu. Odczuwajq potrzebg méwienia do kogos. kto ich slucha. pisu-
nia do kogos. kto odpowie, czuje potrzebe tworzenia rzeczy pozytecznych
i picknych, stanowiqcych ekspresje tego wszystkiego. co noszq w sobie w nadmiu-

rze hojnosci i szlachemosci” (C. Freinet, 1976, s.98).

Siejmy ziarno rokujjce bogate Zniwa
...czyli o ksztatceniu ludzi otwartych, tworczych: o wychowaniu do demokracji
.. Demokracjua (...) oczekuje od ciebie wychowania czynnych i tworczych pracowni-
kéw, o otwartych umyslach, obywateli zazdrosnie strzegqcych swych swobad. ale
réwniez zdolnych do poddania si¢ dyscyplinie, gdy tego wymaga wspoldzialanie

dla slusznej sprawy... " (C. Freinet, 1976, 5.96).
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Mistrz i wyrobnik
Moim laboratorium jest dziecko
...czyli 0 nauczycielu — wychowawcy, ktory stara si¢ pozna¢ dziecko,
zrozumie¢ je i wesprzec...
. Bo prawdziwe problemy dziecinistwa sq i pozostang kolyszqcym si¢ ziolem na wie-
tr=e, kurczqeym si¢ pod dotknigciem owadem, wezem. kiorego syk mrozi krew w Zy-
Jach, grzmotem. kiory nas przeraza. dzwonem dzwigezqeym podzwonnym dla starej

scholustyki, milezqeq kartq i fantastyeznym obrazem ™ (C. Freinet, 1976, 5.24).

Dobry ogrodnik, czyli cykl wychowawczy
_..czyli o potrzebie organizowania i pielggnowania srodowiska wychowawczego
.. Roztropny ogrodnik piclegnuje przyszly owoc juz w ziarnie czy mlodej sadzonce.
Jesli owoc jest chory, to maczy, ze drzewo, kidre je wydalo jest slabe i zdegenero-
wane i nie owoc wymaga leczenia, lecz srodowisko, w ktorym wyrésl™ (C. Freinet,

1976. 5.9).

Wszyscy jesteSmy terminatorami
...czyli o potrzebach poznawczych nauczycieli
. Pozostaje nam jednak do zdobycia i do poznania czlowiek. W tym podboju. jak we
wszystkich podbojuch, praktycy, ludzie zawodu sq szczegolnie powolani do poloze-
niu pierwszego kamienia, kiory by¢ moze przez reakcje lanicuchowyq wyzwoli gene-
ralng potr=ebe badan nad czlowiekiem i dzieckiem. kiore tez jutro stanie si¢ czlo-

wiekiem ™ (C. Freinet, 1976, s.106).

Umyslowos$é¢ budowniczego

...czyli o aktywnosci tworczej nauczyciela
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.Nie ma nic rownie pasjonujqcego jak plac budowy, szczegolnie jesli si¢ na nim
ksztaltuje ludzi. Budowniczowie potrafiq ci¢ zrozumie¢ i przyjdq = ponocq”

(C. Freinet, 1976, s.92).

Zawod jako postawa Zzyciowa
...czyli o aktywnosci zawodowej nauczyciela
. Nie mozecie wychowywaé swych uczniow do budowania swiata jutra. drzemiqce-
go w ich marzeniach. jesli sami przestaliscie w te marzenia wierzy¢, nie mozecie
przygotowaé dzieci do zycia, do ktorego straciliscie zaufanie, nie potraficie wska-
za¢ im wlasciwej drogi, jesli sami siedzicie zmeczeni, zniech¢ceni | zagubieni na

rozstaju drog " (C. Freinet, 1976, 5.94).

Poklon si¢ przeszlosci i podwin rekawy dla przyszlosci
...czyli o ksztalceniu dla przysztosci
. Musimy, zachowujqc nicustanng czujnosé i badajqc wlasne kroki, wyruszyc¢
w przyszlosé, zaczynajqe od tradycji, opieraé si¢ na niej w chwilach trudnosci, ale
réwniez przekroczyé ularte drogi, przerzucac mosty, przekopywac tunele. wspinac
sie na wzgorze, osiqgaé szczyty i ciqgle iS¢ naprzod ku swiatu i sloncu™ (C. Freinet,

1976, 5.89).

Zwycigstwo nowoczesnych technik
...czyli o potrzebie innowacji pedagogicznych
(...) ..Jak mozna by teraznicjszos¢ uwolni¢ od nawykow przeszlosci i jukie sposoby
pozwolilyby nowoczesnemu nauczycielowi zamknqgc przeszlos¢ i wyruszy¢ w przy-

szlosé? " (C. Freinet, 1976, s.112).
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Ustawilem swéj kamien drogowy
...czyli o potrzebie wigzania teorii z praktyka, przekazywania doswiadczen
nastgpnym pokoleniom

JJakie znaczenie mogy mie¢ dla mnie teoretycy budujqcy w klebach dymu swe
systemy. ktore byle wiatr zmiecie juk dziwaczne chmury. Inni przed nimi mowili
= rownq inteligencjq i pewnosciq siebie. Ale ich pracowite stopy nie zostawily §la-
dow na sciezce. Nie polozyli wlasng r¢kq kamienia rozpoznawczego, ani nie wyzlo-
bili rynny przy Zrodle ™

. Postawilem swoj kamien sygnalowy. Wiem, ze pokaze on droge tym, kiorzy przyj-

dgq po mnie” (C. Freinet, 1976, s.119).

Zlote rgce
...czyhi o potrzebie wymiany doswiadczen pedagogicznych
migdzy nauczycielami
My wychowawey. jestesmy wielkq masq pionierow o zwyezajnych rekach i po-
trzebne nam sq doswiadczenia tych, kiorzy potvkali si¢ na tych samych. co my.

przeszkodach™ (C. Freinet, 1976, s.55).

Nie opuszczaj nigdy rak
Nowe buciki i stare znoszone trzewiki
...czyli o tym, ze prowadzone eksperymenty, proby, doswiadczenia pedagogiczne
nie moga szkodzi¢ uczniowi, jego rozwojowi
Nie odrzucaj swej merody pracy. dopoki nie znajdziesz lepszej. Postepuj tak jak
turysta, kiory rzecz jusna pragnie posuwac si¢ naprzod i wspinac, poniewaz prze-
znaczeniem czlowieka jest ciggle wyruszanie na podboj blgkitu nieba, kiory go kusi

nad liniq gorskich szczytow ™ (C. Freinet, 1976, 5.54).
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. Bqd? ostrozny = nowosciami. Nie szukaj ich tvlko dlatego. ze sq nowosciq. ale ze
wzgledu na ulepszenia, ktére moglyby wniesé do twej pracy. A ulepszenie to zalezy

w takim samyvm stopniu od ciebie, jak i od samej nowosci” (C. Freinet. 1976.5.91).

Ludzie, ktérzy jeszcze ciagle robia doswiadczenia
I stalo si¢ swiatlo
...czyli, co przeszkadza w innowacjach pedagogicznych

W 2yeiu sq dwa rodzaje ludzi: ¢i, ktorzy jeszeze ciqgle robiq doswiadczenia i ci,
ktorzy juz ich nie robig” (C. Freinet, 1976, 5.92).

. Nie robiq juz doswiadczen, wiee cheieliby réwniez zatrzymaé w biegu tveh. kiorzy
mogliby ich wyprzedzi¢. przescignqc i zdyskwalifikowac. Probujq zatrzymac nic-
spokojnych i niezadowolonych. ktorzy = biegiem huczqcego potoku wyruszajq nie

zbadanymi drogami na spotkanie niedostgpnych wyzyn ™ (C. Freinet. 1976, 5.92).

Udawaj niezywego
...czyli o rutynie szkolnej sprzyjajacej biernosci uczniow i nauczycieli
...Eﬁfuwuj niezywego! — powtarza patentowany leniuch swemu pilnemu koledze.
ktory cheialby stawiac pytania (...) " (C. Freinet, 1976, s.50).
. Udawaj niezywego! — radz=q swym kolegom nauczyciele, kiorzy juz weszli w tryby
rutyny... Przestan nas wreszcie nudzi¢ swymi pytaniami, innowacjami i ckspery-

mentami... " (C. Freinet, 1976, s.50).

Noc przychodzi zawsze zbyt wczesnie
...czyli o wartosci podejmowanych innowacji pedagogicznych
. Czy warto wpuszczaé slonce do klas i dawac uczniom troche obiccujqcych pro-
mieni Nowoczesnej Szkoly, jesli i tak pozniej bedg musieli wrocic w Zalosng mgle

i ciemnos¢ scholastyki? "' (C. Freinet, 1976, s.118).



T |

. Wzorujcie si¢ na przyrodzie. Korzystajcie ze slonca, nawet jesli zaswieci tylko na

- chwilg. Noc przychodzi zawsze zbyt wezesnie " (C. Freinet, 1976, s.118).

Gaduly
...czyli o roli swobodnej ekspresji werbalnej w edukacji jezykowe;j
L Ci sami gadulscy probowali mnie przekonac, o koniecznosci rozpoczynania swo-
bodnej ckspresji slownej od metodycznej nauki gramatyki. o stopniowym przecho-
d=eniu od stowa do zdunia, od zdania do ustgpu i dopiero w koncu do calego 1ekstu.
Znajq oni zapewne gramatyke, ale stracili dar zywego i sugestywnego wypowiada-

nia si¢” (C. Freinet, 1976, s.66).

Zmartwienie sierzanta
...czyli o atmosferze panujacej w szkole alternatywne;
Jak t0? Dzieci nie ustawiajq si¢ w pary nawet przy wchodzeniu do klasy, nie kla-
niajg si¢ wedlug obowigyzujgeyeh =wyczajow. nie czvitajq wszystkie = tveh samych
podrecznikow? Jeden sklada tekst drukarski, drugi wycina cos = linoleum. jedna

grupa maluje. inna preygotowuje jakies doswiadczenie?” (C. Freinet, 1976.s.101).

Czy szkola powinna by¢ placem budowy
...czyli o roli i znaczeniu technik pedagogicznych Freineta w wyzwalaniu
wielostronnej aktywnosci dzieci, we wspieraniu jego rozwoju

. Czy nie sqdzicie, 2e gdyby szkolu stala si¢ rowniez placem budowy. pasjonujgcym
uczniow tak jak budowa gory z piasku czy indianskiego wigwamu, gdvby uczniowie
snili o niej w nocy i oddawali si¢ swej szkolnej pracy bez reszty. prezqe migsnie
i zuciskajqe z¢by — cos by si¢ zmienilo w atmosferze waszych klas i w wynikach
waszyeh wysitkow? " (C. Freinet, 1976, 5.78).

wSprobujcie zorganizowad spoldzielni¢ szkolng, naturalng organizacj¢ dziccig-

cq, ktora rodzi si¢ spontanicznie, gdy chodzi np. o budowe¢ indiaiskiego szalasu.
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Dajcie im narz¢dzia pracy. drukarnie. linoryt, kredki i farby. ilustrowang kartoreke
dokumentacji do samodzielnych poszukiwan, ksiqzki do czytania, ogrod, kroliczar-
ni¢, nie zapominajqc o teatrze i kukielkach, a szkola stanie si¢ w mgnieniu oka
placem budowy i slowo praca nabierze calej wspanialosci wiqzqc prace manualng
= umyslowq i spoleczng.

W takich warunkach dziecko bgdzie niezmordowanie poszukiwac, realizowac swoje
pomysly, eksperymentowac, uczy¢ si¢ wyrastac skupione, mysiqce, ludzkie.

A wychowawca pojdzie za jego przykiadem” (C. Freinet, 1976, s.78).

3.4. Rady dla NAUCZYCIELA wynikajace z ,,Gawed

Mateusza”

Nowa .jakos¢™ szkoly zalezy w duzym stopniu od NAUCZYCIELA. stad

czesto stawia on pytania:

Jak sta¢ si¢ dobrym nauczycielem?
Co zrobi¢, aby szkola stala si¢ lepsza?
(radosna, przyjazna dla dziecka)
Analiza mysli zawartych w . Gawedach...” zainspirowatla nas do sformuto-
wania RAD DLA NAUCZYCIELA, ktorego Freinet, postugujac si¢ metafora, po-

rownal z: dobrym pasterzem, dobrym ogrodnikiem, mistrzem budowniczym.

Rady dla nauczyciela:

e organizuj i pielggnuj sSrodowisko edukacyjne,
e obserwuj dziecko, poznaj jego rozwoj, odkryj stref¢ aktualnego rozwoju
1 stref¢ najblizszego rozwoju,

e diagnozuj potrzeby dziecka w procesie edukacyjnym,
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kierujac si¢ potrzebami dziecka, zamiast realizowac, interpretuj program edukacyjny, -
respektuj indywidualnos¢ kazdego dziecka,

rozwijaj zainteresowania dzieci,

inicjuj nowe zainteresowania.

zaopiekuj si¢ uczniem zdolnym,

przedstawiaj zroznicowane oferty edukacyjne,

badz otwarty na pomysly i propozycje dziecka,

dostarczaj dzieciom probleméw otwartych, uruchamiajac operacje myslenia
dywergencyjnego,

stwarzaj sytuacje bezpieczne dla tworzenia,

wyzwalaj aktywnos¢ wiasng dziecka,

rozwijaj wielostronng aktywnos¢ dziecka (intelektualna, estetyczng. ruchowa,
emocjonalna).

pobudzaj wrazliwos¢ dziecka,

zachgcaj do samodzielnego tworzenia.,

pozwol dziecku doswiadcza¢ w otaczajacej rzeczywistosci.

odkrywaj i stosuj naturalne metody aktywnej i tworczej pracy,

pamigtaj, ze praca jest naturalng i wazna forma aktywnosci,

pamigtaj o podmiotowosci w edukacji,

doskonal wlasny warsztat pracy.

miej potrzeby edukacyjne,

podejmuj innowacje pedagogiczne,

ciesz si¢ osiggnigciami edukacyjnymi,

dyskutuj z innymi nauczycielami o swoich osiagnig¢ciach edukacyjnych.

badz tworczym nauczycielem.
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PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

to

Sprobuj sformulowac wiasng interpretacje Gawed Mateusza:

e przeczytaj mysli wypisane z kolejnych gawed.,

e zastanOw si¢ i sprecyzuj, co Freinet zamierzal przekazac¢ czytelnikowi?

e zwr6¢ uwage na probe interpretacji gawed przez Autorki niniejszej pracy
(zawarta w podtytule gawedy ... czyli ...),

e przedstaw wlasng interpretacjg.

Gawedy Mateusza sa jak kolorowe szkietka tworzace pigkna mozaikg (szholg).

Wybierz z niej ..szkielka™ pasujace do szkoty, ktora tworzymy u progu XXI w.

Przeczy1aj liste ..Rad dla nauczyciela™. Wybierz jedna sposrod wielu. Dobierz

literature korespondujacq z okreslong .,radg”. Napisz artykuf.



REMINISCENCJE Z ATELIER

czyli o tym, jak dzielo C. Freineta zainspirowato

uczestnikow XXI RIDEF do poszukiwan eduka-
cyjnych

ATELIER

* TEMAT * SUJET * SUBJECT * THEMA®

. GAWEDY MATEUSZA”

C. Freineta . ¥omu 1 do (290

5Q obrzek ,?_,,2

« Mathiu's Tales - by Celectime Frtimel - ul.oma-.-a,
Jor aud what ofe thay Por !

g OUPOWIEDZIALNY * RESPONSABLE * RESPONSTBLE * VERANTWORTLICH
E NH FILIPIAK

HALINA  SMOL INSKA

«* DATA ' DATE * DATUM *
+ CZAS * L'HEURE * TIME * ZEIT * [§°°- /377
« SALA SALLE *ROOM *RAUM* [ /73 ]
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4. REMINISCENCJE Z ATELIER:
»GAWEDY MATEUSZA”
— komu i do czego s3 potrzebne?

Kto przygotowat i przeprowadzit zajecia?

Atelier zaprojektowaly i przeprowadzitly Ewa i Halina. Do pracy w atelier
zaprosity nauczycieli .wedrowcow™ poszukujacych szkoly ..innej”, alternatywnej,
.radosnej” dla dziecka (Aneks 1). W zaproszeniu postuzyly si¢ stowami
C. Freineta: ..Pragng, aby przy tej lekturze zrodzily si¢ w was watpliwosci, byscie
tak jak ja zawahali si¢ na skrzyzowaniu drog i razem z tysiacami wychowawcow,
ktorzy juz przekroczyli lini¢ zielonych swiatel, weszli odwaznie na droge stopnio-

wego przemyslenia podstaw wychowania™ (C. Freinet, 1978).

Kto uczestniczyt?

W atelier uczestniczylo 10 osob: Ewa, Halina, Joanna z Bydgoszczy.
Agnieszka z Gniezna, Tatiana z Opola, Alenka ze Stowacji, Rosa-Maria z Brazylii,
Catherine i Marcel z Francji, Luc z Belgii (Aneks 2).

Ewa. Halina. Tatiana i Alenka sa nauczycielami akademickimi. Joanna —
nauczycielka nauczania poczatkowego (obecnie na urlopie wychowawczym) napi-
sala prace magisterska na temat dzialalnosci klas autorskich o profilu freinetow-
skim w Bydgoszczy. Agnieszka od kilku lat aktywnie wspotpracuje z ruchem fre-
inetowskim. Catherine pracuje z dzie¢mi klas poczatkowych, a takze prowadzi
konsultacje (odpowiednik polskiego doradcy metodycznego) z nauczycielami.
Obok pedagogiki C. Freineta bliska jej jest pedagogika instytucjonalna. Marcel —
nauczyciel — emeryt, uczen C. Freineta, niezwykle interesujaca osobowos¢, czto-

wiek o wysokiej kulturze pedagogicznej.
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Rosa-Maria ma za soba staz w szkole w Vance, dlugoletnia pracg z dzie¢mi,
a obecnie inicjuje z duzym sukcesem dziatalnos¢ ruchu freinetowskiego w Sao-

Paulo. Luc — niezwykle twércza osobowos¢, bliska jest mu koncepcja pedagogicz-

na C. Freineta.

Nad czym pracowano?

Uczestnicy atelier przyjeli hipotezg, ze szkolg .,inng”, alternatywna mozna
budowa¢ na trwalych i silnych fundamentach - koncepcji pedagogicznej
C. Freineta. Weryfikacji powyzszej hipotezy poszukiwali analizujac wybrane prace
C. Freineta — Gawedy Mateusza. Poszukiwali odpowiedzi na nastgpujace pytania:

—  Jakie mysli przekazal C. Freinet w ,,Gawgdach Mateusza™ ?

— W jaki sposob rozwigzywal dylematy edukacyjne?

— Czy problemy edukacyjne sygnalizowane przez C.Freineta sa aktualne
w obecnej szkole?

—  Czy dialog z dzielami .Mistrza™ moze pomodc nauczycielowi rozwiazywac
dylematy wspolczesnej edukacji?

—  Czy i w jakim stopniu koncepcja ta pozwala wspomagac i stymulowac indy-

widualny rozwdj dziecka?

Gdzie pracowano?

Miejscem spotkai, dyskusji, pracy byla sala ¢wiczeniowa wyposazona
w stoliki (ruchome), ktore ustawia si¢ roznie w zaleznosci od wykonywanych za-
dan. Raz tworzyly one ,.dlugi stét” dyskusyjny, innym razem (zestawione po dwa)
umozliwialy pracg w zespolach, a pojedynczo stojace pozwalaly na pracg indywi-
dualng. Na jednej z bocznych $cian wyeksponowano wystawg pt.: W poszukiwa-
niu szkoly alternatywnej”. Wystawe tworzyly postery ilustrujace koncepcje peda-

gogiczne: Montessori, Korczaka, Steinera i Freineta. Autorami posterow byli stu-
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denci nauczania poczatkowego z WSP w Bydgoszczy. W rogu sali przy oknie stalo
pudio pelne _skarbow™: materiatow pismiennych (kolorowe kartki, arkusze bialego

papieru. flamastry, pedzle, farby itp.) (Aneks 3).

W jaki sposob przebiegaly zajecia?

PIERWSZE ATELIER (od godz. 9% - 13%)

Uczestnicy w toku dyskusji w zespotach, a potem wszyscy razem ustalili
(nazwali) zwerbalizowali wspétczesne dylematy edukacyjne. Koncentrowaly sig
one wokol nastepujacych elementow systemu dydaktycznego: programu, podrecz-
nikéw. srodowiska edukacyjnego, metod i form organizacyjnych pracy z dzieCmi, a
takze 0sob (nauczyciela i ucznia) uczestnikow procesu edukacyjnego. Efektem

wspolnych przemyslei byla mapka pojecia ..Dylematy edukacyjne™ (Aneks 4).

DRUGIE ATELIER (9% - 13%)

Poswiecono czas na studiowanie i interpretacje wlasng wybranych gawed
ze zbioru .Gawedy Mateusza”. Uwage uczestnikow zwrocily nastgpujace gawedy:
Orly nie wehodzq na gore po schodach, Historia o koniu, ktéry nie odczuwal pra-
gnienia, Praca seryjna, Ja cheg je zrywaé sama. Jak sprawic. zeby dziecko czulo
pragnienie.

Tego dnia skupiono si¢ na jednej gawedzie Orly nie wchodzq na gor¢ po
schodach (Aneks 5 i 6). Po zapoznaniu si¢ z trescia gawedy dyskutowano nad ak-
tualnoscia poruszanych w niej probleméw edukacyjnych (indywidualizacja tresci
i tempa, sposobu nauczania — uczenia sig. rola nauczyciela w procesie edukacyj-
nym, organizacja srodowiska edukacyjnego). Nastepnie kazdy z uczestnikow ate-
lier wyrazit mysl zawarta w gawedzie postugujac si¢ dowolnym kodem pozawer-

balnym (Aneks 7 i 8).
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TRZECIE ATELIER (9% — 13%)

Tym razem kazdy pracowal (indywidualnie albo w zespole dwuosobo-

wym) z wybrang gaweda. Mysli. odczucia, propozycje sytuacji edukacyjnej wyni-
kajace z tresci gawed wyrazono w ekspresji plastycznej, muzycznej. ruchowe;j
(Aneks 9,10, 11,12, 13, 14,15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22).

Prezentacja wytworow (prace uczestnikow z tego atelier) wskazywaly na ak-

tualnos¢ problemow edukacyjnych sygnalizowanych przez C. Freineta w gawedach.

CZWARTE ATELIER (9% - 13%)
Dokonano — uporzadkowano istotne elementy koncepcji pedagogicznej

C. Freienta (istotne dla wspolczesnego nauczyciela .wedrowca™). Efektem poszu-
kiwan bylo sporzadzenie stowniczka tematycznego (obejmujacego kilka mapek
pojeciowych) zwiazanego z koncepcja pedagogiczng C. Freineta, a takze sformu-
towanie heurystyk pozwalajacych odejs¢ od szkoly tradycyjnej. Czynnosci powyz-
sze zainspirowaly do zwerbalizowania wlasnych rozwiazan aktualnych problemow
edukacyjnych.

Na przykiad: Rosa-Maria napisala gawede¢ pt.: Winnica. w ktorej podkre-
slita rolg srodowiska edukacyjnego we wspieraniu rozwoju dziecka (Aneks 23).
Marcel napisat list: Do Przyjaciol — Nauczycieli, w ktorym wskazal na rolg technik
C. Freineta w rozwiazywaniu problemow edukacyjnych (Aneks 24). Halina opra-
cowala zbior heurystyk, ktorymi kierowanie si¢ pozwoli na realizacj¢ dwupod-
miotowosci w procesie edukacyjnym. Catherine napisala rozprawke pt.: Pedagogi-
ka C. Freineta u progu XXI wieku (Aneks 25). Felieton Tatiany wskazywal na
wartos¢ edukacyjna niezmiennych prawd wynikajacych z Gawed Mateusza. Alen-
ka opowiedziala histori¢ o ,.szkole zwierzgcej” na podstawie tekstu C. Galloway,

(C. Galloway, 1988, s. 212-213), a Luc zwerbalizowal swoje refleksje (aneks 26).
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PIATE ATELIER (9% - 13%)
Tego dnia zaje¢cia przypominaly narad¢ w klasie freinetowskiej. Siedzac

w polkolu zastanawiano si¢ nad forma zaprezentowania na forum problemow, nad
rozwigzaniem ktérych pracowano po kilka godzin przez kolejne dni tygodnia. Pro-
pozycje zapisane zostaly na tablicy, a potem w wyniku ich analizy zostawiono
propozycje najoryginalniejsze.

Catherine za pomoca symboli rysunkowych przedstawita kolejne scenki
prezentacji (na tablicy). Kazdy z uczestnikow patrzac na taki plan orientowal sig.
jaka rolg bedzie petnit w kolejnych scenkach (Aneks 27).

W dalszej czesci atelier kazdy pracowat indywidualnie, wykonywal zada-
nia wynikajace z planu. | tak: Halina, Marcel i Alenka przygotowywali transpa-
renty z tytulami gawed w réznych jezykach (polskim. francuskim, portugalskim.
stowackim, angielskim). Luc éwiczyt — Spiewal przez siebie skomponowana pio-
senke (Aneks 28): Rosa-Maria zastanawiala si¢ nad forma przedstawienia swojej
gawedy; Catherine opracowywala gesty. za pomoca ktorych przekaze tresc piosen-

ki Luca: Ewa wymyslala teksty wigzace poszczegolne scenki.

SZOSTE ATELIER (9% — 13%)
Dokonano oceny pracy podczas atelier (Aneks 29). Uczestnicy podkreslili

trafnos¢ tematu atelier, jego aktualnos¢: organizacjg zajgc: aktywne formy pracy:
atmosfere freinetowska. co wyraznie zaakcentowal Marcel w stowach ..Czulem si¢
jak uczen w szkole C.Freineta”. Na tym atelier powstaly swobodne teksty,
w ktorych autorzy zasygnalizowali, o co sa bogatsi po ..long atelier” (Aneks 30).
Wieczorem tego samego dnia zespot uczestniczyl w prezentacjach ,long atelier™.

Myslimy, ze odczuwali satysfakcje, rowniez z prezentacji wilasnych.



WNIOSKI

Koncepcja pedagogiczna C. Freineta moze stanowi¢ zrédlo poszukiwania
szkoly ..innej”, alternatywnej.

C. Freinet oparl swoja koncepcje pedagogiczng na aktywnosci wiasnej
dziecka. aktywnosci wynikajacej z potrzeb dzieci. Zwrocil uwage na potrzebe
swobodnej ekspresji werbalnej, muzycznej, plastyczno-ruchowej oraz problem
samorzadnosci. Swoja koncepcje realizowal poprzez réznorodne techniki. Techniki
te z powodzeniem moga byé stosowane w obecnym systemie edukacyjnym, o
czym przekonaly doswiadczenia pedagogiczne uczestnikow atelier. Ich zdaniem
koncepcja pedagogiczna C. Freineta stanowi pomost pozwalajacy przejs¢ od szkoly

tradycyjnej do szkoty dwudziestego pierwszego wieku.

PROBLEMY — INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

I. RIDEF (Rencontre Internationale de E’ducateurs Freinet) — Miedzynarodowe
Spotkanie Wychowawcéw — Freinetowcow odbywa si¢ cyklicznie co dwa lata,
zawsze w innym kraju. Zwykle dwutygodniowe spotkania maja charakter swo-
bodnej. roboczej wymiany doswiadczen. W 100-rocznicg urodzin Freineta
(1996) RIDEF zorganizowano w Krakowie. Wsréd réznorodnych form pracy

dominowaly zajecia warsztatowe (atelier).

2

Po przeczytaniu rozdziatu: Reminiscencje z atelier Gawedy Mateusza (wraz

z analizg aneksow):

e ocen wartosé atelier z punktu widzenia tworczej aktywnosci nauczyciela,

e zaprojektuj kartg pracy do wybranej gawedy,

e przedstaw (w formie plakatu) efekty samodzielnych poszukiwan ukierun-
kowane karta pracy,

o przygotuj si¢ do sesji plakatowej nt.: Aktualnos¢ mysli pedagogiczne]

C. Freineta we wspdlczesnej szkole.
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Aneks 1

Zaproszenie do atelier
ATELIER

,GAWEDY MATEUSZA” Celestyna Freineta - komu i do

czego sa potrzebne?

,,Pragne, aby przy tej lekturze zbudzily si¢ w was watpliwosci, byscie

tak jak ja zawahali si¢ na skrzyzowaniu drég i razem z tysigcami wy-

chowawcow, ktorzy juz przekroczyli linie zielonych Swiatef, weszli

odwaznie na droge stopniowego przemyslenia podstaw wychowania”
C. Freinet

* Czy jeste$ nauczycielem — wedrowcem, poszukujacym alternatywnej
szkoty?
* Czy chcesz z nami szukaé ,,szkoly innej”’?

Szkote t¢ mozna budowaé na dobrych, silnych i trwatych funda-
mentach — koncepcji pedagogicznej Celestyna Freineta. W zwiazku z
tym nasuwajq si¢ nastepujace pytania:

Jakie mysli przekazat C. Freinet w ,,Gawedach Mateusza”?

W jaki sposéb probowal rozwigzaé problemy szkolne?

Czy problemy pedagogiczne sygnalizowane przez C. Freineta s3
aktualne w obecnej szkole?

Czy dialog z dzietami ,,Mistrza” moze poméc nauczycielowi roz-
wigzywaé dylematy wspéiczesnej edukacji?

Czy i w jakim stopniu koncepcja ta pozwala wspomagac i stymu-
lowaé indywidualny rozwoj kazdego dziecka?

Vo v

Na te i inne pytania bedziemy probowali znalezé odpowiedz pod-
czas wspolnej pracy w ,long atelier”

Zapraszamy

Ewa Filipiak i Halina Smolin-
ska-Rebas

Liczba uczestnikow: 12-16 oséb
Jezyk konwersacji: angielski
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Aneks 2

Uczestnicy atelier
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Aneks 3

Miejsce spotkar uczestnikow atelier

Fot. 1

Od lewej: Marcel, Alenka,
Halina, Ewa. Luc,
Agnieszka, Catherina,
Rosa-Maria

Fot. 2

Marcel z duzym zaanga-
zowaniem opowiada

o Freinecie, odwoluje sig
do zdje¢ zamieszczonych
w ksigzce ..O szkole lu-
dowg”

Fot. 3

Chwila odpoczynku w grupie
przyjaciol
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Fot. 4

Marcel i Luc pracujg nad
interpretacja wybranej
gawedy

Fot. 5

Najlepiej pracuje si¢ przy
samodzielnie zorganizo-
wanym stanowisku (Tatia-
na,Marcel,

w glebi — Halina)

Fot. 6

Podczas zajec byl czas na
wilasne refleksje. Joasia
(druga od lewej) tluma-
czy na jezyk angielski
nasze niepokoje
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Aneks 4

Mapka: Dylematy edukacyjne

[
' Dylemat (jaki?)

Szkota tradycyjna

Szkota ,inna”

Program

Funkcje progra-
mu

Uklad tresci
Podrecznik

Organizacja zajeé

|
| Formy organiza-

cyjne

Nauczyciel

Metody

Dziecko

Ocena i jej funk-
cja

narzucony, urzgdowy,
ministerialny

realizacyjna (realizo-
wanie poszczegolnych
zadan programowych)

nauczanie przedmioto-
we

jeden obowiazujacy
wszystkich

lekcja (45 min.)

zbiorowa, zespolowa,
indywidualna

arbiter (narzuca, decy-

duje, podaje, organizu-
je, ocenia)

podajace

aktywnosc bierna
(przyjmuje, zapamigtuje)

wyrazona cyfra — funk-
cja selektywna

uwzgledniajacy potrzeby dziecka —
autorski

interpretacyjna (wybieranie tych
hasel programowych, ktore przy-
czyniaja si¢ do rozwoju dziecka)

nauczanie zintegrowane (bloki
tematyczne)

alternatywny, ksiazki i ¢wiczenia
uzupetniajace

czas aktywnosci dziecka

indywidualna, zespotowa. zbioro-
wa

mediator — posrednik (wspoltkie-
ruje, wspolorganizuje. zachgca.
wyzwala)

metody wspierania aktywnosci
edukacyjnej
/ \
informacyjne heurystyczne
e wyjasnianie e problemowe
e narracja e dyskusji
® opis e dialogu

aktywnos¢ wlasna (podejmuje, sam
dobiera sposob pracy. wykonuje)

opisowa — funkcja diagnostyczna
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Aneks 5

Gaweda Orly nie wchodzg na gére po schodach (C. Freinet, 1976, s.11)

.. Pedagog przygotowal dokladnie i w szczegélach swoje metody: zbudowal
— jego zdaniem w sposob najbardziej naukowy — schody. kiore pozwolilyby dotrze¢
dziecku do roznych pigter wiedzy. Doswiadczalnie wymierzyl wysokosé stopni, aby
Je dostosowac do normalnych mozliwosci nég dziecka, tu i owdzie zbudowal podest
pozwalajqcy na krotki odpoczynek i bezpieczne porecze jako oparcie dlu poczqi-
kujqcych.

I gniewal si¢ pedagog okrutnie, nie na schody oczywiscie, bo zbudowal je
wedlug zasad nauki, ale na dzieci, kiore zdawaly si¢ by¢ nieczule na jego starania.

Gniewal si¢, gdyz wszystko przebiegalo normalnie tak dlugo. dopoki nad-
zorowal metodycznos¢ wspinania si¢ po schodach, stopien po stopniu, = oddechem
na podestach i trzymaniem si¢ porgczy.

Ale-gdy tylko oddalil si¢ na chwile, natychmiast nastepowal nielad mogqcy
spowodowac nieszczescie. Jedynie te jednostki, na ktérych szkola zdqzylu juz wyci-
snqc pieino swego autorytetu, posuwaly si¢ nadal metodycznie w gore. schodek po
schodku, podobne do pséw pasterskich. ktorych zycie nauczvio biernego chodzenia
w slad za panem i rezygnacji = wlasnego psiego instynktu, sklaniajqcego psa do
przebiegania przez drogi i zarosla.

Reszta dzieci odnajdywala swoje instynkty i potrzeby: jedno wchodzilo na
schody na czworakach, inne z rozp¢dem bralo po dwa, trzy stopnie naraz, bez odpo-
czynku na podejscie, byly nawet takie, ktdre probowaly wchodzié tylem i daje slowo.
ze nabierali w tym niejakiej wprawy. Lecz przede wszystkim — paradoks nie do wiary
— byly i takie dzieci. i to w duzej liczbie, dla kiorych schody przestaly by atrakcyjne.
Obszedlszy dom dookola, wspinaly si¢ po rynnie i balustradzie, docierajqc na gorg w
rekordowym tempie lepiej i predzej niz po tzw. metodycznych schodach,
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a gdy juz byly na szczycie, 1o zbiegaly lub zjezdzaly po porgczy. by raz jeszcze po-
wiorzyc t¢ pasjonujqeq wspinaczke.

Pedagog widzi niechetnie jednostki wzbraniajqce si¢ wchodzi¢ na gore
drogami uwazanymi przez niego za normalne. Czy pomyslal kiedy nad tym, ze by¢
moze jego wiedza o chodzeniu schodami jest bledna i ze mogq istnie¢ inne drogi
wiodqce do celu szybciej i skuteczniej za pomocq susow i skokow. A moze istnieje,
zgodnie z obrazem nakreslonym przez Victora Hugo, pedagogika orlow, ktore nie

wchodzq na gorg schodami?” (C. Freinet, 1976, s.11).



Aneks 6

Karta pracy do gawedy pt.

L

,Ory nie wchodzg na gore po schodach

1. Przeczytaj tekst.
2. Zwr6é uwage na przestanie / mysl.

3. Zwerbalizuj / wyraz | sformutuj mys| zawartg w

gawedzie (tekscie).

4. Przedstaw sytuacje edukacyjne ilustrujace po-
wyzsza mysl (wykonaj rysunek, plakat, historyjke,
komiks, inscenizacje, dialog itp.).

5. Wymysl jak najwiecej tytutéw do gawedy.

6. Czy problem edukacyjny przekazany w gawedzie
jest aktualny w twojej szkole? W jaki sposob roz-
wigzat go C. Freinet, a jakie rozwigzania Ty pro-

ponujesz? (rysunek, tabela ...)




AR
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Aneks 7

Refleksje zwigzane z gawedg: Orly nie wechodzg na gore po schodach

Kuzdy jest istotq odr¢bng, indywi-
dualng. kazdy ma swojq osobo-
wosce. Kazdy Zype swoim wlasnym
syeiem. W oefekcie kazdy jest sa-
motny. Kazdy chee si¢ rozwijac,

kazdy chee odnosic sukcesy. Ale

samorcalizacja stwarza problemy,

mi¢dzy innymi: Fot. 7
kazdy chee is¢ swojg wlasng drogq: Interpretacja gawedy pobudzifa

— kazdv ulega wplywom = zewnqtrz, hasza wyobrazni
czasami bard-o nienaturalnym;

~ e mozna si¢ realizowac szkodzqe innym.

Wiasnie dlatego ustalono pewne reguly. Ale reguly te rowniez stwarzajg problemy. np.
—  sq one z gory narzucone (nie wynikajq = demokracji).
—  sq one cz¢sto podirzymywane silq;

nie biorq pod wwage indywidualnosci;

W preypadku d=zieci trzeba bracé pod wwage problem wladzy. Dzieci nie mogy bro-
ni¢ si¢ przed doroslymi, ktorzy uwazajq ich za niedojrzalyceh i hamujq ich rozwaoj
narzucajqe im wlasne opinie i poglqdy zamiast pozwoli¢ im na samodzielny rozwdoj.
. Dorosly zawsze wie, co jest najlepsze”

Aby zbudowad demokracyje w klasie trzeba mig¢dzy innymi:

~  podejmowac decyzje w grupie w takim stopniu, jak jest to tylko mozliwe:



wprowadzi¢ prawdziwq rownos¢ migdzy dzie¢mi, a takze pomigdzy dziecmi
a nauczycielem;

proponowaé wiele sposobow umozliwiajqeych indywidualny rozwdj (na kaz-
dym polu):

szanowac siebie i innych:

LUC
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Aneks 8

Orly nie wchodzg na goére po schodach — graficzna interpretacja gawedy

a)

POZNOL MI DZIALAC
NAUCZYCIELU !

SAM u')KIQH‘JE,
KORXYSTAM SWIAT  WIEDZY
z L(AUJE CHHILI -

u5aaomnuumn SiE, !
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b)

| Took THe STAIRS AWAY , AND _ IM LOST

.-'

ODSTAWIEEM  SCHODY | ... JESTEM  ZAGURIONY
(0 2r0BE = 30 ORtAMT .7

WHAT EREINET  DESCRIRE : WHAT ] FEEL
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d)
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Aneks 9
Gaweda: Praca seryjna

. Wiem dobrze, co to jest praca seryjna. Nie wynaleZli jej fubrykanci samo-
chodow — jak to si¢ zwykle przypuszcza — lecz wy, pedagogowie, i my. pasterze. Bo
Jja rowniez jestem w pewnym sensie wielkim przedsi¢biorcq, produkcji seryjnej.
Jagni¢ta urodzone w okresie Bozego Narodzenia, tak oryginalne i kaprysne w
swym indywidualnym rozwoju, na Wielkanoc zostajq, weielone do masowej formy
produkcji, jakq stanowi stado. Spojrzcie. jak si¢ pasq: stracily fantazj¢. nie majq
potrzeb indywidualnych, chyba takie, ktore dotyczq calego stada. Przybierajy sys-
tematycznie na wadze, a ja mam mniej pracy. Uwazam. Ze tak jest nawet lepicj.
poniewdz sq one przeznaczone nd rzez, a ode mmie wymaga si¢ tylko tego, zZeby byly
duze i tluste. Gdybym jednak cheial uczynié = nich istoty inteligenme. jak te. kiore
budzq wasz podziw w cyrku, to musialbym oczywiscie zajqc si¢ nimi w inny sposob.

Wy otrzymujecie rowniez dzieci ciekawe i ruchliwe, niesmiale i odwazne
wobec lud=i i umieszczacic wszystkie w waszych seryjnych foremkach. otaczacie je
barierami zakazow. ksztaltujecie ich gesty i postawy. a pozniej zdajecie si¢ czasem
dziwié, ze z tych form wychodzq cze¢sci zamienne dobrze wyregulowanych mechani-
zmow. kitore zgodnie z przeznaczeniem bedq jutro szly w laricuchach = pochylong
glowq za numerem, kiory je poprzedza, gotowe do biernego postuszenstwa pasie-
rzowi, z obawy przed jego batem i psami.

Jesli pragniecie wychowywad dzieci na jednostki zdolne i inteligentne,
umiejqce is¢ naprzod z podniesionq glowq i dokonywaé wyboru swych zadan,
musicie zabrac si¢ do tego inaczej. Musicie znalei¢ taki sposob, ktory porwoli
waszym koilgtom zachowaé zdrowy apetyt na mlode, pigkne pedy i subtelny in-
stynkt, ktory kaie im skubaé ostroinie podejrzane ziola, a takie t¢ pelnig¢ Zycia,

ktora zdaje si¢ Zywic wiosng, i pigknem.
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Tylko ie to jest trudniejsze. Nie bedzie was jui otaczalo spokojnie drep-
czqee stado, chodzqce zawsze tymi samymi Sciezkami. Bedziecie mieli wokol sie-
pie osobowosci, ktére ksztaltujq sig i sprawdzajq, ktore cieszy spoglqdanie w nie-
bo, glosy, ktére nawolujq si¢ wsrod wzgorz. Ale i wy rownie? odczujecie wredy

nieprzetarty zew Zycia” (Freinet, 1976, 5.30).
Aneks 10

Praca seryjna — interpretacja gawedy

a)

gheplwrd, what  kind  of herd
do you want ¢

J know what J don't want, bt what wealy want J 7

*  Pasterzu, jaki rodzaj stada cheesz?

*  Wiem, czego nie cheg. ale czego wlasciwie chee?
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b)

=

B EE]
| DmEE |
Vo lm @ | I
| 'm@m@mm

immmfﬂ

Tls enfonts dans (o classe ig{ g .u et gt semgusa J.es

Qe lewrs parriéres d'nterdickons

I3 n'entendent oas les voix qui les appellent @ grayey
les collines et & profiter de la Wmicre des étailes

dans (e tiel. ys n'entendent pas [1crvesistible
erPEL de la ViE.

dzieci w klasie = ich zakazami
stado owieczek. kiore rosng i tyjq. i ktore bedqg przeznaczone do rzezni
nie slyszq one glosow, kiore je wolajq do skubania pagorkow i do korzystania

ze swiatla gwiazd na niebie

Nie slyszq one uwodzicielskicgo WOLANIA ZYCIA

| le berger I'.a-nsse Les agneawr profiter de
I:ﬂesb&e duei tLasel des }:ffnks

Vles Suit S (ewr ascension hovs
des chemins traces powr eondyire Ie.:

U ressent comme iaqshwu
oppel de la vie.

les Suivre

Comment 7
Et du.squou oot =il 9 ‘(
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asterz pozwala owieczkom korzystac z nieodpartego uroku nieba i gwiazd.
Jest = nimi w czasie ich wspinaczki poza drogami wyznaczonymi dlu stada.

On odczuwa tak jak owieczki uwodzicielskie wolanie zycia.

neks 11

Historia o koniu, ktory nie odczuwaf pragnienia

. Mlody mieszczuch pragnqgl oddac przysluge gospodarzowi. u kiorego goscil.

— Napoje¢ konia — powiedzial sobie — przed wyprowadzeniem go na pole.
W 1en sposob zyska si¢ na czasie i przez caly dzien bedzie spokdj.

Ale ¢oz 10! Kon ani mysli slucha¢! Odmawia pojscia do wodopoju i tylko

strzela oczami w strong pola lucerny. Od kiedy to rzqdzq zwierzeta?

— Mowig ci, Ze bedziesz pil!

I nowo upieczony wiesniak ciqgnie konia za uzdg i popycha go = tylu. Naresz-
ie! zwierz¢ idzie naprzod. Juz jest obok koryta, ale pic nie chee.

— Moze si¢ boi? popieszcze go... Widzisz, jaka czysta i przejrzysta jest woda?
Sprobuj, zmocz sobie nozdrza... Co takiego? Nie cheesz pic! Poczekaj. zobaczys:z!
czlowick zanurza gwaltownie pysk konia w wodzie.

— Teraz musisz si¢ nupic!
Zwierze prycha i dmucha, ale nie pije. Niespodziewanie nadchodzi gospodarz
I MOWi = ironig:

— A wigc sqdzisz, Ze tak postepuje si¢ z konmi? On jest madrzejszy od czlo-
vieka, wiesz? Nie czuje pragnienia, cho¢bys go zabil, nie bedzie pil. Moze bedzie
idawal, ze pije, ale za chwilg wypluje wode. do ktorej przelkni¢cia go zmusifes.
arenmy trud, moj drogi...!

— Co wigc robic?
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— Od razu widac, ze nie jestes ze wsi. Nie wiesz, Ze kon nie czuje pragnienia
o tej wezesnej porannej godzinie, ale potrzebuje dobrej, swiezej lucerny. Pozwdl
mu najesé si¢ do syta. a zobaczysz. jak potem sam pogalopuje do wodopoju. Nie
bed=zie czekal na twoje pozwolenie. Rudz¢ ci nawet nie stawaé mu w drodze. A gdy
Jjuz si¢ napije. mozesz go ciqgnqé za uzdg.

Tak wlasnie czesto popelnia blqd ten, kto zamierza zmieni¢ porzqdek rzeczy
i chee napoic kogos, kto nie odczuwa pragnienia.

Wychowawcy, stoicie dzis na rozdroiu ... Nie upierajcie si¢ przy blednej ,,pe-
dagogice konia, ktory nie odczuwa pragnienia”. Idicie smialo i rozsqdnie
w kierunku pedagogiki konia, ktéry sam biegnie do lucerny i wodopoju”

(C. Freinet, 1976, s.15).



Aneks 12

Historia 0 koniu, ktéry nie odczuwat pragnienia — interpretacje gawedy
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Aneks 13

Gaweda: Odkrywaj nowe Sciezki!

. Czy szedles kiedy gorskq sciezkq wydeptanq stopami naszych przodkow
i zwierzql. Sciezkq, ktora jest jakby sladem historii swiata? Przez lgk¢ czy gorskie
zhocze nigdy nie prowadszi jedna jedyna droga. ale cale nmostwo sciezyn. nmiej lub
bardziej rownoleglych, a na kazdym zakrecie otwiera si¢ caly wachlarz innych
drozyn ukazujqcych coraz to nowe horyzonty. Gdy w jakims miejscu wachlarz ten
si¢ Sciesnia, oznacza to, ze przejscie zaczyna byc trudne, ze sciezka wchodzi w labi-
rynt skalny lub skoriczy si¢ na jedynym mostku z okrqglakow przerzuconyeh nad
rwgcym potokiem. Lecz gdy tvlko przeszkoda zostanie pokonana. jak kwiat roz-
kwitajgq nowe drogi wiodgce ku szczytom.

Podobnie zycie ofiarowuje swq pelni¢ wielorakich drog i sciezyn temu, kto
chee si¢ z nim zmierzy¢.

Nie ograniczaj arbitralnie nieskoriczonych mozliwosci poszukiwan i do-
Swiadczen, i mnogosci skomplikowanych problemow, ktore stajq przed tobg. Nic
poglebiaj monotonii codziennego Zycia, w ktorym wachlarz sciezek zamknigty jesi
szarq perspektywq ulicy prowadzqcej do fabryki. Nie zniech¢caj swych uczniow do
szukania nowych drog, czyniqc ze swej klasy impas o jednostronnym ruchu, sta-
ranni¢ zamkni¢ty barierami, chwiejnymi blokami skalnymi i przepasciami. ktore
nie dajq nadziei ujrzenia wreszcie na zakr¢cie bogatego wachlarza drozyn prowa-
dzqecych do pelni zycia.

Od tej chwili kazdego ranka ukazuj swym uczniom nowe sciezki, nawet jesl
nie jestes calkowicie pewny, Ze zaprowadzq was na zbawcezq przel¢cz. Bo istniejq
drogi i Sciezki na miar¢ réznych temperamentow i roznych gustow: dla rozsqdne]

owcy. kiora pojdzie dawno juz wytyczong glowng drogq, i dla dumnego barana.
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pragnqcego pokazaé niespozytq sile swych rogow i dla kiorego wspinanie si¢ zdaje
" sie by¢ czasem celem samym w sobie.

Chcialbym wam przekazaé moje wieloletnie doswiadczenie pasterza: nie
- jest weale trudniej kierowaé stadem, ktére rozproszylo si¢ po drogach spokojne
i zadowolone, zmierzajqc do znanego celu, anizeli zbitq gromadq w miejscu trud-
3 ym do przejscia, glowa za ogonem poprzednika, jak bierna masa, ktorq niespo-
siane ukazanie si¢ najmniejszego cienia moze strqci¢ w prrepasé, lub ktora cze-
" a na wyjscie z wqwozu, by si¢ rozbiec na oslep pierwszymi dostrzezonymi sciez-

“gami” (C. Freinet, 1976, 5.56).
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Aneks 14

Odkrywaj nowe $ciezki — graficzna interpretacja gawedy
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Aneks 15

Gaweda: Jak sprawic, zeby dziecko czufo pragnienie

.Czy zdarzylo si¢ wam widzie¢ nadgorliwg mamg, gdy usiluje zmusic do
|jed=enia swe dziecko? Z pelng lyzkq w rece czeka. az malec otworzy buzig, jeszcze
pelng. by mu wsunqgé nowa porcje zupy... Jeszcze jedna lyzka za tatusia i jedna za
pieska... W koricu miarka si¢ przebiera. Dziecko wypluwa nadmiar jedzenia lub
nawel je wymioluje.

Sproébujcie 1o samo dziecko umiesci¢ w Srodowisku naturalnym. o ile to

mozliwe, wsrod rowiesnikow. pozwdlcie mu zajmowaé si¢ dzialalnosciq wlasciwg

Jjego naturze. Wiedy zobuczycie, jak samo przyjdzie na posilki, a czasem nawet
! wezesniej. glodne i szezesliwe.

| Problem zywienia zmieni wiedy swdj sens i charakter. Zniknie potrzeba
wmuszania w - dziecko Jedzenia, przed ktorym si¢ broni. a zamiast tego bedzie
.mr:_rm_la'wm'o wystarczajyeq, ilosé wartosciowego pokarmu. o kiory si¢ doponina.
Procesy karmienia dziecka i trawienia przestang by¢é waszym strapienien.

Nie mozna napoi¢ konia. ktory nie czuje pragnienia. Ale gdy si¢ naje do
syta lub napracuje chodzqc za plugiem, sam z wlasnej woli przyjdzie do znajomego
korvta i wiedy mozecie odciqgaé go. krzyczeé lub nawet uderzyc... Kon bedzie pil
tak dlugo. poki nie ugasi pragnienia, i dopiero wtedy odejdzie zaspokojony.

Chyba, ze przymus, jaki w tym miejscu stosowaliscie, krzyki i razy. ktore
otrzymal, gdy nie cheial pié, sprawiq, iz bedzie odczuwal rodzaj wstretu fizjolo-
gieznego do wodopoju i nie zechce pié z niego, a bedzie raczej wolal poszukac
sobie swobodnie pierwszej = brzegu kaluzy dla zaspokojenia pragnienia.

Jesli wasze dziecko nie pragnie ofiarowanych mu wiadomosci ani przy-
dzielonej mu pracy, to réwniez daremnym trudem bedzie napelnianie jego uszu
najbardziej wymownymi perswazjami. Jak byscie mowili do gluchego. Mozecie mu

schlebiac. piescic. obiecywaé lub karcié — ,, Koniowi nie chee sig pic... "
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I miejcie si¢ na bacznosci: przez swojq natarczywos¢ lub brunalne naduzy-
wanie autoryvtetu mozecie wzbudzi¢ w dziecku fizjologiczny wstre¢t do intelektualne-
go pokarmu i by¢ moze zablokowaé na zawsze krélewskie goscince, wiodgce do
rworczych glgbin istoty.

Starajcie si¢ wywolaé pragnienie, zainteresowanie jakimikolwiek forte-
lami. Wzbudicie wewnetrzng potrzebe, ktora uczyni wykly pokarm upragnio-
nym. Wiedy oiywiq si¢ oczy, otworzq usta i poruszq si¢ migsnie. Wchlanianie
zastqpi dotychczasowq niecheé i wstret. Zdobywanie wiadomosci bedzie odtqd
odbywalo si¢ bez nienormalnej interwencji z waszej strony, w rytmie, ktory nie
ma nic wspoélnego z ogdlnym tempem klasycznych metod szkolnych.

Kazda metoda, ktora chce zmusié do picia kogos, kto nie czuje pragnie-
nia, jest godna poialowania. Kaida metoda jest dobra, jesli budzi apetyt wiedzy

i wyzwala silng potrzebe pracy” (C. Freinet, 1976, 5.16).
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Aneks 16

Jak sprawic, Zeby dziecko czuto pragnienie — graficzna interpretacja gawedy




Aneks 17
Gaweda: WyjdZcie na spotkanie zycia

.. Nie probujcie nigdy zyé w przeszlosci — wyjdzeie na spotkanie terazniej-
szego Zycia.

Nie ma wigkszej radosci niz budowanie wlasnego domu, urzqd=zanie go,
upiekszanie | wzbogacanie. Wszyscy nosimy w sobie t¢sknote posiadania wla-
snego kqta. Wystarczy wspomniedé budy i szalasy. ktore budowalismy w dziecin-
stwie podczas pasania owiec, czy tez zamki z piasku i kamieni lub cale swiaty,
ktore nasze rece wyezarowaly w gladkiej glinie zaczerpnigtej =z kaluzy. Nie po-
myle si¢ chyba twierdzqc. Ze ta sama tesknota ozywia turystow, kiorzy = dumq
rozstawiajq swe namioty, zwlaszcza gdy zbliza si¢ wieczor lub grozi deszez, u
plecak ciqzy na ramionach.

To. co wam jest potrzebne na poczqtku roku szkolnego, to weale nie klasy
wrzqdzone po mieszczansku, jak te anonimowe domy czynszowe, kiore narzucajy
mieszkancom banalne, standardowe wyposazenie, lecz szerokie horyzonty tech-
niczne, spoleczne i pedagogiczne, otwierajgce mozliwosci do pracy i do marzen.

Szczodre wladze miejskie myslaly z pewnosciq. ze czynigq dobrze przyvgolo-
wujgc wam klase, w kiorej wszystko zostalo przewidziane: blyszczqee nowosciq
lawki, tak cigzkie, ze nie mozna ich bedzie przestawiac, barwne druki na Scianach
lub zbytek bogactwa — malowane fryzy przez jakiegos domoroslego artysi¢. W ka-
lamarzach jest atrament, a nowe ksiqzki, pachngce swiezq farbq drukarskq, pi¢irzq
si¢ na waszym biurku.

Wszystko jest na swoim miejscu gotowe do odjazdu. Brak tylko zaproszeniu
do podrozy.

Poproscie raczej. zeby wam zostawiono calkowitq trosk¢ o wyposazenie,
zeby wam przydzielono sprze¢t i umozliwiano urzqdzanie klasy w ciqgu roku szkol-

nego zgodnie z potrzebami dzieci i waszej pracy z nimi. Niech przypomina ten dom.
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kiory budowaliscie z milosciq kladqe kamien na kamieniv i w kiorym kazdy kqt ma
swojq historig.

Oproinijcie bez litosci szuflady i polki ze starych zbiorow i szpargatow,
niech czyste, puste Sciany czekajq na powstanie nowych prac dzieci, ktore je przy-
ozdobiq. Zachowajcie z lat poprzednich tylko to, co ma charakter narzedzia przy-
datnego do dalszej pracy. Przygotujcie teczki, okladki, regaly, bedq one stanowily
obietnic¢ podobnq do koszyka czekajqcego na prayszle zbiory, na bogate plony,

ktorymi  bedq  prace dzieci, drukowane gazetki, listy od korespondentow

i albumy, dokumenty z wywiadow, rysunki i rzezby, prace plynqce wprost z Zycia,
- poklosie, ktore codziennie przynosic wam bedq rece dzieci, wyciqgajqce do was swe
bukiety. Oczaruje i natchnie was entuzjazmem nie przeszlosc, chocby nie wiem, jak
bogata byla, lecz przyszlosc niosqca w sobie tworczosé i wielkq przygodg ycia.
Szkola nie jest przystankiem. Jest drogq, ktora si¢ otwiera na coraz to
- nowe horyzonty do zdobycia. Wyjdicie na spotkanie poranka” (C. Freinet, 1976,

5.37).
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Aneks 18

WyjdZcie na spotkanie zycia — graficzna interpretacfa gawgdy
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Aneks 19

Gaweda: Zycie przygotowuje sig przez zycie

..— Nie masz racji — twierdzil stary pasterz — trzymajqc lak dlugo swoje
koZleta w oborze, przyzwyczajone jedynie do spania w cieple, do Jedzenia ze Zlobu
i do chodzenia krok w krok za matkq, lub do beczenia, gdy tylko stracq jq z oczu.
Gdy wlqezysz je do stada, to przekonasz si¢, ze nie bedq zdolne iS¢ razem z nim.
pozwolq pogryz¢ si¢ przez psa, zlamiq noge na rumowisku lub zablqdzq nua zagro-
dzonvch lakach.

Zycie przygolowuje si¢ przez zycie.

Jesli si¢ boisz, ze twoj syn nabije sobie guza na czole, ze rozedrze ubranie.
ze moze upasé lub utopic sig. ze zabrudzi sobie rece i paznokcie, to zamknij go w
wygodnym pokoju i prowad? na spacer na smyczy. by go uchronic od zetkni¢cia sig
= dzieémi, ktore na ulicy i w ogrodach, w sadach i chaszczach prowadzq odwaznie
swoje prymitywne doswiadczenia. Otocz wszystkie jego poczynania szeregiem ba-
rier i zakazéw, kiore jak zagrody w stajni przeszkodzq malemu czlowickowi w roz-
woju miesni i zmystow. Dobieraj mu rozwaznie rozmowcow i lektury, wyznacz mu
ksiqzki, ktore zresziq dudzq mu zazwyczaj falszywy obraz tego Zycia, ktore go nie-
odparcie przyzywa. Nie zwracaj uwagi na zazdrosne spojrzenia, jakie kieruje na
czynnosci, ktorych mu wzbroniono, podobnic jak to robiq koZlgta, gdy wysuwajq
glowy przez sztachety ogrodzenia, kierujqc wszystkie swe zmysly w stron¢ przyro-
dy. ktora je pociqga.

Wyszukaj mu jeszcze bezpieczng szkolg. w ktorej nie uzywa si¢ ani mlotkow
ani probowek, w ktorej nie bedzie si¢ drukowalo, gdzie palce nie zostung umazane
farbq walka drukarskiego. gdzie nie mozna skaleczyé si¢ rylcen, kiory zsungl si¢ =

linoleum przy wykonywaniu linorytu, gdzie nie be¢dzie okazji do zabrudzenia buci-



kow blotem na drodze czy ziemiq w ogrodzie. Lekcje i zadania domowe... Zadania
i lekeje oto nastroj. jakim przesigknie.

Poiniej bedziesz zdziwiony, ie twoje dziecko ma niesprawne rece, e jest
niezdecydowane przy pracy i zabawie, niespokojne i niesmiale wobec stawianych
mu wymagarn, wyobcowane w swiecie, w ktorym juz dzis nie wystarcza znajomos¢
czytania, pisania i liczenia, lecz w ktorym trzeba umieé¢ przewidywaé trudnosci
i odwaznie podejmowac decyzje.

Do iycia przygotowuje si¢ przez Zycie” (C. Freinet, 1976, s.22-23).



|
" Aneks 20

Zycie przygotowuje sie przez zycie — graficzna interpretacja gawedy
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Aneks 21

Gaweda: Ja chce je zrywac sama!

. Nicole stoi pod drzewem wisni. Ma przed sobq pelen koszvk blyszczqcych
sckartamyveh wisni. Wystarczvloby zanurzyé w nich reke, by najesé si¢ do svia.
A ona nie jest zadowolona.

— Jua cheg je zrvwad sama! — mowi — i upiera si¢, aby si¢gngc¢ do kilku
przvjaznyveh galezi, kiore jakby naumysinie wyrosly na wysokosci jej pragnien. Nie
Jest wymagajqea. Najmmicjsza wisienka, nawet jeszcze zielona, jest dla niej przy-
smakiem. Zerwala jq sama. Zal mi jej troche, wiec mowig:

— Chwytaj, Nicole, zrzucam ci pi¢gkne bukieciki.

Ale ona nadal protestuje wyciqgajye rqezki do galezi domagajge si¢ hero-
icznie. Ja cheg je sama zrywac.

Oto podwojny blgd pedagogow!

Unmiieszczamy naszych wczniow, mniej lub bardziej wygodnie, w cieniu
drzewa i stawiamy przed nimi owoce, kiore dla nich wybralismy i zerwalismy.
picknic ulozone w ksigzkach stanowiqcych arcydzielo nauki i techniki.

[ d=iwimy sig. ze nasze dzieci odwracajq si¢ od tych apetveznveh koszvkow:
ze wyciqgajq rece 1 wznosz. oczy do drzewa, z kiorego same cheialvby zrywac,
wprost = Zvcia, cenne owoce wiedzy, ktore tvlko wowezas mogq stanowic: smacz=ne
pozywieite, jesli nie zostaly przedwezesnie i arbitralnie zerwane = drzewa.

Poniewaz zas nie rozumiemy tego uporu dziecka do komplikowania rzeczy,
kiore dla nicgo przygotowalismy z wszystkimi ulatwieniami, to ukrywamy przed
nim drzewo, zeby uczen zobaczyl juz tylko same owoce w koszyvku i mogl si¢ nin
zadowolié.

Z braku czegos lepszego dziecko zjada owoce z koszyka, i to najezescief tak

lakomie, z¢ nie zdqzy ich strawié. a co za tym idzie, nabiera do nich wstretu
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i nie wiadomo, kogo wini¢: czy dziecko, ktore nie czuje ani glodu ani pragnienia,
coy tez metode. kiora nie potrafila sama przez si¢ powltorzy¢ sztuki upragnionego
dlrzewa.

Biada dzieciom, ktore nigdy nie jadly wisni wprost z drzewa, tylko zerwa-
ne, 7 koszykow, i ktore nigdy nie zaznaly oZywiajqcej radosci, przenikajqcej tego,
kto uczepiony na galezi sam zrywa owoce i zjada je na miarg swego apetyfu
i swych potrzeb.

Biada dzieciom, biada czlowickowi, ktory spoZywa wiedze z dala od drze-
wa zycia, i ktory juz nawet stracil ochotg, by protestowac:

— Ja cheg je zrywad sam!” (C. Freinet, 1976, 5.27).
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Ja chce je zrywac sama! - interpretacja gawedy przez Rose-Marig

Z Brazylii
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Winobranie (gaweda napisana i opowiedziana przez Rosg-Marig)
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Mysli przekazane przez Rose-Marie w gawedzie PRZYGOTOWUJAC Wi-
NOBRANIE

Dziecko w klasie szkolnej jest jak winne grono. Grono w Kisci... a Kisc jest
cze¢Sciq ogromnej winnicy. Pielegnacjq zajmuje si¢ ogrodnik. ktory nie moze zado-
woli¢ si¢ podlewaniem jednego grona. Musi poznac jakosé wody do podlewania
calej winnicy, jak rowniez odpowiedni moment. aby wykorzystaé energi¢ slo-
neczng. W takich warunkach cala roslina (korzenie, liscie. kiscie i grona) rosnie.
Dojrzewajq grona. a kis¢ zmienia kolor, staje si¢ blyszczqca, sfodka i pelna soku.

z lotu ptaka mozna podziwia¢ winnice pelne winorosti bez suchego grona, bez
gron brudnozoltych.

Podobnie jest = dzieckiem w klasie. Jezeli nauczyciel odnajdzie droge do
kazdego dziecka 1 pozwoli mu dzialaé: odkrywac. pokonywad trudnosci. osiqgac
sukcesy i cieszve sie nimi, wspolpracowac z innymi — to bedzie wspieral jego rozwaj.

Gdyv czynnosci pielegnacyine ogrodnika sq w zgodzie = naturg. to winoros!
zaowocuje dobrym winem.

Gdy nauczyeiel organizuje prace = dzieémi zgodnie = ich naturg — 1o sq one

szezeslive i radosne. bo rozwijajqg sig.

Fot. Rosa-Maria prezentuje swoja gawedg
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Informacje przekazane w liscie przez Marcela

Marcel w liscie do przyjaciol z calego swiata probuje ocenié (z punktu wi-
dzenia doswiadczen w dlugoletniej pracy nauczyciela klasy freinetowskiej) wartos¢
modelu edukacyjnego C. Freineta:

—  pobudzal aktywnosé wlasng w pracy z dzieémi jak i w zyciu osobistym. wzbo-
gacal je:

.Spotkanie = pedugogikq Freineta jest bez wqipienia jednym z najwazniej-
szych momeniow mojego istnienia: przynioslo mi to, co najistotniejsze, a czego
brakowalo mi w pracy z klusq (swobodnej ekspresji i samorzqdnosci...). Nauczylem
si¢ dostrzegac i nawiqzywac stosunki miedzyludzkie, lepiej zrozumialem i doceni-
lem to, co najbardziej wzbogacajqce wokdl mnie "';

—  pedagogika Freineta ma charakter praktyczny: ...nie wyjasnia si¢ jej wykla-
dami. nie uczy si¢ jej, ale STOSUJE SIE J4. ONA ZYJE w pracy = klasq;

—  model edukacyjny Freineta realizuje si¢ poprzez narze¢dzia (techniki) pozwa-
lajqce na swobodne wypowiadanie si¢ dziecka: swobodny tekst, drukarenke,
gazetkg szkolnq, korespondencjg, warsztaty doswiadczen poszukujgcych, pra-
cownie przeznaczone do dzialalnosci artystycznej itp. ...

Wazne jest tu kicrowanie si¢ propozycjami i opiniq dzieci w poslugiwaniu si¢
tymi narz¢dziami. Jednak nie nalezy zapominaé o roli nauczyciela, jego od-
powiedzialnosci za edukacj¢ dzieci. Rownoczesnie nie nalezy przckroczyé
granic tej odpowiedzialnosci (czyli tego, co E. Freinet nazwala obowigzkami
wychowawcy).

Nauczyciel w realizacji swojej koncepcji edukacyjnej moze napotkaé na prze-
szkody (presja rodzicow, brak zrozumienia i akceptacji wsrod kolegow
w szkole) i wowcezas szybko ujawnia si¢ lekarstwo — rozwiqzania charaktery-
styczne dla szkoly tradycyjnej;

—  model edukacyjny Freineta przywiqzuje duzq uwage do organizacji klasy:
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powoli musi ona wyplynqc od dzieci,

musi ona maksymalnie dgzyc do samokierowania,

musi doprowadzic¢ do tego, aby dzieci saume nauczyly si¢ poslugiwaé
roznymi technikami pedagogicznymi (np. gazetka wychowawcza, ksigga

zycia klasy. zebranie ogolne, zdobywanie sprawnosci iip.).
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Rozprawka Catherine
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U progu XXI wieku — przestanie Catherine dla nauczycieli (wynikajgce

Z koncepcji pedagogicznej C. Freineta)

XXI RIDEF w Krakowie pozwolil dostrzec réznorodnos¢ innowacji inspi-
rowanych mysla pedagogiczng C. Freineta. Nauczyciele, ktorym bliskie jest jego
przestanie usituja wprowadzi¢ w swojej klasie wigksza autonomie, dostrzegaja

wartos¢ swobodnej ekspresji, wspieraja indywidualny rozwoj dziecka.
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U progu XXI wieku dostrzega si¢ potrzebe wychowania dla pokoju

i demokracji.

Catherine proponuje dwa kierunki realizacji:

L

respektowanie prawa do szacunku

poszukiwanie nowych technik komunikacyjnych

|. Respektowanie prawa do szacunku

kazdy w szkole i poza niq musi szanowad innych i dobra materialne

Zadanie 1o moze stac si¢ podstawq do integracyi klasy, szkoly, grona nauczy-

cielskicgo. Prawo to raz ustanowione (nie narzucone i nie zaproponowane) ja-

ko fundament demokracji. nie podlega dvskusji ani negocjacjom. Natomiast za-

sady konkretvzujqee 1o prawo mogq zmieniac si¢ w zaleznosci od okolicznosci

I svtuacji danej grupy. Prawo to moze mieé wiele interpretacji. sigd wymaga

ono naszef zhiorowej odpowiedzialnosci.

Szanowanie innych

Dorosly musi szanowac dziecko pod kazdym wzgledem (fizveznvm, mo-
ralnym, wezuciowvm, intelektualnym).

Jezeli prawo 1o jest przyjete przez spolecznosc to znaczy. ze trzeba kon-
trolowdd, czy jest ono rzeczywiscie respektowane. Dorosli muszq wumiec
przeciwstawic si¢ innemu nauczycielowi, jezeli zauwazq. lub dowiedzqy
si¢ od wczniow, ze podstawowe zasady poszanowania zostaly przez nic-
£go naruszone (a zdarza si¢ to czesto) np. upokarzajqee wwagi 1 kary.
Znaczy (o, Ze musimy nauczyé dziecko przeciwstawiac sig, jezeli jest
ono maltretowane fizveznie lub psychicznie w rodzinie, lub w kontakcie
= imnymi doroslymi.

Dziecko musi respektowad doroslego — to znaczy, ze swoboda i nieza-

leznosé dzieci nie negujq Zyczen i opinii doroslego. Nie zawsze jest 1o
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latwe, szczegolnie = grupami dzieci bardzo trudnych, kiore mieszkajq na
przedmiesciach duzych miast.

. Muszq respektowad siebie wzajemnie — tolerancja i wspolpraca nabie-
rajg nowego sensu  kiedv 10 lub 15 narodowosci znajduje  si
w jednej klasie.

Respektowac siebie wzajenmie — to znaczy, ze w naszej pracy grupowe
musimy dac przvklad tolerancji, wspolpracy. umiej¢tnosci rozwigzy-
wania naszych wlasnych konfliktow w umiejetny sposob. To takze zna-
czy, ze rozmawiajqc z dzie¢mi musimy umie¢ zajqc stanowisko w kwestii
rego. co dzieje si¢ na swiecie. Na przyklad:

—  Juk rozmawiaé z dzie¢mi o Oswiecimiu i mowic im: Nigdy wi¢cej!
—  Czy istnieje poszanowanie istoty ludzkiej w Bosni lub Rwandzie
Trudno byloby mi o tym rozmawiaé = dzie¢mi, gdybym nie walczyly

o respektowanie praw czltowicka we wlasnym kraju.

Poszanowanie dobr materialnych

Problem ten jest bardzo istotny, zwlaszcza w naszych konsumpcyjnych srodo-
wiskach, kiore posiadajq wiele, a wydajq si¢ trwonié¢ i gardzic dobrami nue-
rialnymi; tymczasem ci, kiorzy nie majq pienigdzy (mlodzi) wydajq si¢ chciec
zniszczyé wspolne dobro zamiast wejs¢ w jego posiadanie.

Musimy wigc dac rowniez przyklad racjonalng organizacjq. przeny-
slanym zarzqdzaniem dobrami materialnymi i takq edukacjq, ktora spowoduje.
ze dzieci bedq uznawaly pomieszczenia. meble i wszelkie przedmioty jako ich
wspolne dobro sluzqce ich wlasnemu rozwojowi.

W ten sposob bedg one mogly takze zrozumie¢ koniecznosc i sen
dzialania miedzynarodowej solidarnosci pozwalajgcej mieszkarcom inych

krajow osiqgnqc niezbedne minimum, aby mogly si¢ rozwijuc.
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7. Poszukiwanie nowych technik komunikacyjnych
Zgodnie z intencjami C. Freineta, techniki pedagogiczne nie sq czyms stalym.
Pod wplywem osiqgni¢¢ nauk (spolecznych, kognitywnych. psychologicznych,
psychoanalitycznych) jak rowniez doswiadczen pedagogicznych, ulegajq zmia-
nie. Stqd, nie zapominajqc mqdrych . rad Mateusza"” poszukujemy nowych
technik komunikacyjnych otwartych na zmiany zachodzqce we wspaolezesnym

swiecie.
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Refleksje Luca

USUALLY...

Teachers usually
thing they know what is the best for the children...
Children usually
want to do what is the best for them...
And still things don 't work out right...
Teachers usually
want 1o offer the children a nice and neat classroom. ..
Children usually
like to work in a nice (not necessarily neat) classroom...
And still things don’t work out right...
Teachers usually
want the children to work well and have good results...
Children usually
want to work well and have good resullts...
And still things don’'t work out right...
Teachers usually
learnt in the past to prepare the children to the future...
Children usually
want to live today and don't worry about the past nor the future...

Mayhbe that's why things don't work out right...
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plan prezentacji atelier — zasygnalizowanie problemow rozwigzywanych

odczas zajec
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SCENKA 1

—  na pierwszym planie stoja: Ewa, Luc, Catherine, Rosa-Maria

—  nadrugim planie: ptonace ognisko

—  na trzecim planie: Agnieszka, Halina i Marcel prezentuja plakaty z tytutami
gawed w roznych jezykach (angielskim, hiszpanskim, francuskim, polskim,

stowackim)

SCENKA 2
—  przy ognisku: Luc przy akompaniamencie gitary spiewa skomponowang przez
siebie piosenke (inspirowana gaweda ,Ja cheg je zrywac sama!™). a Carherine

ruchem ilustruje jej tres¢

SCENKA 3

—  Ewa informuje o kierunku i efektach poszukiwan edukacyjnych podczas atelier

SCENKA 4

—  Uczestnicy atelier prezentuja wybrane wytwory — efekty pracy: gawedg Wino-
branie. List do Przyjaciol z calego $wiata, kierunek inspiracji freinetowskich u
progu XXI wieku, liste heurystyk zwigzanych z pobudzaniem aktywnosci

wiasnej dziecka

SCENKA 5

—  Nucac piosenke (ktora towarzyszyta w chwilach wolnych) schodzg ze sceny
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Tekst piosenki Luca, ktorg napisat zainspirowany gawedq ,Ja chce je zry-
wac sama!” (C. Freinet, 1978)
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Docenitem:
e  Organizacje atelier:
Kazdego dnia praca byla dobrze przygotowana i poczqwszy od pierwszego dni

. nie tracilismy czasu na dyskusje, aby ustali¢ co bedziemy robic i jak si¢ organi

owaé (lo, co si¢ czesto dzieje = dzieémi w klasach Freinet. Sam to przezylem
wspolnie = d=ie¢mi szukalem rozwiqzan, aby unikngc niepotr=ebnej siraty czasu) "

o  Przebieg pracy:

—  prezentacja tego, co zostalo zaproponowane
- praca indywidualna lub w grupach
—  przekazanie grupie prac zrealizowanych
W czasie. kiedy uczestniczylem w zajeciach, pracowafem w  ten sposib
— (poszukiwania wlasne lub grupowe, przekazanie rezultatow grupie. nowe
poszukiwania, pr=ekazanie..., synteza).
Tu forma organizacji tworzy atmosfer¢ pracy korzysing dlu ciqglych d=ialan
w grupie: likwiduje pasywnosé, zmeczenie i w rezultacie nieskutecznosé jesl |
chodzi 0 wigkszo$¢ uczniow. |
—  przygolowanie wystawy
przewidziana od pierwszego dnia, podczas, gdy czesto mysli si¢ o (ym
dnia ostatniego! Trzeba si¢ wigc spieszy¢ i robi si¢ to Zle. Tutaj wszysl- |
ko przebieglo bez problemu.
o Atmosfera atelier
il

Spokdj nuszych prowad=qcych, wzajemna serdecznosé. przypomniala mi o zaj¢

ciach, ktore mielismy w szkole w Vence = Freinet.

Dobrze czulem si¢ w atmosferze Pedagogiki Freinet.

DZIEKUJE WSZYSTKIM! I
Marcel




Atelier ,,Gawedy Mateusza”

Spoznala som vela prijemnych, milych lidi, ktorych spajajii spolocné
zajmy,

Mohla som zistitd prézit Ze aj ked hovorime roznymi jazykami, doka-
Zeme si vzajomne porozumiet ‘a tolerovat odlisnasti v interpretaciach
a razovach

Soznamila som sa s novym sposobom prdce s textom a zishala pod-
nety pre swoju prdace

Prostrednietom aktivit som sa dozvedela vela o vychovych postupach
v inych krainach

Ewa i Halina vytravali velmi prijemni atmosféru, klidné tvorivé

prosireiedie, prezentovali zaujmavéaktivity.

Dankujem velmi pekne

Alena Douskova
Slovensko
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Swobodny tekst Tatiany

—

RIDEF KRAKOW '96.20-28.V1|
Od niepewnosci do pewnosci:
Szkoda, ze tak niewiele osob zdaje sobie sprawg z potrzeby kontakiow in-
terpersonalnych.
Szkoda tych, ktorzy o tym wiedzy. a nie cheq.
Szkoda tych wszystkich, ktorzy nie mogq zobaczy¢ jak moze byc.
A przeciez:
Nie mozna rozwiaé wqtpliwosci nie szukajqc drog wyjscia. Wiele zalez)
od ludzi.
TU — bylo nam 1o dane.
Moglam spojrze¢ na swiat i problemy z nim zwiqzane = drugiej .. lepszej”
sirony.
Filozofia zycia koncentruje si¢ wszak wokol egzystencyi czlowieka. Trzeba
dobrze poznaé, cho¢ to do konca nie jest mozliwe, czlowicka. I pamigtac
ze dziecko to TEZ czlowick. CZLOWIEK.
Mozna, i nalezy, zmienic hierarchi¢ wartosci.
W przyjaznej atmosferze udaje si¢ wiele rzeczy niemozliwych.
TU — znow zostalo otwarte okno na swiat
TERAZ — ., orly nie muszq na gore¢ wchodzi¢ po schodach . Sq bogatszc.

PRZYSZLOSC — stala si¢ jasniejsza.
Tatiana (Polska) l




KONCEPCJA PEDAGOGICZNA
CELESTYNA FREINETA

czyli o edukacji poprzez aktywne i tworcze
uczestnictwo dziecka i nauczyciela w strefie

rozwoju



5. Edukacja poprzez aktywne i tworcze
uczestnictwo dziecka i nauczyciela
w strefie rozwoju — koncepcja pedagogiczna

Celestyna Freineta

Pedagogika C. Freineta jest funkcjonujaca w Swiecie wspolczesnym pedago-
oika tworczej aktywnosci, propozycja edukacji poprzez autentycznie aktywne
uczestnictwo dziecka i nauczyciela w procesie edukacji, majacym na celu wszech-
stronny rozwgj osobowosci na miarg potencjatu mozliwosci tkwiacych w jednostce.

Tworczos¢ / kreatywnosc koncepeji pedagogicznej C. Freineta przedstawig

w odniesieniu do wylonionych wymiaréow twaérczosci.

A. Tworczos¢ edukacyjna w sensie procesu psychicznego

w kontekscie pedagogiki C. Freineta

Fundament koncepcji pedagogicznej C. Freineta stanowi swoista filozofia
edukacyjna (edukacyjna aksjologia i edukacyjna teleologia) i rownie oryginalna
psychologia edukacyjna. Niestety w praktyce edukacyjnej w Polsce obserwuje sig
stosowanie technik pedagogicznych i wychowawczych proponowanych przez
C. Freineta w oderwaniu od psychologiczno-filozoficznego kontekstu. przez co
zatraca si¢ w pelni tworczy sens tej edukacji.

Prymat twérczosci i prawo jednostki do aktywnego poznawania swiata,

ustawicznego i intuicyjnego, a potem coraz bardziej swiadomego kreowania, bu-



dowania siebie przenikaja t¢ koncepcje psychologiczno-filozoficzng. Psychologia
C. Freineta to psychologia wrazliwosci na $wiat. Sensible to termin. slowo klu-
czowe (nieprzettumaczalne na jezyk polski), ktorym Freinet okreslal swoja psy-
chologie. Wrazliwos¢ na Swiat, specyficzna sensytywnos¢, ludzka wiasciwosc
odczuwania. odbierania $wiata w calej jego zlozonosci to synonimy kontekstowe
oddajace klimat Sensible.

Poznawanie i opanowywanie rzeczywistosci otaczajacej jednostke, zda-
niem Freineta. dokonuje si¢ nie tylko poprzez intelekt. ale i przez emocje
i instynkty. Dokonuje si¢ niejako cala osobowoscig — w duzej mierze intuicyjnie,
droga stalych poszukiwan i stalego eksperymentowania. Realizujac subiektywny
proces rozwoju, jednostka mobilizuje — aby mogt dokonac si¢ jej normalny wzrost
— pewien potencjal sit zyciowych, ktory Freinet nazywa mocg zyciowa.

Podstawe wszelkiej dzialalnosci, swoistej adaptac)i tworczej jednostki.
stawania sie, urzadzania si¢ w otaczajacej rzeczywistosci stanowi doswiadczenie
zdobywane po omacku, tzw. t@tonnement expérimental. Wszelkie udane proby
jednostki dokonywane w toku tego doswiadczenia powtarzaja si¢ automatycznie
tak dlugo. az przerodza si¢ w trwale reguly zycia, a nastgpnie w techniki zycia,
Taka psychologia edukacji C. Freineta pociaga za sobg doniosle konsekwencje
pedagogiczne. Uniwersalny mechanizm uczenia sig, przyswajania wiedzy. docho- |
dzenie do praw i norm funkcjonujacych w Swiecie opiera si¢ wlasnie na doswiad- |
czeniu, aktywnym i tworczym eksperymentowaniu, wychodzeniu poza dostarczone
informacje.

.. Pozwdélcie dziecku doswiadczaé po omacku, wydluzaé swe korzenie, eksperymen-
towac i drqzyvé. dowiadywac sie i porownywac, szukac¢ w ksiqzkach i materialach
Zrédlowych, zanurzaé swq ciekawosé w kaprysnych dziedzinach wiedzy, pozwolcie
mu wyruszaé w podréze odkryweze — czasem trudne — ale pozwalajqce znalezé taki

pokarm jaki bedzie dla niego pozywny. " (Freinet, 1976, 5.99).




Zdaniem Freineta nalezy wigc organizowac srodowisko edukacyjne dziec-
ka w taki sposdb, aby pozwoli¢ mu w najbardziej sprzyjajacych warunkach zdo-
bywa¢ po omacku do$wiadczenia, nurkowa¢ w glab, w obszar niewiedzy po to. by
zdoby¢ i ugruntowa¢ wiedze i doswiadczenie. Freinet proponuje nauczycielowi
konkretne techniki pedagogiczne i wychowawcze, z ktorych kazda opiera si¢ na
aktywnosci tworczej dziecka, wymaga takiego sposobu organizowania edukacji.
ktory polega na wychodzeniu od poziomu aktualnych doswiadczen i wiedzy dziec-
ka. Szkoly powinny odznacza¢ si¢ podstawa wspomagajaca i uczyni¢ wszystko,
aby dziecko moglo przezwycigzy¢ trudnosci i zaspokoi¢ swoja potrzebe poczucia
mocy. Szczegolnie nalezaloby zapobiega¢ takim sytuacjom. ktére moglyby ze-
pchna¢ dziecko na pobocze drogi i na niebezpieczne manowce pisze Freinet. (Fre-
inet. 1976. 5.139).

To wyzwanie, ostrzezenie psychologii edukacji C. Freineta bliskie jest
wspotczesnym tendencjom psychologicznym. Dorosli i rowiesnicy pelnia znaczaca
role w edukacji jako szczegdlnego rodzaju ..czynniki wspomagajace™ rozwgj in-
dywidualny dziecka (por. Brzezinska 1995). Wchodza z dzieckiem w bezposrednia
reakcje i w jej toku moga podejmowac dziatania modyfikujace jego lini¢ aktywno-
ici, jak i wychodza z propozycja. oferta inicjujaca aktywnos¢ (warto przypomniec,
iz klasy freinetowskie tworza grupy dzieci w réznym wieku 7-10 lat. istnieje zatem
sens mowienia o ruroringu w toku zachodzacych interakcji w grupie).

Psychologia wrazliwo$ci na $wiat w takim samym stopniu, cho¢ w innym
wymiarze dotyczy nauczyciela. Jest to nie tylko osobista refleksja, ale majaca po-
twierdzenie w badaniach przeprowadzonych wsrod uczestnikow XXI RIDEF,
Miedzynarodowego spotkania nauczycieli i sympatykow Nowoczesnej Szkoly
Francuskiej Technik Freineta. Marcel Jarry, uczen Freineta, byly nauczyciel Ecole
Moderne powiedzial:

“Spotkanie z pedagogikq Freineta jest bez waqtpienia Jednym = najwazniejszych

momentéw mojego istnienia. Przynioslo mi ono to. co najistomiejsze. a ¢z¢go bru-



kowalo mi w pracy z klasq, w dziedzinie osobisiej pomoglo mi lepiej postrzegac
rwiqzki migdzyludzkie, wzbogacilo mnie, pomoglo mi lepiej dostrzec, zrozumie¢
i doceni¢ to. co najbardziej wzbogacajqce jest w otaczajqcym mnie swiecie.”

Swoista filozofi¢ edukacyjna zawarl C. Freinet w Gawedach Mateusza
i Niezmiennych prawdach pedagogicznych (Freinet, 1976).

. Pragne. aby przy tej lekturze zbudzily si¢ w was waqipliwosci, byscie tak jak ju
zawahali si¢ na skrzyzowaniu drog razem z tysigcami rodzicow i wychowawcow,
ktorzy juz przekroczyli lini¢ zielonych swiatel. weszli odwaznie na droge stopnio-
wego przemysilenia podstaw wychowania. ™

(Freinet, 1976, s5.5)
To motto wprowadzajace do dziela Freineta Gawedy Marteusza, swoistej pedagogi-
ki zdrowego rozsadku, oddaje specyfike i sens przestania. Penetracja Gawed Mate-
usza wywoluje ,skuteczne zdziwienie” i1 budzi refleksj¢ edukacyjna nauczyciela.
Refleksja ta dotyczy wszelkich problemoéw / dylematéw edukacyjnych nurtujacych
Freineta i tak bardzo aktualnych we wspdlczesnej szkole polskie;j.

Sugestywne tytuty: Orfy nie wchodzq na gore po schodach, Jak sprawic.
zeby dziecko czulo pragnienie, Praca seryjna. Znalez¢ si¢ w czolowce. Odkrywaj
nowe Sciezki., Wychowywaé czy oswajac?, Drobiazg, ktory jest wszystkim, Przepy-
tywanie, Trzy niekoniecznie musi nastgpowac po dwoch, Czy szkola powinna by¢
placem budowy?. Ildicie w glgb, Prawdziwa wiedza psychologiczna sygnalizuja
niezwyklej wagi problemy edukacyjne, dotycza m.in. metod i technik ksztalcenia.
klimatu dzialania i przestrzeni edukacyjnej dziecka, natury, osobowosci podmio-
téw edukacji — dziecka i nauczyciela, programu, organizacji edukacji, motywacji
itp. Niezwykla wartos¢ Gawed Mateusza dla rozwoju mysli pedagogiczne)
i kreowania wiasnej tozsamosci pedagogicznej jest niezaprzeczalna (Filipiak,
Smolinska, 1997).

Edukacyjna aksjologia i teleologia wynika takze z przeslania zawartego

w Niezmiennych prawdach pedagogicznych. Freinet proponuje nauczycielowi za-
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stanowienie si¢ i udzielenie sobie odpowiedzi na pytania dotyczace natury dziecka.

'~ jego reakcji, technik nauczania i oceny pracy. Filozofia edukacyjna nauczyciela

wymaga zmiany myslenia o edukacji. Tylko nauczyciel w peini swiadomy ,.zrodel

- swoistego buntu wobec szkoty tradycyjnej” potrafi przeobrazac¢ z poczuciem sensu

'~ rzeczywistos¢ edukacyjng w mysl freinetowskiej psychologii i pedagogiki auten-

N AB e it i b

R

tycznej twoOrczosci.

Nie bgdz ani zatwardzialym tradycjonalistq, ani tez pochopnym nowatorem po-
lujgcym na przygody. Szukaj razem z nami technik praktycznych, rozsqdnych
i elastycznych. Dostosuj je razem z nami w trakcie zhiorowego doswiadczenia.,
uczyi je wlasnymi, az wycisniesz na nich $lad wlasnej stopy i wlasnego tempera-
mentu. 1 wiedy razem z nami mozesz z entuzjazmem i pewnosciq ruszy¢ w radosny
marsz ku przyszlosci.”

(Freinet, 1976, 5.92)

B. Tworczos¢ edukacyjna analizowana w wymiarze

personalnym w koncepcji pedagogicznej C. Freineta

Okreslenie potencjatu mozliwosci tworczych tkwiacych w dziecku, okre-
slenie jego mocy zyciowej jest punktem wyjscia dla nauczycieli w organizowaniu
edukacji. Poznanie dziecka nastepuje poprzez okreslenie jego profilu Zyciowego.
W czasopismach: ,,L’Educateur” i ,Techniques de Vie™ Freinet redagowat staly
dzial poradnictwa dla nauczycieli chcacych poznaé swoje dzieci (por. Freinet,
1976, 5.141-158). Profil zyciowy opieral si¢ na skategoryzowanej obserwacji, do-
konywanej w toku réznorodnych form aktywnosci dziecka oraz na zgromadzeniu
dokladnych wiadomosci o wlasciwosciach psychofizycznych i srodowisku, w kto-

rym dziecko przyszlo na §wiat. zyje i rozwija si¢. Takie poznanie wieloaspektowe



dziecka i kontekstow jego rozwoju umozliwia wartosciowanie jego wysitku eduka-
cyjnego, stymulowanie i wzmacnianie jego aktywnosci na miarg potencjalu jego |
mozliwosci faneks 1 i 2).
Tworcza koncepcja pedagogiczna C. Freineta wymaga tworczego nauczyciela.

Nie mozecie wychowywac¢ swych uczniow do budowania swiata jutra, drzemigce-
go w ich marzeniach, jesli sami przestaliscie w te marzenia wierzyé, nie mozecie
przyvgotowywac dzieci do Zycia, do ktorego straciliscie zaufanie. nie potraficie
wskazac im wlasciwej drogi. jesli sami siedzicie zmeczeni, zniech¢ceni i zagubieni
na rozstaju drog.

Ju odnalazlem godnos¢ swojego zawodu, kiory stanowi dla mnie regule Zyciu

— powie wam nowoczesny nauczyciel. Idzcie w jego slady.”
(Freinet, 1976, s.95)

C. Tworczosc edukacyjna analizowana w wymiarze
czynnikow zewnetrznych warunkujgcych proces

tworzenia w kontekscie pedagogiki C. Freineta

Stow kilka o metodach i technikach

Prymat swobodnej ekspresji, tworczos¢, metoda naturalna, aktywnosc
wlasna, doswiadczenie zdobywane po omacku, to kategorie podstawowe funkcjo-

nujace w kazdej z technik pedagogicznych i wychowawczych C. Freineta.

Prymat swobodnej ekspresji

Zdaniem Freineta rozwdj autentycznej osobowosci dziecka moze nastapic
tylko wtedy, gdy kazde dziecko znajdzie w szkole warunki do swobodnej ekspres)i

(expression libre) w réznych dziedzinach swego zycia i tworczosci. Dzieci [..]
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. Odczuwajq potrzeb¢ mowienia do kogos kto ich slucha, pisania do kogos kto od-

powie. czujq potrzebe 1worzenia rzeczy pozytecznych i pigknych, stanowiqcych

ckspresje tego wszystkiego, co noszq w nadmiarze hojrosci i szlachetnosci”
(Freinet, 1976. 5.98)

Szkofa winna zatem rozwija¢ wszystkie podstawowe $rodki ekspresji: wer-
balna (ustng i pisemna), graficzng, muzyczna, manualna, ruchowa. Swobodna eks-
presja jest w koncepcji pedagogicznej Freineta punktem wyjscia w nauczaniu roz-
nych przedmiotow. Wyjscie w edukacji od swobodnej ekspresji nie oznacza za-
trzymywania si¢ na poziomie spontanicznego rozwoju dziecka. Chodzi tu o cos
wigce]. O udoskonalenie jego srodkow ekspresji, o gruntowanie poziomu jego
kompetencji. To specyficzny proces organizowania edukacji, niezwykle warto-
Sciowy dla rozwoju. wychodzenie ,.od dziecka™ od jego subiektywnej wiedzy.
osobistych doswiadczen. od jego rozwojowych potrzeb ujawnionych poprzez rozne
formy ekspresji = przez wspieranie poziomu wykonania = do zdobytej kompe-
tencji, uswiadomionej wiedzy. Takiej realizacji aktywnej edukacji sprzyjaja tech-
niki pedagogiczne i wychowawcze proponowane przez Freineta (aneks 3).

Warto zauwazy¢, ze funkcjonujace w koncepcji pedagogicznej Freineta
pojecie technika pedagogiczna jest pojeciem szerszym niz metoda, poniewaz na
technike skladaja sie:

- metoda: metody aktywne i naturalne (mowa, pismo, druk, obraz sa tylko na-
rzedziami, ktore jednostka musi doskonale opanowa¢ dla adaptacji wiasnej
tworczej aktywnosci, to uzasadnia sens metody naturalnej np. w poczatkowe]
nauce czytania i pisania jako nowego sposobu komunikowania i odbierania
komunikatow otaczajacej rzeczywistosci),

- organizacja pracy: stworzenie klimatu dzialania zgodnie z zalozeniami filo-
zofii i psychologii edukacji C. Freineta,

- materialy i narzedzia: organizacja przestrzeni edukacyjnej i srodowiska edu-

kacyjnego.



— czlowiek umiejacy si¢ nimi postugiwac: osobowos¢ nauczyciela, tutora, me-
diatora migdzy tym co dziecko wie, umie, a czego nie wie i nie umie.
Kazda sytuacja edukacyjna, w ktorej obecna jest technika edukacyjna preferuje

tworcze dzialanie dziecka, a nie reprodukowanie czy odtwarzanie (ancks 3).

O organizacji edukacji stow kilka

W organizacji edukacji klasy freinetowskiej istnieje tez tworczosé¢ w dzia-
taniu. Warto wspomnie¢ o planowaniu pracy:
— plan pracy ogolnej ustala si¢ na tydzien,
— plan pracy indywidualnej przewiduje si¢ rOwniez na tydzien.
Zwykle w poniedzialki rano 1 w piatki (soboty) po zakonczeniu zaje¢ odbywa si¢
..Rada klasowa™, trwa swoista ewaluacja wykonanych dzialan:
O co jestem bogatszy? Czego nowego si¢ nauczylem?
Podobnie w klasach freinetowskich funkcjonuja przyjete przez zespol projekty
planowania. Projekt taki z natury wymaga aktywnego i tworczego uczestnictwa w
procesie edukacji. Oczywiscie taka organizacja edukacji nie miesci si¢ w systemie
klasowo-lekcyjnym. Wymaga ona dni pracy i aktywnosci edukacyjnej dziecka
Uwzglednia zatem temperament dziecka, naturalne tempo i rytm rozwoju.
[...] ..Sq wsrod dzieci szybkie i glosne pojazdy mechaniczne, sq zuchwali cyklisci
rqcze konie, spokojne osly i dobroduszni wlocz¢dzy. Czemu nie pozwolic im isc
naprzod zgodnie z ich naturalnym rytmem, kiory przyspieszq samorzutnic

z wlasnej woli, gdy nadejdzie odpowiednia chwila’ (C. Freinet, 1976, 5.72).

Stow kilka o przestrzeni edukacyjnej

Aktywna koncepcja pedagogiczna C. Freineta wymaga specyficznej prze-
strzeni edukacyjnej. Freinet zaprojektowal szkol¢ o charakterze pracowni. W ory-

ginalnej koncepcji byto to osiem pracowni specjalistycznych przylegajacych do
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sali ogolnej, pracownie specjalistyczne zewngtrzne, ktore obejmowaly srodowisko

przyrodnicze: ogrod, warzywnik, sad, pole uprawne oraz pomieszczenia na ho-

. dowle. W praktyce klas freinetowskich na ogdt wspolczesnie funkcjonuja ,.kaciki-

- pracownie” w klasie, umozliwiajace rozwijanie zainteresowan samodzielng praca

wedtug indywidualnych planoéw pracy (aneks 4 i 5).

~ Freinet mowi tu o nowej roli nauczyciela, ktory moze kierowac zajeciami kilku

| grup pracujacych w przylegajacych pracowniach.

- Zejd: z katedry i zawin r¢kawy. [...] Usuncie katedre, symbol skazanego na za-

. glade autorytetu absolutnego. Gdy dorobicie do niej cztery nogi. moze ona stano-

- wic solidny stol do roznych form pracy uczniow. Zejdzicie na poziom dzieci, uby

razem z nimi pracowac, bawic sie, patrze¢ na Swiat w zasiegu ich wzroku, reago-

- wac zgodnie z ich rytmem. Jednoczesnie bedziecie musieli rozwazy¢ pewnq liczbe

. problemow. ktorych sekret postaram si¢ wam odstonic ™

(Freinet, 1976, s.87)
Klasa freinetowska to klasa laboratorium. Poza tym, miejscem edukacji

w szkole freinetowskiej jest nie tylko szkota, ale tez teatr, muzeum, miasto, park

-1 tym podobne (bogate doswiadczenia w tym zakresie zdobyli korespondenci

. - nauczyciele freinetowscy z réznych krajow Europy: Luca de Meulenaere

z Belgii, Jeanne Garenne z Francji, Rosi Frizen Johnson z Niemiec, Catherine

- Hurtig z Francji). Sam C. Freinet wybierajac usytuowanie szkoty zwracal ogromna

uwage na walory srodowiska otaczajacego szkote, tam dostrzegajac wiele ofert

- edukacyjnych dla dziecka (wynika to z rozméw i dyskusji z Marcelem Jarry,

; uczniem Freineta, uczestnikiem XXI RIDEF).

Stow kilka o podrecznikach i $rodkach dydaktycznych

R IR P Bt Pl

W szkole freinetowskiej nie ma podrecznikow. Metoda naturalna nauki
czytania nie opiera si¢ na elementarzu, ale realizuje si¢ W oparciu o swobodne tek-

sty dzieci skladane i drukowane w klasowej drukarni (por. Filipiak 1996). Nie zna-
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czy to jednak, ze w swojej koncepcji C. Freinet zrezygnowal z ksigzek, jako zrodia
wiedzy dziecka. Ksigzki te usystematyzowane w segregatorach tematycznych sta-
nowig bogata kartotek¢ materialow zrodlowych. Sa to ksiazki niebeletrystyczne
(encyklopedie, atlasy. podrgczniki, ksiazki na dany temat), beletrystyka, ksigzki
I zeszyty ¢wiczen, magazyny, gazety, broszury, przewodniki, materiaty audiowizu-

alne, materialy konstrukcyjne, filmy, zbiory przedmiotow itp. (por. aneks 21).

Stow kilka o klimacie klasy

W klasie freinetowskiej obowiazuje zwykle klasowy kontrakt, opracowany

przez caly zespol. Wyznacza on reguly pracy, aktywnosci, funkcje, kompetencje.
Jest opracowany demokratycznie i poprzez jego respektowanie wychowuje do
prawdziwej demokracji (por. aneks 6).
JJesli uda si¢ wam podobnie zmieni¢ klimat w waszej klasie, jesli pozwolicie roz-
winqc¢ si¢ swobodnej dzialalnosci, jesli potraficie uzyczyé sercu trochg ciepla pro-
mykiem slonca. ktory wzbudzi zaufanie | nadziej¢ przezwyci¢zycie przymusowy
robot¢ rekruta i wasza praca bedzie miala stuprocentowq wydajnosé.

Ten promyk slonca, to caly sekret nowoczesnej szkoly.
(Freinet, 1976, s.21)

D. Twérczos¢ edukacyjna w sensie wytworu analizowana

w odniesieniu do koncepcji pedagogicznej C. Freineta

Powszechnie dostrzeganym wymiarem tworczosci w szkole freinetowskie;
sa werbalne i niewerbalne efekty ekspresji dziecka, arcydzieta dziecigce. Kazda
z technik pedagogicznych i wychowawczych wiaze si¢ z konkretnym wy-

tworem, np.:
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Technika swobodnego tekstu: swobodne teksty dzieci (czasem zdobione grafika.
linorytem), gromadzone w kartotece materiatlow zrodtowych sa wykorzystywane w
edukacji jezykowej, stanowia zrodlo ¢wiczen jezykowych. (por. Smolinska, Fili-
piak, Chorn. 1995). W praktyce edukacyjnej wykorzystuje si¢ takze ksigzeczki.
zbiory poezji indywidualne i zbiorowe (aneks 7, 8.9, 10, 11. 12).

Technika drukarni szkolnej — drukowane samodzielnie przez dzieci teksty
(wspolczesnie, obok tradycyjnej drukarni wykorzystuje si¢ w skladaniu tekstu
komputer, maszyng do pisania) (aneks 13, 14).

Technika gazetki szkolnej — ekspresja werbalna 1 niewerbalna zwiazana
z redakcja gazetek (aneks 15).

Technika fiszek autokorektywnych — fiszki autokorektywne i efekty samodziel-
nej pracy ukierunkowanej fiszka (aneks 16, 17, 18).

Technika doswiadczen poszukujacych — albumy, wywiady, plakaty i inne opra-
cowane efekty samodzielnych poszukiwan (por. Filipiak, Smolinska. 1996) samo-
dzielne tworzenie 1 uzupelnianie kartoteki materiatow zrodlowych (aneks 19. 20,
21, 22).

Arcydziela dziecigce bedace wynikiem tworczych technik ekspresji niewerbalnej
(arcydziefa dziecigce tworcow z calego Swiata prezentuje francuskie czasopismo
CREATE).

W klasach freinetowskich czesto obserwuje si¢ organizowanie swoistego rodzaju
wernisazy, na ktorych prezentowane sa wytwory dzieci. One same podczas tego

spotkania sa przewodnikami, gospodarzami wernisazu (aneks 23).
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Aneks 1

Przyktad profilu zyciowego (Freinet, 1976, s.141-158)
Nazwisko: Cabannes Imig: Maria wiek: 8 lat

I. Podstawowe elementy poczucia wiasnej mocy
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Zdrowie rodzicow
Wiek rodzicow ]
Srodowisko spoleczne rodzicow .
Srodowisko przyrodnicze B
Mieszkanie

Skiad rodziny .

Ciaza

Porod =

Waga dziecka

Odzywianie od 0 do | roku .
. Czy matka pracuje zawodowo?
Pierwsze kroki

Pierwsze sfowa

. Czystos¢

. Ssanie palcow

Powazne choroby

. Strata matki

Strata ojca

Macocha lub ojczym

. Opieka gosposi .
. Opieka z dala od domu .
. Réwnowaga w rodzinie

R

e

.\'J oy

)

3

B )R = = - — -
N — O O 0 9 W b

Il. Niedobory i braki
A. Braki natury ogoinej

23 Brak doswiadczen czynionych po .
" omacku
24. Brak oparcia w rodzinie .
25. Brak oparcia w przyrodzie ®
26. Brak oparcia w spoleczenstwie .
27 Brak oparcia w osobach indywi-
1. L]
dualnych
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42.
43.
44,
45.

46.

47.
48.
49,

50.
51,
52
33.
54.

55.

Ll P —

% & G

B. Niedobory zdrowia i sily

Niemoc, stabos¢

Meczliwosc

Zapal, werwa, rozped

Stanowczos¢. odwaga

Nonszalancja, lenistwo

Zuchwalosc, nierozwaznos¢

Niezadowolenie lub wesolosc¢

Biernos¢ lub aktywnos¢

Sprawnos¢ manualna

Pomyslowos¢

Czystosc

Kokieteria, dbatos¢ o ubranie,

prostota

Zazdrosc

Dobrobyt, wygoda

C. Powazne stabosci konstytucjonaine
Ztosliwos¢, okrucienstwo
Oszczerstwo, skarzenie
Manie i tiki

Pomyfki, bledy. zapomnienia
Roztargnienie. bujanie w oblo-
kach

Zdolnos¢ orientacji B
Czgstotliwosc niepowodzen

Zawroty glowy, rownowaga

D. Niewydolnosc¢ ukladu pokarmowego
Lakomstwo, slodycze

Wilczy apetyt, obzarstwo, umiar

Skapstwo, szczodrosé

Egoizm

Zmyslowos¢

Zamilowanie do gier, w ktérych

Si¢ wygrywa

E. Niewydolnos$¢ ukiadu oddechowego

. Wahania, decyzje
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57.
58.
59.

60.
61.
62.

63.

65.
66.
67.
68.
69.
70.

71.
T2

76.
77.

78.
79.

80.
8l.
82.
83.
84.

85.
86.
87.

Leki, pewnos¢ siebie

Prace siedzace lub ruchliwe °
Chytros¢, lizusostwo .

F. Zaburzenia nerwowe, ruchowe i rownowagi Zyciowej
Usposobienie zrownowazone °
Zmiennos¢, rGwnowaga

Opanowanie

Nawyki, odruchy zautomatyzo-
wane

Wybuchowosé, zlosé
Niesmiatosé, strach, zimna krew

Rezygnacja

Bunt

Wrazliwosc. emocjonalnosé .
Objawy nerwowosci °

Kiamstwa, prawdoméwnos¢

Zamilowanie do zabaw mecha-

nicznych

Moczenie sig

G. Niewydolnos$¢ uktadu gruczoléw

. Z6lé. neurastenia .
74.
75.

Bezczelnos¢, grubianstwo
Naiwnos¢, zaufanie

H. Zaburzenia seksuaine
Pycha, skromnos¢

Uciekajacy wzrok B
Naturalne i wysigpne zabawy

seksualne

Onanizm

I. Braki w doswiadczeniach i wiadomos$ciach
Obawa przed nowoscia s

Gadulstwo, zmy$lanie

Glupota, wyglupianie sig

Rozwiazla wyobraznia

Niepokoj, pytania

J. Braki intelektualne i szkolne
Uwaga

Pamigé¢ .
WyobraZnia
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101.
102.
103.
104.
105.
106.

107.

108.

109.
110.
111,

112.
113,

114,
115.

[16.
117.

118.

119,
120.

. Ogélna inteligencja

. Rozsadek

. Myslenie

. Przyswajanie

. Ciekawos¢

. Przedmioty humanistyczne
. Nauki przyrodnicze

. Przedmioty artystyczne

. Matematyka

. Prace reczne

. Krytyka, dyskusje

. Ogolny stosunek do szkoly
100.

Kolezenskosé

K. Niedobory w rodzinie
Ze strony ojca

Ze strony matki

Przywiazanie do ojca
Przywiazanie do matki

Za male rodzenstwo

Za duze rodzenstwo

L. Niedobory uczuciowe
Przesadna i1 systematyczna opo-
zycja

Przesadne i chorobliwe przywia-
zanie

Poczucie godnosci

Poczucie obowiazku

Zamknigcie si¢ w sobie

M. Niedobory spolteczne
Poczucie sprawiedliwosci

Towarzyskosé

Poczucie krzywdy, msciwos¢
Przesadno$¢. moda i konfor-
mizm

Grzecznosc, uprzejmosc
Gry indywidualne

Praca indywidualna lub spotecz-
na

Szacunek dla prawa i wladzy
Ambicja



= bt 9
L b —

127.
128.
129.

Dasy

Ucieczki

Kradzieze

N. Braki psychiczne

. Biernos¢ artystyczna

Stosunek do tworczosci arty-

" stycznej

Lektury — namiastki

O. Niedobory religijne
Przesady

Religijnos¢ formalna
Religijnos¢ poglebiona
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%Aneks 2

Prz ykiad skali szacunkowej do profilu zyciowego dziecka (Freinet, 1976,

15.149-151)

(]

[

Zdrowie rodzicow

e doskonate: 10 pkt.

e normalne: 8 pkt.

e pozostalosci powaznej choroby, wyleczonej u jednego z rodzicow: 6 pkt.

e powazna choroba jednego z rodzicow (w zaleznosci od zagrozenia):
0-5 pkt.

Wiek rodzicow w chwili narodzin dziecka (srednia lat obojga)

e 25 lat: 10 pkt.

o powyzej 25 lat — zmniejszy¢ o jeden punkt co 2 lata w gore

Srodowisko spofeczne rodzicow

* zamoznos¢, dobrobyt: 10 pkt.

e skrajna nedza: 0 pkt.

* warunki posrednie migdzy zamoznoscia a skrajna nedza: 1-9 pkt.

Srodowisko przyrodnicze, w ktorym dziecko si¢ urodzifo i spedzito pierwszy

okres zycia

e pelna wies z dobrym klimatem: 10 pkt.

* na wsi (w zaleznosci od jej charakteru i klimatu): 5-10 pkt.

* male miasteczko lub przedmiescie: 4-8 pkt.

* centrum duzego miasta (w zaleznosci od ilosci i rodzaju zieleni): 0-5 pkt.

Mieszkanie

Punkty w zaleznosci od zamoznosci domu, urzadzen, komfortu, miejsca jakim

dziecko dysponuje dla siebie itd.

Skiad rodziny

* 2-3 dzieci: 10 pkt.
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12.

e 3 iwigcej dzieci: 0-5 pkt.

e jedynak:3-5 pkt.

Obecnosé¢ dziadkow

e nautrzymaniu: odjac 2 pkt.

e bez utrzymania: dodac 2 pkt.

Ciaza

e normalna bez zaburzen: 10 pkt.

e 7 zaburzeniami: zmniejszy¢ punkty w zaleznosci od przypadkow
Porod

e doskonaly: 10 pkt.

e chirurgiczny lub przedwczesny: 2-5 pkt.

e wzaleznosci od przypadkow zmniejszac punkty

. Waga dziecka

e chiopcy: powyzej 3,400 kg (Srednia waga): 10 pkt.
e dziewczynki: powyzej 3 kg (Srednia waga): 10 pkt.

® ponizej sredniej wagi: zmniejszy¢ o | pkt. co 200 g

. Odzywianie w okresie 0-1 lat

e karmienie piersig: 10 pkt.

Czy matka pracuje poza domem

e nie: 10 pkt.

o tak: liczba punktow zalezy od sytuacji dzieci pozostajacych w domu (opi

ka babci, opiekunki, siostry, ztobek)

. Pierwsze kroki

¢ 9 miesiac: 10 pkt.

* 10 miesiac: 9 pkt.

e |1 miesiac: 8 pkt.
itd.
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F|4 Pierwsze swiadomie wymodwione stowa
? e po ukonczeniu | roku: 10 pkt.
e z kazdym miesigcem opoznienia zmniejszy¢ liczb¢ punktéw o |
15. Czystos¢ (opanowanie odruchéw fizjologicznych)
e 7 miesigcy: 10 pkt.
o 8 miesigcy: 9 pkt.
itd.
16. Ssanie palcow lub smoczka
e nie ssie: 10 pkt.
o przypadkowo: 5-8 pkt.
e uporczywie: 3 pkt.
|7. Powazne choroby (odnotowac¢ szczepienia)
e w okresie 0-2 lat nie chorowalo: 10 pkt.
* powazne choroby o groznych nastgpstwach: 0-5 pkt.
18. Utrata matki
e brak: 3-8 pkt.
e choroba matki majaca wplyw na zycie dziecka: 3-5 pkt.
19. Utrata ojca
Jw.
- 20. Macocha lub ojczym (punkty w zaleznosci od interakcji z dzieckiem)
‘; 21. Opieka gosposi: 0-5 pkt.
- 22. Opieka z dala od domu (ujemna)
' 23. Rownowaga w rodzinie
* atmosfera sprzyjajaca rozwojowi dziecka: 10 pkt.

* atmosfera zaklocajaca rozwoj dziecka: w zaleznosci od rodzaju zaklocen
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Aneks 3

Techniki pedagogiczne C. Freineta

Techniki pedagogiczne nauczania

stanowigce podstawe:

- nauki jgzvka ojczvstego

- zrodla poznama dziecka

- punktu wy)scia do
zainleresowan

slanowigce podstawe
samodzielne) pracy
UCZNIOW

stanowigee podstawe
ksztalcema

- UMIEIRINOSC)

- nawvkow

- samokontroli

- samooceny

r

- swobodny tekst

- drukarma szkolna

- gazetka szholna

- korespondencja szkolna

- doswiadczenia
poszukujace

- planowanie pracy

- referaty

- fiszki autokorektv wne

Techniki pedagogiczne nauczania

stanow igce srodek
- wyzwalama
stanowigee podstawg stanowigce podstawg Zanleresowan
. stanowigce podstaw ¢
wychowania wychowania = melggnowania :
= kontaktow
moralnego estetycanego zamilowan
: : i spolecenych
1 obywatelskiego 1 pohitechmcznego 1 uzdolmen *
- wniggetnosc
- samoksztalcenia
. azetka swobodna
spoldzielmal ﬁ ke ¥ s referat e korespon-
- e : o &
Klasowa 7 e Y P dencia
wawcza artystyczna )
zebranse
organizujace prace plastyczna muzyczna ruchowa
tyeodniowa

graficzny obraz

zebranie ocemajace

calotygodniowey pracy
kazdego uczma

prace calego typodma

dyplomy za sprawnosc
tzw “arcydniela®
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‘Aneks 4

i przestrzen edukacyjna w szkole eksperymentalnej C. Freineta w Vence
(zrodfo: J. Doroszewska, 1977, s.104-106)

| W budynku szkolnym znajduja si¢ dwie izby klasowe przedzielone hallem.

§0précz nich miesci si¢ tu caly szereg warsztatow, do ktérych wchodzi sig¢ z tylu
;domu oraz sala wystawowa, gdzie wszyscy moga oglada¢ arcydziela dziecigce:
‘malowidta, wytwory garncarskie, ceramiczne, mozaikowe i inne.

: W hallu rzucajq si¢ w oczy diugie, stojace wzdluz scian, skrzynie
‘7 dokumentacja historyczng i geograficzna, zbierang przez dzieci i nauczycieli.
‘Materialy te posegregowane sa tematycznie. Nad skrzyniami wisza dziecigce ry-
‘sunki i malowidla (wybrane przez dzieci). Ekspozycja zmienia si¢ co tydzien.
‘Umieszczono tu rowniez tygodniowg gazetke scienng z rubrykami: Krytykuje™,
Winszuje”, ..Chciatbym™, ,,Wykonalismy™.

} Izbe klasowa stanowi duza, na calg szerokos¢ domu, sala. z oknami
-;umieszczonymi w trzech Scianach (analogiczna sala znajduje si¢ z drugiej strony
hallu). Srodkowa czes¢ sali zajmuja dwuosobowe stoliki uczniow, zwrocone ku
‘rzedowi paru stolow. Stoly te przeznaczone sg dla nauczyciela, a przede wszystkim
‘dla dzieci, ktére maja calemu zespotowi co$ przedstawi¢ czy demonstrowac.
Za tymi stolami — ukosem w rogu klasy stoja dwie duze tablice tryptykowe, z za-
%mykajqcymi si¢ skrzydtami (kazde skrzydlo stanowi dwie tablice).

| Z drugiej strony sali (za stolami uczniow) stojg duze stoly do roznych na-
;;irzq:dzi zwigzanych z technikami Freineta (drukarnia, linotyp, magnetofon i inne
Enarzcdzia pracy). Na scianach i na stolach (ustawionych wzdluz scian) zwracajaq
%uwagg potki z encyklopediami, sfownikami, monografiami, ksiazkami, podreczni-
iHzami wydanymi CEL (Kooperatywa Szkoly Laickiej).

1 Jak zauwaza J. Doroszewska klasa cho¢ urzadzona jest po spartansku, to
ESIWarza wlasciwe warunki do samodzielnej pracy ucznia, wyzwala aktywnos¢ wia-

i sng dziecka.
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Aneks 5

Projekt przestrzeni edukacyjnej we wspofczesnej klasie freinetowskiej (Zr
dfo: Guide Pédagogique, nr 2/98, s.30)

r.ﬂ ﬂ-]l cany ;
direvs - ? e,
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TABLES PLATES

e dim w dgales
- pouva if Bureau tf-:»;;
Trayaux- touTes sortes ) '
Rederr)'rr S amensgemenls. s

A

Z %

2 b o

HMH,E comn

docamentation| 3y ledure

-
~
~
/
-
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ECRIRE-Lipe
l DESSINER /

Plan extrait du Pourquoi-Comment - L recherche doctmenteive (PEME)
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neks 6

zyktady fragmentow kontraktu z klasq dzieci 8 i 9-letnich

Szanuje co mowiq inni.

Opiekuj¢ si¢ przedmiotami w klasie niezaleznie od tego czy sq wlasnosciq
szkoly. moich kolegow z klasy, czy mojq.

Zachowuj¢ si¢ rozsqdnie. ludzie mogq mi ufac i powierza¢ mi odpowiedzialne
zadania.

Jesli czegos nie rozumiem mowi¢ o tym komus.

Nigdy i z Zadnego powodu nie nasmiewam si¢ z innych.

Mam prawo nie zgadzaé si¢ z nauczycielami i grzecznie ich o tym informowac.
Zapisuj¢ pozyteczne wskazowki i wkladam je do pudetka = sugestiami.
Nauczyciele zgadzajq si¢ nie podnosic glosu, trzymaé si¢ rozklaudu zajeé
i robic¢ wszystko co ustalila klasa, nigdy nie karac¢ bez zgody klasy, robi¢ co w
ich mocy. aby wszyscy odnosili korzysci.

Jesli nie bede przestrzegal tego kontraktu, grupa moze mi wybaczy¢ lub zde-
cvdowac o formie kary. Takie decyzje zapadajq po dyskusji, a jesli to koniecz-

ne po glosowaniu.

Zaleta kontraktu jest to, ze czyni on oczywistym to, co zwykle jest ukryte.

Kontrakt, ktory moze sprawiaé wrazenie listy szczegélowych zasad, wyraza

W gruncie rzeczy najbardziej podstawowe wartosci, na ktorych opiera si¢ zycie

lasy, szczegdlnie zas wyjasnia on, ze wolnos¢ nie polega na braku zasad. ale wy-

Pt ey

%pi)'\va ze zrozumienia praw i obowigzkow.
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Aneks 10

Swobodne teksty dzieci
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Aneks 11

Swobodny tekst
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neks 12

Karta pracy 1

| Pracczytaj po cichu tekst pt. “Maly kot™.
2 Padkregl nazwy czynnoées.
A Przepisz wyrazy na paskach papieru:

N N | |

4. Uporzydkuj wyrazy wedlug kolejnogei alfabetyeznej
hiega
5 Przepisz wyrazy do zeszytu

Karta pracy 2

Wykonaj ksigzeczkg o kotku:
1. Przeczyta) po cichu tekst pt. “Maly kot™.
2. Zastandw sig, ile i jakie obrazki mozna wykonaé do
tekstu.
3. Wykonay rysunki na eddziclnych kartkach.
4 P'rzepsz pod obrazkami lragmenty tekstu.
5 Preygotuy okladke:
- napisz Lytul,
- napisz nazwisko autora,
- napisz, kio wykonal 1lustracje
i o .
ilﬂ.ntcr
| Tytul
llustrater

i Uzupelnij zdume: Ksigzeczke podaruje ..
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wiczenia jezykowe do tekstu ,Maly kot”

Karly procy 3
Wymysl muzyke do tekstu pt. "Maly kot”
Pracuj tak:
1 Vrzeczytaj tekst po achu.
2 Podkres]l nazwy czynnosc,
3 Zaplanu muzyke do slow:
- "Spirwa sobie hip @ hap™
4. Wymysgl muzyke do slow:
“Skacze hicga raz, dwa, Lrzy
- Diega, skacze, mic me powie”
Zasgtandw mie jnkich uzyd instrumentow, zehy slvchac
bylo mruczenie, chlipame mleka
6. Zagraj muzyke do calego tekstu
7. Popro§ kolege lub kolezanke o praeczylanie tekstu
przy Twoim akompaniameneie

t

|— Kot procy 4
Napisz opowiadanie pt. "Mruezy tylko weinz o sobie..”
Pracuy tuk
1. Praecaytiy tekst pt "Maly ko™
2 Wyszuka) w tekécie rzasowniki
Podkres] je kresky (1
Wyszukay w tekécis reeezownili
Podkres] jo wezykiom
4 Wyszukaj w tekseie praymintnika
Podkresl je kropeczkami (... ]
. Wpisz wyrazy do tabelki,

| rm:mxl;“ [ = —TY ’ Fl"n‘lhill:lk‘?

6. Uzupelnyj tabelke wyrazami:
mily, ruchliwy, pilnuje, lglarny, skrada sig, kocisko,
psotny, koteczek, czatuje, wesoly

(L]

7 Napisz apowradanie kerzystaje 20 slownictwn w tabelee




Aneks 13

Korespondencja miedzyszkolna
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Aneks 14

Swobodny tekst przesyfany studentkom z Kofa Naukowego Edukacji

Wezesnoszkolnej

Die Geschichte
vom Ritter

@1 inmal ein Ritter:.

W hnte in einer alten Bury.
iy

DL

irg war 100 Jahre alt.
Alex

i ———
T oy e
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Aneks 17

Technika fiszek autokorektywnych w pracy szkolnej

MIEJSCE TECHNIKI FISZEK

AUTOKOREKTYWNYCH W PROCESIE EDUKACYJNYM

e

N

jako éwiczenie
utrwalajace
z calg klasg

w kazdej wolnej
chwili lekcji, np.
gdy uczen skonczy
wezesniej jakas
prace zbiorowa

w zroznicowane;j
pracy domowej ucznia
wynikajacej z jego

indywidualnych potrzeb

podczas zajgc
wyréwnawczych

o jednakowej tresci
1 jednakowym
stopniu trudnosci

o0 jednakowej tresci
i zréznicowanym
stopniu trudnosci

WARTOSC EDUKACYJNA

TECHNIKI FISZEK AUTOKOREKTYWNYCH

=

wyzwalanie
aktywnosci
wiasnej

- wybor éwiczenia

- samodzielne wykonanie
- samokontrola

- samoocena

indywidualizacja

- w zakresie tempa

- w zakresie tresci

ortograficznej

—

rozwijanie
sprawnosci

N

jezykowej

matematyczne

gramatycznej



Aneks 18

Przykiady fiszek autokorektywnych

P2 POLECENIE 2 | WYKONANIE
' Z rozsypanych liter uloz jak najwigcej wyra-
| zowz.0" wrobelek, row, krol,
e
w E bol. wor, wrobel,
e k
0 I b
35 | POLECENIE 35 | WYKONANIE
|. Utworz liczbe mnoga od podanych wyra- |
L zow: '
| jablko — jabtka jabiko — jablka
wOZ — wobz — wozu
ogorek — ogorek — ogorki
cebula - cebula — cebule
porzeczka — porzeczka — porzeczki

2. Napisz wyzej wymienione wyrazy
' w kolejnosci alfabetycznej:

O S crneroreraenssnaes
3. Uzupelnij puste miejsca odpowiednig

litera:

w z, og rek, ceb la,po_ eczka

t

1. cebula 2. Jabtko
3. ogorek 4. Porzeczka
5. woz

-~
.

woz, ogorek, cebula, porzeczka

)

. Przepisz wyrazy w kolejnosci alfabe-

tycznej i podkresl w nich ,,0".

137 ] POLECENIE 37 |  WYKONANIE
'1. Od podanych wyrazow utworz wyrazy I

zdrobniale. '

krol — krélewicz krol — krolewicz

corka — corka — coreczka

wrobel — wrobel — wrobelek

jaskotka — jaskotka — jaskoteczka
2. Do tych samych wyrazéw dopisz liczbg 5

mnoga.

krol — krolowie krol — krolowie

corka — corka — corki

wrobel — wrobel — wroble

jaskolka — jaskotka — jaskotki

s
cérka, jaskotka, krol, wro-
bel
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Aneks 19

Technika doswiadczen poszukujgcych

TECHNIKA DOSWIADCZEN POSZUKUJACYCH

formy organizacyjne
aktywnosci dziecka

1

- zbiorowa
- indywiduaina
- zespolowa

metody
samodzielnego - waloryzujace praktyczne:
dochodzenia - impresyjne - realizagja zadan
do wiedzy: - ekspresyjne wytworczych
- problemowe - éwiczebne
- przypadkow
- sytuacyjna

- brainstorming

TECHNIKA DOSWIADCZEN POSZUKUJACYCH

—

,\_

srodowisko edukacyjne osoba $rodki dydaktyczne
/\ | \
klasa-
laboratorium Srodowisko A
kaciki lokaine: nauczyciel L oskagii g - fiszki
edukacyjne: - spoleczne (dom, | posrednik s precas poszukujace
- jezykowy szkoia. grupa migdzy 8 rtne:?: msgo . - kartoteka
- matematyczny rowiesnicza) dzieckiem a e mmi:c“ . materialow
- przyrodniczy - przyrodnicze rzeczywistoscig pee ist05G zrodiowych
- srodowiskowy - kulturowe L
itp.
- wspomaga rozwoj dziecka

- rozumie psychike dziecka

- wychodzi z ofertami pedagogicznymi

- rozwija wiasne potrzeby edukacyjne

- nadaje komunikaty: werbaine
(informuje, proponuje), pozawerbaine
(wtasne zachowanie, sposob mowienia)
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Aneks 20

Przebieg zajec technikgq doswiadczen poszukujgcych

Analiza rysunkow w aneksie 19 wskazuje, ze ,technika doswiadczen poszu-
kujacych™ wyzwala w uczniach aktywnos¢ celowa (w przeciwienstwie do aktywno-
sci adaptacyjnej), ktora nastawiona jest przede wszystkim na mozliwos¢ osiagniecia
jakiegos okreslonego stanu rzeczy. Efektem jej jest wychodzenie poza dostarczone
informacje. Aktywnos¢ ta wymaga dzialan tworczych czy transgresyjnych, sprzyja
uczeniu si¢ zachowan niekonwencjonalnych, niestandardowych. Stad przebieg zajgc
technika doswiadczen poszukujacych™ odbiega od lekcji prowadzonych metodami
konwencjonalnymi. Moga one przebiega¢ w nastgpujacy sposob:
|. Pobudzanie i ukierunkowanie aktywnosci wlasnej dzieci (dorosty / nauczyciel

— dzieci)

¢ zainteresowanie przedmiotem, osoba, tematem, zdarzeniem itp.,

¢ _nurkowanie™ we wlasnym obszarze wiedzy (co wiem? czego chciatbym
si¢ dowiedziec?: w jaki sposob i gdzie moge poszuka¢ informacji?; kto
moze mi w tym pomoc? itp.),

e zwerbalizowanie potrzeby poznawczej i form aktywnosci w postaci ..karty

pracy” (fiszki poszukujacej — aneks 21) oraz srodowiska informacyjnego.

[ ]

Organizowanie srodowiska informacyjnego (miejsce indywidualnych lub ze-

spotowych poszukiwan) przez nauczyciela i dzieci

* klasa (laboratorium), kaciki edukacyjne wyposazone w roznorodne mate-
rialy dydaktyczne, np.: wydawnictwa popularnonaukowe, podreczniki,
ksiazki literackie, encyklopedie, albumy, atlasy, stowniki, .teczki proble-
mowe” z wycinkami z czasopism, fotografie i pocztowki, plyty, przezro-

cza, plytoteka, wideoteka, dyskietki itp.,

165



e Kkartoteka dokumentacji zrodlowej (katalog dokumentacji zrodlowej zebra.
nej w klasie przez dzieci i nauczyciela),

* najblizsze otoczenie dziecka: spofeczne, przyrodnicze, Kkulturowe itp
(dom, szkola, osiedle, ulica, ,,moja™ miejscowos¢, moja ,,mala ojczyzna”).

Dzialalnos¢ poznawcza (odkrywcza) uczniow ukierunkowana kartg pracy (in-

dywidualna lub zespolowa analiza materiatéw zrodlowych, prowadzenie wy-

wiadow, obserwacji, doswiadczen, eksperymentow itp.).

Dzialanie i aktywnos¢ praktyczna (indywidualne lub zespolowe porzadko-

wanie, segregowanie, wyrazanie zebranych informacji, np. w formie notatek

sprawozdan, opisow, gazetek, ilustracji, fotografii, naturalnych zbioréw itp.).

Przezywanie i aktywnos¢é emocjonalna

e przedstawianie / prezentowanie przed cala klasa (zespolem dzieci) samo-
dzielnie zebranych i uporzadkowanych informacji / materialow.

e uzupetnienie opracowan — interpretacja wzbogacajaca (zespot dzieci w kle-
sie wspolnie z nauczycielem).

Aktywnos¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna (dzieci wspélnie z nauczy-

cielem dokonuja syntezy opracowanych materialéw)

e analiza materialow zebranych przez poszczegolne zespoly i w wyniku in-
dywidualnych poszukiwan,

* porzadkowanie wedlug przyjetego kryterium,

e zastanawianie si¢ i wybor form wyrazenia materiatow,

e wyrazenie (gazetka, album, ksigzeczka ,tematyczna”, folder, poster, scen-

ka rodzajowa, makieta, inscenizacja itp.).
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| Aneks 21

| $rodki dydaktyczne niezbedne w uczeniu sie technikg doswiadczen poszu-
;' kujgcych
Uczenie sie technikg ..doswiadczen poszukujacych™ wymaga odpowiednic]
| bazy. odpowiednio zorganizowanego $rodowiska edukacyjnego (por. aneks 19).
Elementem szczegolnie charakterystycznym w uczeniu technika doswiadczen
poszukujacych™ (odrozniajacym od innych sposobow uczenia si¢) jest kartoteka
fiszek problemowych (zwanych rowniez poszukujgcymi. przewodnimi. albo kartami
pracy ucznia), ktore zawieraja pewna liczbg polecenn do wykonania w zwiazku z
okreslonym tematem, a takze zrodlo informacji. ..Karty pracy™ zwykle przygoto-
wuje nauczyciel lub, jak we Francji, komisje nauczycielskie Ecole Moderne, pro-
dukcja ktorych zajmuje si¢ Spotdzielnia Nauczania Swieckiego w Cannes.

Na uwage. ze wzgledu na pobudzanie myslenia dywergencyjnego, zashu-
auje dzialanie tworcze, zarowno nauczyciela jak i dzieci, podczas tworzenia takich
_kart pracy”. Na przyklad: w zwiazku z interesujacym tematem / problemem dzie-
¢i, poslugujac si¢ metoda brainstormingu wytwarzaja jak najwigcej pomystow,
ktore najczesciej analizuja, porzadkuja w logiczng calos¢, zastanawiajq si¢ nad
srodlem informacji, a nawet przewiduja, kto zrealizuje zadania. W rezultacie po-

wyzszych czynnosci powstanie ,.karta pracy ™.

Elementy , karty pracy”

T - Dokumentacja
| danie Zrédlo informacji samodzielnych | Kto wykona? Termin
. poszukiwan
‘ s np.:
| | [P : — rysunki — cala klasa -
" — wilasna obserwacja . it — tydzien
R 3 — zdjecia — zespol: Jan, e
N - wywiad = — dwadni
) i — notatki Marta, Ola ;
— materialy zrodlowe (mapy, | lakaty _ it - itp.
foldery, teksty, zdjecia...) | P Y P-
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Obok .kart pracy” nieodzownym elementem ,techniki doswiadczen po-
szukujacych™ sa materialy dokumentacji zrodlowej, tzw. klasowa biblioteka pracy
(obejmuje materialy wyczerpujace, rzetelne, nalezycie skatalogowane i w Kazde
chwili dostgpne).

Materiaty zrodiowe nauczyciel gromadzi razem ze swoimi uczniami (foto-
grafie, reprodukcje, widokowki, prospekty, filmy, przezrocza, plyty, materialy
reklamowe itp.). Roznorodnos¢ tych zbiorow zalezy od pomystowosci nauczyciela,
Jak 1 wspolpracujacych z nim dzieci. Juz w toku gromadzenia materiatow / zbiorow
nalezy porzadkowac je wedlug przyjetej zasady.

Ciekawy sposob uporzadkowania zbiorow wedlug klasyfikacji decymalne
opisala H. Semenowicz. Proponuje ona kartotek¢ zrodlowa skladajaca sie
z 12 segregatorow (po jednym dla kazdej serii podstawowej”) (Semenowicz, 1980,
$.99). Na grzbiecie kazdego — segregator jest opisany — symbol i nazwa (np. 2 -
SRODOWISKO NATURALNE). Wewnatrz kazdego z nich znajduje si¢ 10 teczek
oznaczonych symbolami pierwszego podziatu (np. 2.1 LAS, 2.2 POLE, 2.3 LA-
KA). Z kolei kazda teczka zawiera koperty albo okladki do przechowywania mate-
rialow szczegolowych, oznaczonych symbolem trzycyfrowym (np. 2.1.1. Zwie-
rzgta, 2.1.2. Rosliny, 2.1.3. Warstwowa budowa,). Mozna takze w segregatorze
przewidzie¢ jedng teczkg na materialy rozne, nie mieszczace si¢ w przyjete) klasy-

fikacji.

" Ogol wiedzy podzielony zostal na 12 serii: materialy ogélne (1). srodowisko naturalne (2). rosliny _
(3). zwierzeta (4). inne nauki (3). rolnictwo 1 Zywienie (6), praca i przemysl (7). panstwo i stosunki
migdzy narodowe (8). spoleczenstwo (9). kultura i sztuka (10). historia (11). geografia (12).
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Aneks 23

Arcydzieta dzieci klas I-Ill z Gtodnicy
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PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

tJ

1.

Scharakteryzuj ..profil zyciowy™ — jako narzedzie poznawania dziecka. Okreg|
Jjego wartos¢ w pracy nauczyciela z dzieckiem.

Przeprowadz wywiad z nauczycielem klas poczatkowych na temat: Czy posia-
da narzgdzia poznawania dziecka? Jakie?

Zaprojektuj arkusz obserwacyjny dziecka klas I-111.

Przedyskutuj w zespole studentow przestrzen edukacyjna w szkole Freineta
w Vence oraz we wspolczesnej szkole freinetowskiej (aneks 4 i 5). Czy wpro-
wadzitbys zmiany? Jakie?

W oparciu o analizg aneksu 7, 8 i 9 przygotuj temat do dyskusji: Technika
swobodnego tekstu.

Zaprojektuj ¢wiczenia jezykowe do tekstu dziecka (aneks 101 11).

Na podstawie analizy mapek pojgciowych (aneks 16, 17 i 18) omow istote.
organizacje zajec i1 wartos¢ edukacyjng techniki fiszek autokorektywnych.
Zaprojektu) zestaw fiszek autokorektywnych do matematyki. Zaproponuj wy-
korzystanie ich w procesie edukacyjnym.

Na podstawie analizy aneksu 19 i 20 oméw przebieg zajec technikgq doswiad-

czen poszukujacych. W czym upatrujesz ,.nowa jakos¢™ edukacyjng?

. Zajecia prowadzone technika doswiadczen poszukujacych wymagaja materia-

tow zrodlowych. Zwroé uwage na propozycje kartoteki materialow zrodtowych
(aneks 22). Zaprojektuj wlasny system klasyfikacji materialéow zrodlowych.

Wyraz swoja opini¢ na temat zawierania kontraktu z klasa (por. aneks 6).
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INSPIRACJE FREINETOWSKIE
W PRAKTYCE SZKOLNEJ

czyli o doswiadczeniach nauczycieli



6. Inspiracje freinetowskie w praktyce szkolnej

6.1. By¢ nauczycielem freinetowcem w szkole
tradycyjnej, czyli o probach i efektywnosci
realizacji koncepcji pedagogicznej C. Freineta

w szkole belgijskiej (Luc de Meulenaere)

Jestem nauczycielem od roku 1976. W trakcie studiow styszatem o ruchu
Nowe]j Szkoly. ale nie pojawilo si¢ tam nigdy nazwisko Freineta. W mojej klasie
probowalem alternatywnych rozwiazan w stosunku do zagadnien. ktory ch dotych-
czasowa forma wydawala si¢ bezsensowna. Byly to dziatania majace na celu pod-
niesienie motywacji dzieci do pracy. Nie narzucalem im wigc tytulow prac pisem-
nych (co bylo zreszta wtedy bardzo popularne), ale one same wybieraly sobie te-
maty tekstow, a ja pozniej uzywalem stow i zdan z tych prac do lekcji o jezyku.
Pozwalalem dzieciom na samodzielne planowanie i organizowanie swojej pracy. za
ktora byly w pelni odpowiedzialne. | zwykle w kazdym tygodniu byl taki moment.
kiedy dyskutowalismy o dobrych i ztych sprawach majacych miejsce w klasie. To
byly male kroki w kierunku swobodnego tekstu, samoorganizacji i samorzadnosci.
Nastepnie spotkalem .kogos™. kto opowiedzial mi o Freinecie. To bylo tak, jakby
ktos otworzyl przede mna ksiege. z ktorej znalem dotychczas tylko kilka wersow.
Taki byl poczatek interesujacej i przynoszacej bardzo dobre wyniki pracy w klasie.

Byl jednak pewien problem! Jestem nauczycielem w szkole tradycyjnej
z tradycyjnymi nauczycielami i tradycyjnymi programami nauczania. Oznacza to.
Z¢ nie mozna robi¢ tego, co by si¢ chciato. Mialem (i nadal mam) to szczescie, ze

moj dyrektor przywiazuje wielka wage do jakosci edukacji i otwarty jest na nowo-
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sci, ktore wplywaja na lepsze wyniki nauczania. Krok po kroku wprowadzitem d,

mojej klasy pedagogike Freineta. Jak daleko zaszedlem? O tym zaraz opowiem.

Wprowadzenie technik Freineta w mojej klasie

Planowanie | organizacja

W Kklasie istnieje wiele rzeczy, ktore nalezy zorganizowac: kto co robi,
gdzie, kiedy, jak? Kiedy pracujemy w matych grupach, kiedy indywidualnie? Kto
Jest za co odpowiedzialny? Zwykle to nauczyciel sam zajmuje si¢ tymi sprawami,
chociaz dzieci potrafia wiele z nich ustali¢, czy wykona¢ samodzielnie.

W prawdziwej klasie freinetowskiej dzieci planuja caly tydzien. Oczy-
wiscie musza bra¢ pod uwagge stale zajecia takie jak gimnastyka, czy plywanie, Ja
mam dos¢ stabilny rozkfad zajec, ale tez dos¢ regularnie od niego odchodz
i robig cos innego. Wigc jesli trzeba co$ zorganizowaé, np. umowié si¢ na jakas
wizyte, dzieci robig to same, chyba, ze pomoc jest naprawdg niezbgdna. To dzieci
nawigzuja kontakt z odpowiednia osoba i uzgadniaja szczegoty. Oczywisci
wszystkie ustalenia musza by¢ odpowiednio wprowadzane w zycie. Decyduje sie 0
nich na spotkaniach samorzadu, a wyplywaja one z zycia grupy.

Jak dziala samorzad? W trakcie tygodnia dzieci pisza na malych koloro-
wych karteczkach, co chciatyby robi¢. Zotty jest kolorem stonca: ktos staje sie
centrum uwagi. Tutaj méwimy o rzeczach dobrych. Na zielonym papierze (kolor
nadziei) dzieci przedstawiaja swoje propozycje, majac nadzieje, ze zostang one
zaakceptowane. Kolor czerwony reprezentuje niebezpieczenstwo: zycie w grupie
Jest zagrozone. Tutaj odnajdujemy wszystkie sytuacje konfliktowe majace miejsce
w grupie dzieci. Dalej mamy kolor r6zowy (nie przypisuje si¢ mu zadnego znacze-
nia), na ktérym dzieci zapisuja wszystko to, co nie miesci si¢ w poprzednich kate-
goriach. W piatek zbieramy si¢ na radzie klasy. Przewodniczacy (jedno z dziec))

ocenia na poczatek, czy wszystkie osoby, ktére byly za cos odpowiedzialne wy-
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. wiazaly si¢ whasciwie ze swoich obowiazkéw. Chodzi tu o opiekg nad roslinami

- i zwierzetami w klasie, przekazywanie informacji, wycieranie tablicy. Zadania te

i nazwiska odpowiedzialnych za nie 0séb rozwieszone sa na scianie. Dzieci, ktore

 wlasciwie wykonaly swoje obowigzki moga zosta¢ nagrodzone, te ktore nie wy-

wiazaly si¢ odpowiednio ze swoich zadai moga otrzymac uwage lub zosta¢ ukara-
ne, jesli tak zadecyduje grupa.

Nastepnie odczytujemy kolorowe notatki. Zaczynamy pozytywnie od kar-
tek zoltych. Pézniej przechodzimy do zielonych. Kazda propozycja odczytywana
jest glosno i wyraznie, rozwazana, a nastgpnie akceptowana lub odrzucana (zwykle
na drodze glosowania). Jesli propozycja zostaje przyjeta musimy ja zaplanowac,
ale robimy to pozniej. Jako nauczyciel mam prawo weta. Jesli zaakceptowana zo-
staje niemozliwa do zrealizowania propozycja moge ja odrzuci¢, oczywiscie po
odpowiednim umotywowaniu mojej decyzji. Koficzymy na karteczkach rézowych.
Zwykle wygladaja one mniej wigcej tak: ., Mysle, ze X zachowuje si¢ Smiesznie na
lekcjach i na placu zabaw. " Nie jest to krytyka, ale spostrzezenie.

Wigkszosé kartek ma jednak kolor czerwony (czy to was dziwi?). Oma-
wiamy je po innych kolorach, gdyz w przeciwnym wypadku te pierwsze nigdy nie
zostalyby rozpatrzone. Przewodniczacy odczytuje te kartki na glos, a osoba bedaca
autorem wyjasénia, co si¢ wydarzylo. Osoba. ktora skrytykowano ma mozliwosc
przedstawienia wyjasnien. Nastepnie inne dzieci moga doda¢ swoje uwagi, ale
tvlko takie, ktore uczynia cala sytuacje¢ bardziej zrozumiala. Dalej probujemy zna-
lez¢ rozwiazanie. Jednym z rozstrzygnigé jest osiagnigcie porozumienia zatwier-
dzonego przez wigkszos¢ klasy. Zapisuje si¢ je i wiesza na scianie. Na nastgpnych

radach przewodniczacy moze odwolywac sie do tych rozstrzygniec¢ w przypadku,

: gdy pojawi sie podobny problem. Wigkszo$¢ z tych spraw to drobnostki. W czasie

| roku szkolnego dzieci muszg si¢ nauczy¢, jakie problemy sg na tyle wazne, aby je

| przedstawia¢ na radzie. Jednoczesnie czerwone karteczki maja funkcje ochtadza-

| nia emocji: poprzez zapisywanie probleméw na papierze mozna pozby¢ si¢ agresji,
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nie burzac spokoju klasy i nie rozpoczynajac walk. Zanim dochodzimy do piatku
z10$¢ zwykle mija i problem jest juz rozwiazany. W takim wypadku autor mowi, ze
to co napisal, zostalo ..zapomniane i wybaczone™ i symbolicznie przedziera kartke.

Wazna funkcja rady lezy w tym. ze dzieci ucza si¢ wzajemnego szacunku
i szacunku dla swoich probleméw. Zauwazaja. ze kazdy czlowiek jest inny i nie
wszyscy mysla tak samo. Ucza si¢ tez zastanawia¢ nad tymi roznicami. Ci, ktorzy
duzo mdéwia wyciszaja sig, slabsze dzieci czuja. ze sa chronione i przynajmniej raz
w roku zostaja takze przewodniczacymi. co daje im poczucie sily i tego, ze sa
przywodcami. No i oczywiscie dzieci uczq si¢ dyskutowac o swoich problemach, a
nie .rozwiazywac” je przemoca. Nie twierdzg, ze przemoc nigdy si¢ nie pojawia,
ale jest ona zdecydowanie zredukowana dzigki temu, ze dzieci majq alternatywe
dla rozwiazywania swoich problemow.

Czasem ludzie pytajg mnie, czy osmioletnie dzieci potrafig piastowac
funkcje przewodniczacego. Ludzie ci zakladaja. ze jest to zbyt trudne. No coz.
umieja! Oczywiscie musza si¢ tego nauczyC i nie wszystkim si¢ to od poczatku
udaje, ale po miesiacu naprawde rzadko musze¢ ingerowac. Posiedzenie rady ma
pewne ustalone reguly, ktore sa pomocne dzieciom. Zawsze zaczyna si¢ zdaniem:
. Otwieram posiedzenie rady”, a konczy zdaniem: ., Zamykam posiedzenie rady .
Inne reguty ustalane sa indywidualnie dla poszczegolnych klas. Jest takze sekre-
tarz, ktory zapisuje najwazniejsze rzeczy (zawsze s to nowe propozycje i decyzje).

Od poziomu dzieci zalezy, czy robia to same, czy tez robi to nauczyciel.

Codzienny krag

W klasie freinetowskiej kazdy dzien rozpoczyna sig i konczy rozmowa
w kregu. W tradycyjnej szkole istnieje wielka presja ze strony programow naucza-
nia. Nalezy ..przerobi¢™ material w ciggu roku, poniewaz kolejny nauczyciel musi
,-przerobi¢” swoj program (w naszym belgijskim systemie nauczyciel zajmuje si¢

klasg tylko przez jeden rok). Wigc tak naprawde to nie mamy czasu. aby prowadzic
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te rozmowy. Ale i tak udaje mi si¢ rozpoczyna¢ dzien kregiem. Czyni¢ go zwykle
czescig innego przedmiotu (np. lekcji o jezyku), a to po to, aby w razie konieczno-
sci moc jego obecnosé jakos usprawiedliwic.

Rozmowa w Krggu zabiera okoto pot godziny. Dzieci moga mowic
o wszystkim: o tym czym zyja, o tym co dostaty, co przeczytaly, o tym co przynio-
sly ze soba do klasy. Moga to by¢ réwniez sprawy bardzo emocjonalne. jak wtedy.
ody dziecko przezylo smier¢ czionka rodziny lub ulubionego zwierzgcia. czy Kiedy
rodzice ktoregos z dzieci rozwodza si¢. Tego rodzaju tematy musza by¢ traktowane
ze szczegolng delikatnoscia.

Podobnie jak rada, tak i krag ma swojego przewodniczacego. Mamy tu
takie same reguly: ..otwieram krqg". ..zamykam krgg . Jedynie przewodniczacy
moze da¢ innym prawo glosu i napomina dzieci, ktore przeszkadzaja reszcie grupy.
Po otrzymaniu trzeciego upomnienia dana osoba musi opusci¢ grupe i rozpoczac
pracg. Na poczatku roku przez pierwszy tydzien lub dwa, ja jestem przewodnicza-
cym, aby dzieci mogly zobaczy¢ jak to wszystko dziata.

Jesli to mozliwe (jesli macie dostatecznie duzo czasu) dzieci moga wyrazac swoje
reakcje na opowiadania kolegow.

Idealna rzecza byloby znalezienie powiazan pomigdzy tematami porusza-
nymi w Kregu, a lekcja. Krag moze rowniez stanowi¢ wprowadzenie do lekcji.
Jesli np. ktos przynosi do klasy krolika, grupa dzieci moze zajac si¢ zadaniem
zwigzanym z tym zwierzeciem. Albo jesli ktos cheialby upiec ciasto, dzieci moga
to samodzielnie zrobi¢ (poczynajac od dokonania niezbgdnych zakupow, poprzez
odmierzenie skladnikéw i pieczenie...). W kazdym razie mamy tutaj do czynienia z
podobnymi pozytywami jakie dostarcza rada: kazde dziecko ma mozliwos¢ wy-
powiedzi, kazdy stucha kazdego, kazdy moze by¢ w centrum uwagi. Nie ma tu

jednak przymusu. Wypowiadaja si¢ tylko ci. ktorzy maja taka potrzebg.
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Nauczanie jezyka na bazie swobodnego tekstu

Co to jest swobodny tekst?
Wydawac by sie moglo, ze jest to niemadre pytanie. Ale zauwazylem, ze

na ten temat istnieje wiele niejasnosci. Odpowiedz jest jednak bardzo prosta: jest to
tekst swobodnie przez kogos napisany. Oznacza to: swobodny w zakresie tematu,
swobodny w zakresie formy i napisany w dowolnym momencie. Oczywiscie
dziecko nie moze rozpocza¢ pisania w srodku lekcji matematyki, ale na lekcjach w

klasie freinetowskiej jest wiele dobrych okazji. Dzieci czgsto pisza takze w domu!

Co robimy ze swobodnymi tekstami?

Na poczatek wszyscy odczytujg na glos swoje teksty przed calg klasg (chy-
ba, ze ktdres z dzieci nie chce). Zwykle robimy to w piatek rano. Nastgpnie dzieci
wybieraja tekst, ktory najbardziej im si¢ podobal. W nastgpnym tygodniu najlepszy
tekst zostanie zapisany na tablicy, chyba, ze autor nie wyraza na to zgody lub jego
tekst byt juz na tablicy zapisany przedtem. Teksty te stuza gtownie jako podstawowy
material w nauczaniu jezyka. Uzywam te teksty, na ile jest to tylko mozliwe, jako
materiatly ¢wiczeniowe w naszych .tygodniowych pakietach™, czyli zbiorach ¢wi-
czen jezykowych, ktdére dzieci musza uzupelni¢ w ciggu danego tygodnia. Dzieci
wykazuja duzo wigksze zainteresowanie, kiedy rozpoznaja swoje wlasne zdania.

W kolejny piatek zapisujg¢ wybrany tekst na tablicy (facznie z bledami) w
celu dokonania korekty tekstu. Autor stoi wowczas przed klasg. Zdania sg po
kolei odczytywane, omawiane (czy s3a zrozumiale, czy nie ma bledow ortogra-
ficznych?) i jesli to konieczne poprawiane. Po raz kolejny dziecko ma szanse by¢
w centrum zainteresowania i przewodzi¢ grupie. Nauczyciel ingeruje tylko wow-
czas, gdy dyskusja schodzi na zte tory (gdy np. cos co jest poprawne, uznane jest
za biad) lub kiedy wymagane jest to dla zachowania porzadku. Ludziom wydaje

sig, ze trudno jest si¢ przyzna¢ do wiasnych bledow stojac przed cala klasa, ale to

180



nieprawda. Dzieci traktujq to bardzo powaznie i uznaja za rzecz najzupeltniej nor-
malna. Podoba im si¢ rowniez to, ze ,,zamieniaja™ si¢ w nauczyciela!

Wszystkie teksty pisane sa na komputerze, drukowane i ilustrowane, tak,
aby utworzyly gazetke klasowa. W nizszych klasach dzieci pracuja na drukarence.
ale my nasza prac¢ wykonujemy na komputerze. Oba sposoby majg swoje zalety.
Wartos¢ gazetki klasowej lezy w tym, Ze inne osoby (koledzy, rodzina, inne klasy)
moga przeczytac teksty. Po raz kolejny podnosi to motywacje dzieci: nie tylko
nauczyciel czyta ich teksty, ale robi to takze wielu innych ludzi. A w takim wypad-
ku dzieci chca. aby ich teksty nie mialy bledow i czuja potrzebe odbycia lekcji
ortografii. co nie zdarza si¢ w systemie tradycyjnym! Gazetka klasowa wysylana
jest takze do osob, z ktorymi prowadzimy korespondencje. ale o tym opowiem
nieco poznie).

Mam nadziejg. ze jasno wyrazilem to, ze probuje wykorzystywac wiasne materialy
dzieci w sposdb jak najbardziej funkcjonalny. co oczywiscie zwigksza motywacje.

Widac to zwykle takze po wynikach, jakie osiagaja dzieci.

Korespondencja klasowa

Korespondencja prowadzona przez klasg jest bardzo ciekawym zrodlem in-
formacji. Oznacza to. ze poszukuje si¢ klasy, z ktora mozna by korespondowac.
Najlepiej, aby byla to klasa z innego srodowiska spolecznego. co daje wigksze
mozliwosci do rozwazan i1 zadawania pytan. Mozna rowniez korespondowac z
klasq zza granicy. To wymaga wigcej pracy zwiazanej z tlumaczeniem. ale jest
tego warte. Mowie z doswiadczenia!

Niezaleznie od tego jaka klas¢ wybierzecie, wprowadzi to wasze dzieci
w zupelnie nowy swiat, ktory natychmiast zaczng porownywac ze swoim swiatem.
Jesli obie klasy nie sq do siebie zbyt podobne, dzieci uzmysfawiaja sobie jak bar-
dzo rozni si¢ zycie roznych ludzi. Zauwazaja, ze to co dla nich jest oczywiste. dla

innych ludzi moze tak oczywistym nie by¢. Moze to dotyczy¢ spraw prozaicznych.
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ale i religii czy zaleznosci spolecznych. Dzieci ucza si¢ w ten sposob nabierac
krytycznego spojrzenia w stosunku do Swiata, w ktorym Zyja.

Taka korespondencja odbywa si¢ poprzez przesylanie listow i rysunkow.
Podobnie jak przy korekcie swobodnych tekstow, i tutaj dzieci chea, aby ich listy
byly wolne od bledow. wige konieczne sq lekcje ortografii. Po raz Kolejny pisanie
zyskuje wartos¢ funkcjonalna: ktos bedzie to czytal! Mozna oczywiscie przesyfac
i inne rzeczy. np.: gazetke klasowa, samodzielnie wykonane mapy. kasety audio
i video. czy kartki z zyczeniami. Jest tylko jeden warunek: musi to by¢ cos tadnego
i nie liczy sie tu ilosé. ale jakosé! Wige by¢ moze bedziecie musieli wraz z dziecmi
dokona¢ wyboru: co wyslemy, co jest rzeczywiscie dobre? Dzieci zwykle dobrze 1¢
zasade rozumieja i wyboru nie musicie dokonywac zbyt czgsto.

W zwiazku z tym. ze zvjemy w dobic nowej technologii informacyjnej.
do korespondencji z inng klasa mozna takze uzywa¢ komputera (E-mail). Niezbed-
ny jest do tego odpowiedni twardy i migkki dysk i pewna wiedza z tej dziedziny.
By¢ moze wyprobuje to w tym roku z moja klasa. Dowodzi to bez watpienia. 7
nowoczesna technologia moze by¢ z powodzeniem wprowadzona do klasy freine-

towskiej, jesli tylko robimy to tak. jak zrobilby to Freinet.

Opracowywanie zadan problemowych

W Belgii istnieje zasadnicza roznica migdzy sposobem dobierania zadar
problemowych jakiego ucza sie studenci — przyszli nauczyciele, a tym. jaki funk-
cjonuje w klasie freinetowskiej. Studenci ucza si¢. jak formutowac zadania pro-
blemowe jako nauczyciele. W klasie freinetowskiej dzieci same dobieraja sobie
zadania problemowe i nie realizuja tego, co narzucil im nauczyciel. Same wicc
decyduja o tym. jaki podejma temat i jak go opracuja. Czy muszg powtarzac. jak

duzo bardziej jest to motywujace?



|

Jak dokonuje si¢ wyboru tematow?

Jesli z rozmow w kregu wyniknie dobry temat, to (jak wczesniej wspo-
mnialem) moze on sta¢ si¢ zadaniem problemowym. Podobnie moze sta¢ si¢ z
otrzymang korespondencja. Dzieci moga takze decydowac same, ze: chca si¢ do-
wiedzie¢ czegos wigcej o pewnym zwierzeciu, o czyms co widzialy w telewizji, o
swoim hobby. Nastepnie tworzymy grupy. Z powodow czysto praktycznych po-
winno by¢ szes¢ grup, czasem pod koniec roku mam siedem lub osiem grup (mam
zawsze okolo 25 dzieci). Zdarza sie wigc, ze niektore dzieci musza porzuci¢ wila-
sny temat i przylaczy¢ si¢ do innej grupy, co zwykle zreszta nie stanowi wigkszego
problemu. Zazwyczaj ich temat wraca podczas rozpoczynania kolejnego zbioru
zadan problemowych.

Nastepnie grupy uzupelniaja swoj plan pracy. W ten sposob planuja dzia-
tania. ktore ich zdaniem beda musialy wykonaé w celu zrealizowania zadania.
Omawiaja i zapisuja to. czego checa si¢ na dany temat dowiedziec | to. co moga
zrobié (np. czynnosci takie jak jazda konna. kiedy tematem do opracowania jest
kon). Poniewaz potrzebna mi jest dokumentacja, ktora moglbym przedstawic wi-
sytatorowi. prosze dzieci o wykonanie mapy problemowej. Co do pozostalych
czynnosci, pozostawiam im pelna swobode dzialania: moga zaprosic goscia do
klasy. obejrze¢ material na video. wybra¢ si¢ gdzie$ (jesl uda si¢ nam to zorgani-
zowac), rysowac, zaaranzowac przedstawienie teatralne. wykonac prace plastyczne.

Mamy trzy zrodla dokumentacji: dzieci przynosza ze soba ksiazki i inne
materiaty. w klasie znajduje si¢ centrum dokumentacji i regularnie odwiedzamy tez
biblioteke (znajduje si¢ ona w poblizu szkoly). Dalej nastepuje najtrudniejszy etap
pracy: dzieci odczytuja teksty i zapisujg to. co ich zdaniem jest wazne. Dla
osmioletnich dzieci jest to naprawdg niclatwe zadanie, ale wyraznie widzg. jak
w ciagu roku nastgpuje tutaj postgp. Nastepnie dzieci ze swoich pomyslow tworzy
tekst. Tekst ten jest zapisywany na komputerze i drukowany. Kazde dziecko

otrzymuje jedna kopie tekstu, a tym samym wszyscy majq wszystkie mapy pro-



blemowe. Dzieci wykonuja oczywiscie réwniez inne zaplanowane przez siebie
czynnosci. Gdy grupy sa juz gotowe, dzieci dokonuja prezentacji swojego tematu
na forum klasy. Przez godzine staja si¢ .nauczycielami”. Ich koledzy patrzg
i uwaznie sluchaja tego. co dzieci maja im do przekazania. Tutaj rowniez zauwazyc
mozna pozytywny postep: poczatkowo niezdarne zachowania staja si¢ coraz bar-
dziej logiczne i uporzadkowane.

Cale zadanie problemowe korniczy si¢ oceng: dzieci omawiaja wspolng pra-
ce, widownia ocenia prezentacje. Ja rowniez wyrazam wlasng opinig o calej pracy.
Zwykle dochodzimy do wartosciowych wskazowek dla nastgpnych zadan proble-
mowych, np.: podczas prezentacji nalezy pokazywac wigcej Hustracji. tworzy¢
lepsze teksty. glosniej czytac.

By¢ moze jakis$ nauczyciel mogiby powiedzie¢: ..To idealne! Dzieci pra-
cuja. a ja nic nie musze robi¢!”. Oczywiscie jest to wielkie nieporozumienie. Nie
tylko. ze musisz wykonywaé swojg zwykla prace. ale ponadto musisz kierowac
praca poszczegolnych grup (szczegdlnie na poczatku), kontrolowac, czy podgzaja
wlasciwym tropem, pomoc im znalez¢ wiasciwe materiaty, pomoc wybrac najwaz-
niejsze informacje, wytlumaczy¢ niezrozumiale stownictwo, poprawic teksty, po-
moc je napisa¢ na komputerze, pomoc dobra¢ ilustracje i skopiowac teksty. Nawia-
sem mowiac, pierwsze mapy problemowe zwykle nie sa zbyt dobre, ale to nie
szkodzi. Jest to tylko malenka czes¢ calego procesu, przez jaki przechodza dzieci.
Dalej nauczyciele moga zapytaé: czy ty pracujesz tylko z zadaniami problemowy-
mi? Nie. w klasie prezentuj¢ rowniez i inne rzeczy, takie, ktore albo musze¢ albo
chce omowic, bo wydaja mi si¢ wazne (np. prawa dzieci). Jezdzimy rowniez na
pie¢ dni nad morze i to takze musi by¢ dobrze przygotowane. Zwykle mamy wigc

pie¢ cykli zadan problemowych, po cztery tygodnie kazdy.
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Na koniec...

W szkole tradycyjnej nie mozna realizowa¢ wszystkich elementow peda-
gogiki Freineta. Wymaga si¢ ode mnie wystawiania stopni. Muszg realizowa¢ me-
tode nauki czytania (nie moge wig¢c pracowac ze swobodnymi tekstami tak czesto
jak bym chciat), muszg realizowa¢ metod¢ nauczania matematyki (chociaz staram
sie znalez¢ powiazania z zadaniami problemowymi i codziennym Kregiem), musz¢
stosowac si¢ do rozkladu zajec (ale nie robig tego ciagle). Nadal jednak udaje mi
si¢ proponowac dzieciom interesujaca alternatywe, ktora pokrywa si¢ z moim wy-
obrazeniem o pracy z dzie¢mi. Reakcje dzieci i rodzicow pozwalajg mi wierzyc¢. ze
i oni w peini akceptujg to, co robig. Nawet niektorzy sposrod moich kolegow od
czasu do czasu co$ wyprobowuja.

Ostatnig rzecza, o ktorej chcg wspomniec, jest to. ze tak naprawde nie jest
istotne. czy mozemy w calosci realizowac pedagogike Freineta. Podobnie jak dzie-
ci. tak i my musimy podporzadkowywaé si¢ pewnym zasadom (szczegolnie w
szkole tradycyjnej). Zawsze jednak mozemy pracowa¢ w duchu Freineta. Ktos
moze nawet realizowa¢ wszystkie techniki Freineta 1 wcigz nie by¢ prawdziwym
nauczycielem freinetowcem. Ale mozliwa jest za to sytuacja odwrotna! Jesli ma-
cie wlasciwy stosunek do tego co robicie, jesli tworzycie odpowiednia atmosfere
w klasie, jesli istnieje wzajemny szacunek migdzy wami a dzie¢mi, jesli traktuje-
cie je jednakowo i powaznie, jestescie o krok od tego, aby stac sig nauczycielami

- freinetowcami.

Zycz¢ wam powodzenia i satysfakcji ze swojej pracy

Luc De Meulenaere (Belgia)
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PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

1. Luc de Meulenaere jest Belgiem. Pracuje. Jest przekonany o wartosci Kre-
atywnej modelu edukacyjnego C. Freineta. Przeczytaj jego wypowiedz: By¢
nauczycielem — freinetowcem w szkole tradycyjnej.

Jakie techniki freinetowskie wprowadzit nauczyciel belgijski w pracy z dzie¢mi?

2

3. Naczym polega dzialalnos¢ rady? Jakie kompetencje rozwija dziecko uczest-
niczac w radzie?

4. Jak dziata codzienny krag? Ocen wartos¢ wychowawcza tej techniki.

5. Jak organizowane sg zajecia swobodnego tekstu?

6. Wartos¢ edukacyjna korespondencji klasowej. Zaprojektuj organizacj¢ techniki
korespondencji uwzgledniajac nowa technologi¢ informacyjna.

7. Jak w szkole belgijskiej dzieci opracowuja zadania problemowe (technika do-
$wiadczen poszukujacych)? Jakie kompetencje rozwijaja si¢ u dzieci?

8. Co przeszkadza nauczycielowi belgijskiemu w realizacji modelu edukacyjnego

C. Freineta?

6.2. ,,ZAJECIA WOLNE” inspirowane mysia
pedagogiczng C. Freineta, czyli o wyzwalaniu

i stymulowaniu wielostronnej aktywnosci dzieci

Edukacja przez aktywne uczestnictwo wedtug A. Brzezinskiej

Wspolczesna edukacja wezesnoszkolna zaklada rozwoj dziecka jako nad-
rzedna wartos¢ edukacyjna. Zewnetrznym wskaznikiem tego rozwoju sa umiejet-
nosci dzieci, ktore rozwijaja sie dzieki aktywnosci samych dzieci. Stad potrzeba

projektowania edukacji przez aktywne uczestnictwo, co z kolei wymaga uswiado-
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mienia sobie: Co to znaczy dziecko w pelni aktywne? Kiedy dziecko moze by¢ w

pelni aktywne? Co nauczyciel moze zrobic. by dziecko bylo w pelni akrywne?

A. Brzezinska formuluje cztery wyznaczniki petnej aktywnosci dziecka:

fad

Dziecko jest w pelni aktywne, gdy widocznym na zewnatrz dzialaniom (poru-
szanie si¢, mowienie, granie itp.) towarzyszy intensywna praca myslowa (po-
rownywanie, analiza, synteza, uogdlnianie itp.), a takze gdy pojawiaja si¢ roz-
norodne odczucia i emocje (rados¢, zdziwienie, zadowolenie itp.).

Dziecko jest w petni aktywne, gdy robi co$ naprawde, a jego wynik jest za-
uwazony, doceniony i szanowany przez otoczenie, szczegolnie przez osoby
(uwazane przez niego) za wazne, np. przez nauczyciela, rodzicow, kolezanki
i kolegow.

Dziecko jest w petni aktywne. gdy jest aktywne w sposob réznorodny, tzn. gdy
jego dzialania maja charakter manipulacyjno-eksploracyjny i gdy w swoich
dziataniach w sposob standardowy postuguje si¢ roznymi przedmiotami (na-
rzedziami dziatan), rowniez gdy samo tworzy i produkuje cos dla siebie nowe-
go (jest tworcze w sensie subiektywnym).

Dziecko jest w pelni aktywne, gdy korzysta ze wszystkich swoich wewngtrznych
zasobow oraz zasobow tkwiacych w otaczajacym je Srodowisku fizycznym

i spolecznym oraz gdy aktywnie szuka pomocy (A. Brzezinska, 1994, 5.22).

Pelna aktywnos¢ dziecka jest mozliwa w okreslonych warunkach, tzn. gdy:

dziecko moze dziala¢ z poczuciem bezpieczenstwa.
dziecko jest sSwiadome sensu tego co robi,
dziecko doswiadcza powigzania miedzy wilasnym wysitkiem wkiadanym

w dzialanie a uzyskiwanym efektem (A. Brzezinska, 1994, s.22).

. Co zatem nauczyciel moze zrobi¢, by dziecko bylo w peini aktywne?

| Projektujac sytuacje (okazje edukacyjne) musi zadba¢, aby u dziecka:

e e

ksztaltowaly sie rozne kompetencje w zakresie wiedzy i umiejetnosci.

rozwijalo si¢ i wzmacnialo poczucie wiasnej wartosci,
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e rozwijalo si¢ poczucie sprawstwa (przekonanie. Ze jest si¢ autorem pracy,
pomystu, .arcydziela™, jest si¢ osobg wazna w oczach innych: nauczyciela,
rodzicow. kolegow, kolezanek).

e wzmacniala si¢ tendencja do uczenia si¢ metoda prob i poszukiwan. popra-
wiania whasnych bledow,

e zanikala tendencja do odgadywania oczekiwan nauczycieli, a pojawiata si¢ ten-
dencja do samodzielnego podejmowania wczesniej zaplanowanego dziatania,

e slabla tendencja do oczekiwania na oceng zewngtrzna. a wzmacniata tendencja
do samooceniania,

e rozwijala si¢ potrzeba do wspoldzialania z innymi osobami (korzystanie
z pomocy innych osob, a takze udzielania pomocy, gdy zajdzie taka potrzeba)
(A. Brzezinska, 1994, s.22).

Edukacja przez aktywne uczestnictwo zaktada odmienny od tradycyjnego
styl kontaktowania si¢ z poszczegdlnymi uczniami, z cala klasg jako caloscia.
A. Brzeziniska wyjasnia, ze chodzi tu o taki styl wzajemnego kontaktowania, ktory
respektuje potrzeby dziecka i nauczyciela, a wigc zaklada wspodlne dzialania jak
rowniez oddzielne realizowanie specyficznych zadan (tworzenie tzw. pol wspolne)
aktywnosci dziecka i dorostego — wedlug koncepcji Wygotskiego. albo epizodu
wspolnego zaangazowania — wedlug Schaffera). Nauczyciel wystgpuje tu w roz-
nych rolach: pomaga, stucha wyjasnien, wyjasnia, sprawdza, uczy si¢ podporzad-
kowywania, korzysta z pomocy, uczy si¢ by¢ sprawczym. Zmieniajac swoje role
stwarza dziecku okazj¢ do sprawdzania si¢. Dziecko w zadaniu moze by¢ rownym
mu partnerem, a nawet jego tutorem. Ta rola powoduje, ze dziecko .(...) ma lepszy
wglad w to. co potrafi, otrzymuje wiele zwrotnych informacji o sobie. moze kory-
gowac obraz wlasnej osoby i swoje poczucie kompetencji. Uczy si¢ odpowiedzial-

nosci za siebie i innych, po prostu dorosleje (A. Brzezinska, 1994, 5.22).
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Systemy edukacyjne oparte na aktywnosci dziecka

Juz J.A. Komenski przekonany o znaczeniu wlasnej dziatalnosci w stawa-
niu sie czlowiekiem zwracal uwage na podstawowe zdolnosci ludzkie, ktérych
rozw0j zalezy od dzialalno$ci jednostki. ktore zarazem t¢ dzialalnos¢ zasilaja.
Umyst. reka i jezyk umozliwiaja czlowiekowi kontakt ze ..Swiatem rzeczy™: umysi
jest .zwierciadlem rzeczy”, r¢ka — rzeczy nasladoweq”, jezyk zas ich tumacze-
niem™. Z umyslu pochodzi myslenie, z reki — praca, z jgzyka — mowa (W. Okon,
1987, 5.37).

J.J. Rousseau walczyl o prawo dziecka do aktywnosci, do swobodnego
rozwoju. J.H. Pestalozzi zwracal uwage na rolg¢ aktywnosci i samodzielnosci sa-
mych dzieci w poznawaniu otaczajacego swiata. Wprowadzil do metodyki naucza-
nia poczatkowego wiele form aktywnosci praktycznej dzieci: obserwowanie, ryso-
wanie, dokonywanie pomiarow, wytwarzanie przedmiotow.

Aktywnos¢ wilasna dziecka stanowila podstawg systemow progresy-
wistycznych. réwniez modelu edukacyjnego Freineta, o ktorym W. Okoi napisal,
7e .cho¢ system ten rozni sig od innych systeméw pedagogiki reform (O. Decroley.
M. Montessori. J. Dawey itd.), mozna go uwazac za reprezentatywny dla wszyst-
kich kierunkéw odnowy szkoly w latach 1900-1939 w Europie i Ameryce”
(W. Okon, 1987, s.37).

Jest to rowniez model wszechstronnie wyprobowany w wielu krajach i poczawszy
od lat 80-tych obecnego stulecia przezywa swoj renesans. Zalozeniem tej metody
jest przystosowanie szkoly do dziecka, co wyraza si¢ w tworzeniu warunkow
umozliwiajacych wielostronna, swobodna ekspresj¢ oraz samorzadnos¢. Wymaga
to, obok nauczyciela (mediatora. tutora), szczegdlnego srodowiska edukacyjnego
po to, aby mozna bylo uaktywni¢ wielostronna aktywnos¢ dziecka, np. szkofa-

laboratorium w Vence.
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W tym srodowisku dziecko same staje si¢ tworca. Korzystajac
z szerokich mozliwosci jakie spotyka w otoczeniu, tworzy wilasng .literaturg™,
wiasne podreczniki. wlasne dziela sztuki i techniki. samo bada otaczajace je zjawi-
ska, samo poznaje $wiat przyrody i $wiat spoleczny. Czyni to wszystko
w atmosferze swobody wyboru kierunku i tematu interesujacych zajec. Szkola
freinetowska — to zaklad pracy dziecigcej zespolonej z zyciem srodowiska. ,.Prze-
bywajace w tym srodowisku dziecko, to istota dzialajaca i w toku swego dzialania
swobodnego wzbogacajaca swoje doswiadczenia™ (W. Okon, 1987, s.37). W. Okon
uwaza, ze swobodna aktywnos¢ dziecka jest jego nauka podobna do tej, ktora od-
bywa si¢ pod okiem matki, nauka oparta na catoSciowym poznawaniu i przezywa-
niu $rodowiska i zarazem jego przetwarzaniu na miarg sil i mozliwosci dziecka.
| tak. w tym kontekscie mowi si¢ o naturalnej nauce czytania, o ..zywej matematy-
ce” itd. Nalezy podkresli¢, ze dziecku rowniez stawia si¢ wymagania (karty pracy
indywidualnej, kontrola spoteczna realizowana przez gazetk¢ wychowawcza, fiszki
kontrolno-badawcze o tematyce przyrodniczo-technicznej i artystycznej wraz z
instrukcja co do kierunku poszukiwan oraz narzedzi i materialow stuzacych do
jego rozwiazania) (W. Okon, 1987, 5.37).

Poszukujac modelu edukacji opartego na aktywnosci dziecka zwrocono
uwage na model edukacyjny C. Freineta dlatego, ze:
e w pelni odbija zasady nowego wychowania,
e laczy swobodg dzieci z troska o ich wszechstronny rozwdj,
¢ laczy swobodng aktywnosé tworczg z wysokimi wymaganiami,

e realizuje ideaty pedagogiki wspolczesnej.
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Organizacja zajec zindywidualizowanych (tzw. ,,zaje¢ wolnych”)

Zajecia wolne™ sa proba stopniowego odchodzenia od modelu tradycyjnej
szkoly. Obok 45-minutowych lekcji roznych przedmiotow, w ramach budzetu cza-
sowego wynikajacego z planu nauczania, organizuje si¢ ,.zajgcia wolne™. Dziecko
— uczestnik tych zaje¢ wybiera sposrod wielu ofert edukacyjnych, interesujaca dla
niego i pracuje nad jej realizacja w tempie sobie wlasciwym, indywidualnie albo w
zespole, ktory sam si¢ organizuje. Na ,zajgciach wolnych™ jest mozliwa integracja
wieloptaszczyznowa (w zakresie celow, tresci, metod i form pracy dzieci. a takze

0s0b: nauczyciela i1 uczniow, uczniow i uczniow).
Z doswiadczen Jacgues Terreza — nauczyciela szkoty w Pernes’

W poniedzialek wszyscy uczniowie otrzymali plan pracy tygodniowe;.
Niektore zadania planu mogli realizowa¢ indywidualnie, a niektore w zespotach
2-3 osobowych. Po przeczytaniu przez uczniow zadan planu miata miejsce rozmo-
wa nauczyciela z uczniami. Sprawdzal on. czy wszyscy uczniowie zrozumieli. co
mieli wykonac¢? Udzielal wskazowek, ukierunkowywat prawidlowe rozwiazania.

Nastepnie kazdy z uczniow sporzadzat wlasny harmonogram pracy i zgod-
nie z nim pracowal. | tak: Claize rozwigzywal zadania matematyczne. Obok Hugo
| Erik wspolnie redagowali dialog, a Lue, Herre, Lianel i Magalin pracowali indy-
widualnie z fiszkami autokorektywnymi — rozwigzywali ¢wiczenia z jezyka fran-
cuskiego i matematyki. Valerie i Sylvie obserwowaly dwie ropuchy w terrarium. a
swoje spostrzezenia rejestrowaly sporzadzajac notatki, ktore wykorzystaja w pisa-
niu referatu, ktory wyglosza przed cala klasa. Wiliam ze stuchawkami na uszach
stuchal nagranego tekstu lektury (on nie umie czytac), ktéry opowie kolezankom
| kolegom. Aurelien i Fabrice montowali programator swiatla pulsujacego, a San-

drius pracowal z komputerem.

“Jacgues Terrez. Travail individualise. Educateur 1992, nr 232
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Po zrealizowaniu wybranego zadania z planu, uczniowie przystapili do
wykonywania kolejnych zadan (rowniez dowolnie wybranych). | tak, dziewczynki
zostawily ..swoje” ropuchy i jedna zajela si¢ praca z fiszkami autokorektywnymi, a
druga redagowata swobodny tekst. Tylko Cler zachecona przez nauczyciela roz-
wiazywata zadania matematyczne, bo w tej dziedzinie ma niewielkie zaleglosci,
Opisany wyzej przebieg ..zaje¢ wolnych™ prowokuje do postawienia pytan o czas
trwania zaje¢, przestrzen edukacyjna, a takze atmosfer¢ podczas pracy oraz inte-
rakcje nauczyciel — uczen.

Tygodniowy wymiar czasu przeznaczony na zajecia wolne wynosit 6,5 go-
dziny. Traktowany byt elastycznie i bywalo tak, ze wigcej czasu zajmowata praca
indywidualna niz zbiorowa. Zalezato to od potrzeb i zwiazanej z nia motywacji
podmiotu, czyli czas pracy indywidualnej wyznaczal czas aktywnosci edukacyjne]
uczniow. Realizacja, przebieg ..zaje¢ wolnych™ wymagat odmiennej od tradycyjnej
przestrzeni edukacyjnej. Sala przypominala pracownig-laboratorium 2z urzadzo-
nymi do indywidualnej pracy kacikami edukacyjnymi, np.: majsterkowania. ekspe-
rymentow naukowych i technicznych, hodowli roslin i zwierzat. stuchania i nagry-
wania, plastyczny, jezykowy, matematyczny itp. Uczein mial dostep do roznych
urzadzen, materialow zrodlowych, kartotek itp., a sposob i kolejnosé korzystania z
nich okreslali uczniowie specjalnym regulaminem.

Narzedzia samodzielnej pracy uczniow (plany ogodlne, fiszki autoko-
rektywne, zadania matematyczne itp.) przygotowat nauczyciel. W formulowanych
zadaniach, ¢éwiczeniach wykorzystywal tresci bliskie dzieciom, do§wiadczenia z
ich codziennego zycia. Podczas pracy indywidualnej klasa przypominata .ul”, »
ktorym wrzata praca. Klasa byta miejscem produkcji, wymiany i komunikacji, a
takze pracy i doswiadczen. Zadania wykonywali indywidualnie lub w matych ze-
spofach. Uczniowie przejawiali wlasng aktywnosé zgodnie z wlasng motywacja.
Pracowali we wlasnym rytmie i tempie. Kierowali si¢ takze zobowiazaniami pod-

jetymi wobec innych (w przypadku pracy zespolowej). W tym .roju™ nie bylo
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_krolowej™, ale byl dorosly (nauczyciel) i dzieci. Nauczyciel wespol z uczniami
organizowal, proponowal, tworzyl atmosfer¢ przyjazng uczeniu sig. nadawal kieru-

nek pracy.
Z doswiadczen szkoty w Salzburgu’

W klasach poczatkowych organizowano codziennie, obok zaje¢ frontal-
nych, dwugodzinne ..zajecia wolne™. Celem ich bylo pobudzenie wielostronnej,
tworczej aktywnosci dzieci. uczenia si¢ prospolecznych zachowan. Znalazly tu
zastosowanie techniki pedagogiczne C. Freineta. Oferty edukacyjne dla uczniow
przygotowywal nauczyciel. Zwykle zajecia zaczynaly si¢ Spiewem, a potem miala
miejsce narada. podczas ktorej dzieci rozmawialy z nauczycielem na temat zadan
wynikajacych z planu tygodniowego. Nastepnie, zgodnie z wlasnym wyborem
(dowolnos¢ dotyczyta tempa i kolejnosci wykonywanych zadan), uczniowie pra-
cowali w réznvch kacikach edukacyjnych. Do dyspozycji dzieci byla sala (klasa).
przedtuzeniem kitorej podczas ..zaje¢ wolnych™ byl korytarz szkolny. Nie przeszka-
dzalo réwniez nikomu. Ze uczniowie klasy pierwszej mieszali si¢ z uczniami klasy
drugiej. W zaleznosci od charakteru zadania, pracowali indywidualnie, jak rowniez
w zespolach. | tak: kilkoro dzieci skiadalo tekst (pracowaly z drukarenka). jedna
dziewczynka uczyla si¢ wiersza na pamigc, dwie uczennice tworzyly muzyczng
interpretacje wiersza, czterej chlopcy zdecydowali. ze przygotuja scenke teatralna.
Inne dzieci pracowaly z fiszkami autokorektywnymi. Podczas tych zaje¢ nauczy-
ciel wspolpracowal z uczniami (zachecal. wyjasnial, doradzal, tworzyl). Czasem
nauczyciel przydzielal dzieciom (ze wzgledu na braki edukacyjne)okreslone zada-
nia i wspolpracowal z nimi. Ciekawg oferta edukacyjna dla dzieci bylo tworzenie
ksiazeczek o sobie. Na przyklad, Laura zamie$cita w swojej ksiazeczce nazwisko
i imie, ulubiona litere L™, wyrazy rozpoczynajace si¢ na te liter¢, informacje o

swojej rodzinie, swoj portret, podpisy ludzi, z ktorymi spotykala si¢. a takze reflek-

" Videoteka: O szkolg inng. Szkola C. Freineta. Opr. Stanislaw Dy lak. Poznan 1993 1.
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sje nad samym soba (uzupelnianie luk w zdaniach np.: zanim zasng) oraz obrys
lewej reki. Tak przygotowang ksiazeczke postanowila podarowaé rodzicom na
.Gwiazdke™.

Dwugodzinne ..zajecia wolne™ konczyly si¢ sprawozdaniem z realizacji za-
dania. ocena pracy. Zwykle, po krotkim wyciszeniu przy muzyce dzieci infor-
mowaly. nad czym pracowaly, prezentowaly efekty samodzielnej pracy, dyskuto-
waly nad przyczynami zaklocen w pracy (np.: Dlaczego chlopcom nie udalo si¢

przygotowac scenki teatralnej?).

Z doswiadczen Brygidy Szymarnskiej-Osik nauczycielki
Niepublicznej Szkoty Podstawowej nr 1 w Bydgoszczy

1. Szkofa funkcjonuje w godzinach od 7% do 16*. W godzinnej przerwie rekre-

acyjnej 122 do 13 dzieci spozywaja obiad w szkolnej stolowce, odpoczywaja pod
opieka nauczycieli w ogrodzie szkolnym, a przy niesprzyjajacej pogodzie w sali
gimnastycznej, a czasem w klasie. Dziecko ma tu mozliwos¢ uczestniczenia (zgod-
nie z aktualnymi potrzebami i zainteresowaniami) w inicjowanych grach i zaba-
wach ruchowych. Rowniez pozostale przerwy dzieci spedzaja pod opiekg swojego
nauczyciela, co zapewnia im bezpieczny wypoczynek, a takze umozliwia nauczy-
cielowi bezposrednie korygowanie zachowan swoich podopiecznych.

W godzinach: 7 do 8% oraz 15% do 162 dzieci moga korzysta¢ ze $wietlicy.
w ktorej prowadzone sg zajecia wychowawczo opiekuncze. Rowniez w godzinach
popoludniowych odbywa sig (dla okreslonej grupy dzieci) gimnastyka korekcyjno-
kompensacyjna, zajecia z logopeda, spotkania z pedagogiem szkolnym. Migdzy
godzing 8% — 15% zaplanowano zajecia obowiazujace wszystkich uczniéw: lekcje
I tzw. .zajecia wolne”. Zajecia z kultury fizycznej odbywaja si¢ w Klubie Sporto-
wym .Gwiazda”. W ramach jednej z trzech godzin tego przedmiotu dzieci uczesz-

czaja na basen w Klubie Sportowym ,.Astoria”. Juz od klasy pierwszej ucza si¢
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jezyka angielskiego (dwa razy w tygodniu po jednej godzinie) oraz uczestniczg w
zajeciach rytmiczno-tanecznych.

Klase prowadzi dwoch nauczycieli — wychowawcow. Jeden organizuje
i prowadzi zajgcia lekcyjne. a drugi odpowiedzialny jest za ,.zajecia wolne™. Dziala-
nia obu nauczycieli sa scisle powiazane, wspolgraja ze soba, co w sposob naturalny

zapewnia plynne polaczenie zaje¢ lekcyjnych (podstawowych) z zajeciami wolnymi.

2

Celem organizowanych codziennie dwugodzinnych zaje¢ wolnych jest:

« doskonalenie (poszerzenie), pogiebienie kompetencji dzieci (polonistycznych,
matematycznych, srodowiskowych),

¢ pobudzenie i rozwijanie zainteresowan indywidualnych dzieci,

e organizowanie ¢wiczen korekcyjno-kompensacyjnych (dla okreslonej grupy
dzieci),

o prowadzenie ¢wiczen ogolnorozwojowych (szczegolnie z mysla o uczniach
zdolnych).

Nauczyciele — wychowawcy wspdlnie opracowuja roczny plan pracy w oparciu

o obowiazujacy program nauczania, warunki srodowiskowe, aktualne problemy

spoteczne. kulturalne, ekonomiczne. W oparciu o plan roczny przygotowuja plan

pracy miesigcznej (zwykle w formie tzw. blokéw tematycznych). Nauczyciel

prowadzacy .zajgcia wolne™ sporzadza plan zintegrowany z blokiem tema-

tyeznym. Zwykle sklada sie on z ofert edukacyjnych, z ktorych czgs¢ przezna-

czona jest do realizacji przez calg klasg. a czgs¢ pozostaje do swobodnego wybo-

ru przez uczniow. W oparciu o te propozycje uczniowie opracowuja indywidual-

ne plany pracy (Dzieci klasy pierwszej czgsto zapisuja wlasny plan postugujac

si¢. znakami umownymi). Moga rowniez sami zaproponowac zajecia dla siebie,

zespolu lub calej klasy. Podczas indywidualnego planowania nauczyciel pelni

role doradcy. pomaga w wyborze zadan, kierujac si¢ / uwzgledniajac potrzeby

I zainteresowania dzieci.
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Plan zadan do wykonania przez wszystkich uczniow umieszczony zostaje
w stalym (przeznaczonym do tego celu) miejscu.
Materialy, narzedzia i przybory niezbg¢dne do wykonania poszczegolnych zadan
przygotowane sa w kacikach edukacyjnych (plastycznym, technicznym, czytelni-
czym). W zaleznosci od charakteru zadania, uczniowie pracuja indywidualnie lub
zespolowo we wilasciwym sobie tempie. Dzialania nauczyciela sprowadzaja si¢ do
zyczliwego doradzania, wskazywania zrodla informacji, mobilizowania do pracy
zgodnie z powiedzeniem charakterystycznym dla szkoly M. Montessori: .(...) po-
mo6z mi to zrobi¢ samemu™ (E.M. Standing, 1962).

W ostatnim dniu realizacji planu nastgpuje prezentacja efektow pracy.
kontrola i samoocena, podczas ktorej dzieci biorg po uwage jakosc i sposdb reali-

zacji zadania. wlozony wysilek i uzyskane wyniki.

Z doswiadczen Zofii Majdanskiej — nauczycielki SP nr 2

w Bydgoszczy

Nauczycielka organizowala w roku szkolnym 1996/97 w klasie drugiej raz
w tygodniu dwugodzinne .zajecia wolne™. celem ktdorych bylo zainteresowanic
dzieci problemami ortograficznymi. ¢wiczenie umiejgtnosci pisowni wyrazow
(zgodnie z sugestiami obowiazujacego programu nauczania dla klasy drugiej).

Zajecia wymagaly odmiennej anizeli w klasie tradycyjnej przestrzeni edu-
kacyjnej. Zwykle w sali zaje¢¢ organizowano kaciki edukacyjne — stanowiska pracy
(przy pofaczonych trzech stolikach moglo réwnoczesnie pracowac 10 osob). Licz-
ba stanowisk pracy zalezala od réznorodnosci ofert edukacyjnych, ktore obejmo-
waly: zagadki, rebusy. gry planszowe, rysunki, puzzle, fiszki autokorektywne itp.
I tak. na jednym stanowisku zgromadzono tylko fiszki autokorektywne. na innym
byly gry planszowe itd. Zajecia rozpoczynaly sie narada, podczas ktore) nauczy-
cielka budzita zainteresowanie dzieci problemem ortograficznym (przeczytanie

~zartu” ortograficznego, analiza tekstu. rozmowa, analiza prac dzieci, historyjka
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obrazkowa itp.), ustalata sposob pracy podczas zaje¢, informowata o gromadzeniu
i wykorzystaniu materialu — efektow wykonanych zadan. Dzieci mogly zaczaé
pracg w dowolnym, wybranym przez siebie kaciku edukacyjnym. Kazde dziecko
pracowalo we wlasciwym sobie tempie i moglo skorzysta¢ ze wszystkich ofert —
zadan. Efekty pracy (zagadki, rebusy. fiszki autokorektywne) gromadzilo si¢ w
specjalnej, do tego przeznaczonej teczce — kopercie.

Zajecia rowniez konczyly sig narada. podczas ktorej kazde dziecko infor-
mowalo o wykonanych zadaniach, odczytywalo zgromadzone wyrazy, (efekty
rozwigzan), porzadkowato je wedtug kolejnosci alfabetycznej i wpisywalo do wia-
snego stowniczka ortograficznego. Czesto z wykorzystaniem tych wyrazow two-
rzylo .swobodny tekst”, ktory po korekcie stuzyt jako tekst dyktanda. Wyrazy te
pojawialy si¢ takze w lubianej przez dzieci grze — ..Kalambury™ oraz w ukladanych

przez nie krzyzowkach.

Z doswiadczen Marii Zygowskiej — nauczycielki SP nr3

w Skarszewach

Nauczycielka organizowala w klasie pierwszej 3-godzinne ..zajecia wolne™
2-3 razy w miesigcu. Zwykle aktywnos¢ wiasna dzieci zwigzana byla z okazja
edukacyjna (np.: .Wiosna™, ..Swieta Wielkanocne™, .Wycieczka do ZOO™. _Dzien
Matki™. ..Wkrotce wakacje™, itp.) bliskga dzieciom, bo uwzgledniala aktualne wvda-
rzenia | przezycia.

Kazde zajgcie rozpoczynalo si¢ wyborem zadania sposrod proponowanych
ofert edukacyjnych, a konczyly si¢ sprawozdaniem z wykonanej pracy i samo-
oceng. Podczas zaje¢ nauczycielka wytwarzala klimat swobody. stopniowo elimi-
nowala tradycyjne metody i formy pracy szkolnej, a na ich miejsce pojawialy sig¢
techniki pedagogiczne C. Freineta (swobodny tekst. gazetka klasowa, fiszki auto-
korektywne, ekspresja plastyczna, muzyczna i ruchowa). Pelnila rolg obserwatora.

doradcy (jezeli zaistniala taka koniecznos¢) oraz partnera, ktory wspolpracowal z
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dzie¢mi. Poczatkowo uczniom trudno bylo samodzielnie wybierac, sposrod wielu
proponowanych. jedna oferte edukacyjna., podejmowac decyzje zwiazane ze spo-
sobem wykonania zadania.

Klimat zaje¢ zdeterminowany byl rowniez urzadzeniem sali. Najczesciej
stoliki ustawione byly w tzw. .podkowe”, a z obu ich stron dostawione byly krze-
selka. W jednym z rogéw sali zorganizowano biblioteczke. Stal tam regal ze zbio-
rami wierszy. zagadek, krzyzowek, bajek, basni. a takze licznymi ilustracjami. Tu
takze prezentowano rézne pozycje wydawnicze, zmieniajace si¢ w zaleznosci od
okreslonej tematyki, np. ksiazki jednego autora, ksigzki o zwierzgtach itp. Obok
regatu stal stolik, przy ktérym dzieci chetnie pracowaly z ulubiong ksiazka albo
przygotowywaly wystawg swoich prac ,arcydziel”. Wzdiuz jednej ze Scian usta-
wiono stolik do pracy wymagajacej duzo miejsca i swobody, a takze bylo to miej-
sce pozwalajace na ..odrobing™ samotnosci. Po przeciwnej stronie, wzdtuz sciany
znajdowaly sig¢ trzy stoliki. z ktorych jeden przeznaczony byl na kacik muzyczny.
Zgromadzono tu instrumenty perkusyjne. Dwa pozostale stoliki tworzyly ..stolow-
ke™. tu dzieci ze spokojem mogly zjes¢ sniadanie i wypic sok. Zamiast tradycyjne-
go dzwonka, czas pracy dziecka wyznaczal czas trwania jego aktywnosci.

Kazde ..wolne zajecia”™ zaczynaly si¢ swobodna rozmowa nauczyciela
z dzieémi, ktérg zwykle konczylo przedstawienie ofert edukacyjnych (nauczyciel
rozwijal rulon., na ktorym zapisane byly rozne propozycje zadan do wyboru). Row-
niez uczniowie spontanicznie wysuwali propozycje zadan — ofert, np. te zwigzane
z tematyka wakacyjna:

e  Wykonam pracg plastyczng na temat: Jak pragng spgdzi¢ wakacje letnie?

e  Wykonam upominek dla kolegi (kolezanki).

e Narysuj¢ lub napisze. co powinienem zabrac ze soba na wakacje (w gory. nad
morze, na wies, do miasta, nad jezioro....)?

®  Obejrzg ilustracje na temat wakacji, przeczytam tekst o wakacjach. Zwroce

uwage na .fadne™ wyrazy, zdania.
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o Napiszg¢ wlasny tekst o wakacjach.

¢  Wykonam samodzielnie pocztowke. Zaadresuje ja do rodzicow i1 napiszg¢ po-
zdrowienia z wakacji.

e Zaproponujg tras¢ wycieczek wakacyjnych.

Materialy potrzebne do zajg¢ miescily si¢ w ..skrzyni skarbow™. Byly tam
rozne kartki (rysunkowe, w linie, w kratkg, roznokolorowe), pedzle, kubki. gazety,
kredki (Swiecowe, olowkowe), pisaki, szmatki, przybory do szycia. plastelina. mo-
delina, guziki, koraliki, druciki, klej). Oprocz tego. na kazde zajgcie przygotowy-
wano materialy wynikajace ze specyfiki zadan do wykonania. Na przyklad na zajg-
cia zwiazane z tematem . Wielkanoc™ przygotowano: galazki brzozowe. wydmusz-
ki, szablony jajek itp.. Podczas pierwszych tak organizowanych zajg¢ dzieci
(szczegolnie te niesmiale) prosily o rade w wyborze zadania, co do sposobu wyko-
nania pracy. Potem z kazdym nastgpnym ..wolnym zajgeciem™ usamodzielniaty sig.
Po zrealizowaniu jednej oferty, podejmowaly inne, ktore wymagaly odmiennej
formy aktywnosci dziecka (plastycznej, muzycznej. ruchowej, werbalnej itp.).
Szczegdlnie interesujace zdaniem nauczyciela i dzieci, byly zadania wymagajace
aktywnosci tworczej. Uczestnicy zajg¢ mieli mozliwos¢ wykazania sig pomysto-
woscia, wrazliwoscia na problemy. plynnoscia i gigtkoscia myslenia. Mogli praco-
wa¢ w dowolnej pozycji i w dowolnym miejscu. przemieszczac sig, jezeli zacho-
dzila taka potrzeba. To tworzylo atmosfer¢ swobody. zyczliwosci, otwartosci na
drugiego czlowieka (kolezankg. kolege, nauczyciela). Wszystkie zajgcia konczyly
$i¢ samoocenq:

e Ktore zadania zrealizowalam?
¢ Jak pracowalam?

* Jaki jest efekt pracy? (prezentacje wytworow .arcydziet™).
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Konkluzje

Podczas ..zaje¢ wolnych™ dzieci byly w petni aktywne. bo:

uruchomione zostaly réznorodne procesy poznawcze (pamigé. poznawanie,
myslenie konwergencyjne, myslenie dywergencyjne, ocenianie),

mialy miejsce réznorodne emocje (sSmiech, rados¢, oburzenie, refleksja, zado-
wolenie, zdziwienie),

mialy mozliwos¢ rozwijania aktywnosci werbalnej. plastycznej, muzycznej,
ruchowej, technicznej,

efekty ich pracy dostrzegali: nauczyciele, kolezanki i koledzy, rodzice (wy-

stawy, gazetki. albumy itp.).

Organizacja ..zajg¢ wolnych™ pozwalala na pelng aktywnos¢. poniewaz:

dzieci dziataly z poczuciem bezpieczenstwa (same decydowaly o zadaniu, nad
ktorym zamierzaly pracowac, materialy potrzebne do wykonania zadan mialy
w _zasiegu reki”, w kazdej chwili mogly liczy¢ na pomoc nauczyciela. innych
dzieci, pracowaly we wlasciwym sobie tempie itp.),

dzieci byly swiadome tego, co robily, doswiadczaly powiazania migdzy dzia-

faniem a uzyskanym efektem.”

PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

Opisz sytuacje edukacyjne, w ktorych dziecko bylo aktywne. Ocen sytuacj¢ w

kontekscie wyznacznikow aktywnosci sformutowanych przez A. Brzezinska.

" Opisane wyzej doswiadczenia B. Szymanskiej pochodza z pracy dyplomowanej napisane)

pod kierunkiem H. Smolinskiej-Re¢bas. Doswiadczenia Z. Majdanskiej i M. Zygowskie)
pochodza z prac magisterskich napisanych pod kierunkiem H. Smolinskiej-Rg¢bas.
Maszynopisy prac znajdujg si¢ w Instytucie Nauczania Poczatkowego WSP w Bydgosz-
czy. 1997
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7. Scharakteryzuj (w oparciu o samodzielnie dobrang lekturg) model edukacyjny
oparty na aktywnosci wiasnej dziecka.

Uzasadnij wartos¢ modelu edukacyjnego C. Freineta dla wyzwalania tworczej

L

aktywnosci dzieci.
4. Zwroé uwage na organizacje ..zajg¢ wolnych™
e wyodrebnij charakterystyczne momenty,
e uzasadnij nazwe ,,zajgcia wolne™,
e wymysl inne nazwy dla organizacji takich zajec
5. Zaprojektuj .zajecia wolne™. Ocen je w kontekscie tworzenia warunkow do

indywidualnego rozwoju dziecka.

6.3. Koncepcja pedagogiczna C. Freineta jako

propozycja modelu optymalizujacego jezyk dziecka

Genezy koncepcji optymalizujacych rozwoj jezyka dziecka nalezy szukac
w progresywizmie pedagogicznym. Konstruowanie zasad doboru tresci i metod
ksztalcenia wokol psychicznych wlasciwosci dziecka. jego potrzeb i zainteresowan
wraz z przekonaniem, iz dziecko nie zawsze musi robic o, co chee, ale zawsze po-
winno cheie¢ tego, co robi (Claparéde) oraz idea wiodaca w nauczaniu .. pomoz ni
10 zrobi¢ samemu’”" (.. Help me to do myself”, Montessori) korespondujq z przed-
stawionymi psychodydaktycznymi aspektami wczesnoszkolnego ksztalcenia jezy-
ka (Filipiak. 1996).

Pedagogika C. Freineta umozliwia opanowanie jezyka w sferze mowionej
| pisanej w drodze uczenia si¢ przez autentyczne odkrywanie mozliwosci komuni-
katywnego wyrazania wlasnych mysli, uczu¢, a nie jako uczenie sig zasad 1 norm
jezykowych warunkujacych precyzje wypowiedzi. Zdaniem Freineta rozwojowi

jezyka dziecka powinna towarzyszy¢ metoda naturalna nauki jgzyka i prymat swo-



bodnej ekspresji (Freinet, 1976, s.158-184). Dziecko odczuwa naturalng potrzebe
komunikowania si¢ z innymi, wyrazania wlasnych zainteresowai, niepokojow.
mysli (Gloton, Clero. 1985: Freinet 1976). Szkola powinna tworzy¢ warunki i roz-
wijaé swobodna ekspresje (expression libre) dziecka w wielu roznych sferach
tworczosci: werbalnej (ustnej i pisemnej), graficznej. muzycznej, fizycznej, manu-
alnej. Prymat swobodnej ekspresji jest w koncepcji pedagogicznej Freineta punk-
tem wyjscia w nauczaniu réznych przedmiotow szkolnych, takze jezyka. Wyjscie
od swobodnej ekspresji nie oznacza zatrzymania si¢ na poziomie spontanicznego
rozwoju dziecka. Nauczyciel powinien pomoc kazdemu dziecku udoskonala¢ jego
srodki ekspresji i sposob wyrazania. Kazda sytuacja swobodnej komunikacji wer-
balnej jest okazja do poglebienia jezykowych umiejetnosci dziecka. nie poprzez
bierne nasladowanie, reprodukowanie czy odtwarzanie, ale w drodze autentyczne-
go doswiadczenia jezyka. W pierwotnym akcie komunikacji wazna jest tres¢
i ekspresja. Zadaniem nauczyciela jest wskazanie drog optymalnego udoskonale-
nia formy wypowiedzi.

Swobodna ekspresja werbalna w sferze jezyka mowionego w szKole fran-
cuskiej jest wiaczona w tok dydaktycznych zaje¢. Kazdego dnia nauczyciel znaj-
duje czas na wystuchanie werbalnych wypowiedzi dzieci odzwierciedlajacych ich
mysli, wyobrazenia, przezycia. Wypowiedzi (poczatkowe krotkie) sq wewngtrznie
umotywowane naturalng potrzebg przekazania doznan innym. Z zapisanych przez
nauczyciela wypowiedzi dzieci wspolnie zostaje zredagowany krotki tekst. Od-
zwierciedla on autentyczng ekspresj¢ dnia w danej grupie. Tekst zapisany na tabli-
cy, wydrukowany i powielony, wiaczony do ksiggi zycia, kartoteki tekstow, gazet-
ki jest punktem wyjscia do ¢wiczen jezykowych. Ekspresja mowienia realizowana
w sytuacji szkolnej ma swoje techniki rozne od tradycyjnych ¢wiczen jezykowych

w mowieniu (Gloton, Clero, 1985).



W wieku wezesnoszkolnym dziecko powinno odkry¢ mozliwos¢ komuni-
kowania swoich mysli i przezy¢ takze za pomoca jezyka pisanego. Freinet wska-
zuje naturalng droge dochodzenia do pisemnej formy wyrazania (patrz aneks 1).

Zdaniem Freineta pierwszym etapem, okresem embrionalnym. w nauce pi-
sania (a takze czytania) jest ekspresja manualna. Rysunek (ale tez wykonana praca
manualna) jest zrodlem ekspresji werbalnej. Historia. ktora dziecko narysowalo, a
nastgpnie opowiedzialo, nauczyciel zapisuje, dokonujac transkrypcji dzwickow
mowy na znaki jezyka. Dziecko. okazujac zainteresowanie znakami pisma. odwzo-
rowuje je z tablicy, .rysuje” interesujace stowa i litery. Odczuwa intuicyjnie, ze
ekspresja pisana opiera si¢ na znakach wyrazajacych fonetyczne brzmienie wyra-
zo6w. Zrozumiawszy te wartos¢. samo zaczyna pisa¢ dla wypowiedzenia wla-
snych mysli. Przejécie od rysunku do pisania dokonuje si¢ w nastgpstwie licz-
nych poszukiwan i prob, w ktorych . doswiadczenia zdobywane po omacku™
(tdtonnement experiméntal) i doswiadczenie poszukujgee (expérience tdatonnée)
maja ogromne znaczenie.

W procesie opanowywania nauki pisania i czytania Freinet podkresla role
drukarni szkolnej (Freinet. 1976 a, 1976 b). Stopniowo rozw0oj jezyka pisanego
jest mozliwy poprzez zwiazek intrapsychiczny. jaki dla dziecka tworzy si¢ migdzy
mowa a mysla zapisana r¢cznie. Zdaniem Freineta wprowadzenie w pierwszym
okresie nauki szkolnej podrecznika — jakim jest elementarz, czytanka zapoznajaca
kolejno z litera, gloska wybrang wybidrczo z jezykowego kodu — jest elementem
dezintegrujacym dla dziecka. Drukowanie wlasnych zapisanych mysli prowadzi do
wytworzenia miedzy mowa a czytaniem drukowanych znakow taki sam naturalny
i konieczny zwiazek. jaki zaistnial wczesniej dla dziecka migdzy mowa a mysla
zapisana recznie. Praca przy skladaniu tekstu ulatwia nauke czytania i pisania (syn-
chronizuje procesy analizy i syntezy). jak rowniez automatyczna nauke ortografii.

Stale uzywanie drukarni w szkole pozwala na zrozumienie istoty transpozycji Jezy-



kowego komunikatu na znaki druku, a w konsekwencji ulatwia recepchl | ZroZu-
mienie intencji tekstow innych autoréw (patrz aneks 2).

Odkrycie przez dziecko nowej drogi komunikowania i poznawania rze-
czywistosci. jaka umozliwia pisanie i czytanie, jest dla niego poczatkiem dlugiego
okresu konstruowania sfery jezyka pisanego i ciaglego wzbogacania umiejetnosci
jezykowych (por. aneks 1).

Wiele spostrzezen Freineta dotyczacych procesu pisania jest zblizonych do
stanowiska Wygotskiego (Schneuwly, 1993). Wysoki stopien abstrakcji, jaki do-
strzegal Wygotski w komunikatach realizowanych w sferze j¢zyka pisanego. Fre-
inet w praktyce staral si¢ zredukowaé poprzez nauke jezyka pisanego metoda natu-
ralna. Sekwencja: ekspresja plastyczna — ekspresja werbalna w sferze jezyka
moéwionego — drukowanie (skladanie tekstu — wilasnego lub tego. ktorego jest
wspolautorem — z czcionek) w poczatkowej fazie nauki pisania korzystnie zlago-
dzila barier¢ podwdjnej abstrakcji (od fonii mowy, do odbiorcy) i dialog z pusta
karta papieru.

Rezultatem aktywnosci dziecka w sferze jezyka pisanego sa swobodne
teksty. Cechy swobodnego tekstu wyrozniaja go od typowych szkolnych form
wypowiedzi (aneks 1).

Swobodny tekst musi by¢ autentycznie swobodny. Dziecko, tworca komu-
nikatu decyduje o wyborze tresci, a takze formy. Wazna jest tres¢ komunikatu.
Linia narracji czasem jest ledwie zarysowana. Nauczyciel moze pomoc dziecku w
jezykowym opracowaniu wypowiedzi podczas indywidualnych konsultacji, za-
chowujac intencje autora (Powiedz, co chciales przez to wyrazic?).

U dziecka podejmujacego proby jezykowego wyrazania sie za pomocg pi-
sma istnieje problem motywacji. Zagadnienie to porusza Wygotski (1971). Freinet.
stymuluje pisemna ekspresj¢ werbalng, wskazuje dziecku cel i potrzebg takich wy-
powiedzi. Swobodne teksty w ksigdze zycia klasy, kartotece tekstow przeznaczo-

nych do czytania i ¢wiczen autokorektywnych z zakresu gramatyki i ortografii.



sazetka szkolna, korespondencja migdzyszkolna, wyzwalaja autentyczng motywa-
cje i potrzebe pisania w klasie freinetowskiej (por. aneks 2). Akty swobodnej eks-
presji werbalnej w strefie jgzyka mowionego posiadaja istotne walory dydaktycz-
no-wychowawcze. Wazne jest jednak. aby czynniki konstytuujace ten akt komuni-
kacji i wspoltowarzyszace jemu (nauczyciel, sytuacja w jakiej ekspresja zostaje
wyzwolona, istniejacy specyficzny tok postgpowania dydaktycznego) zachowac, a
nie poprzez niewlasciwg modyfikacj¢ zahamowac autentyczna ekspresje i spowo-
dowa¢ uszkolnienie swobodnego tekstu. Swobodny tekst — rezultat ekspresji wer-
balnej dziecka — nie jest efektem ostatecznym, ale dopiero punktem wyjscia w pra-
cy nad jezykiem. Opracowanie wybranego tekstu to autentyczna rozmowa o jezy-
ku. dyskusja, w ktorej wyznacznikami sa funkcje metalingwistyczna i metaprag-
matyczna. Autor tekstu odpowiada na pytanie: Dluczego uzyles takiego slowa,
swrotu, sformulowania? Powied=. co chciales przez to wyrazic¢? Czy mozna to po-
wiedzie¢ inaczej (wten sposob)? Czy to wlasnie miales na mysli? Wspolna korekta
tekstu, obejmujaca wszystkie plaszczyzny jezyka: semantyczng (.polowanie na
slowa™). syntaktyczna (zmiana syntaktycznej konstrukcji zdania, kolejnosci zdan w
wypowiedzi, roznicowanie zdan ze wzgledu na znaczenie — pytania. wykrzyknie-
nia), morfologiczng (gramatyka), fonologiczng (wybrzmiewanie slow. doswiad-
czanie .magii dzwigkdw mowy™), rbwnoczesnie pozwala na doswiadczenie funk-
cjonalnego bogactwa jezykowego komunikatu. Dyskusja nad tekstem jest zarazem
dyskusja o funkcjach (komunikatywnej, ekspresywnej, impresywnej. metajezyko-
wej, poetyckiej). Wiasciwie realizowana technika swobodnych tekstow pozwala na
ksztaltowanie swiadomosci metalingwistycznej. Technika ta posiada jeszcze jeden
korzystny. z psychologicznego punktu widzenia. walor. Autoteliczne doswiadcza-
nie jezyka i pragmatyczne poznawanie jezykowych mozliwosci komunikowania w
aspekcie wszystkich plaszczyzn jezyka odbywa si¢ na materiale jezykowym wy-
branym samodzielnie przez dzieci z kodu jgzykowego, a nie wylacznie na tekstach

zamieszczonych w podrecznikach szkolnych.



PROBLEMY - INSPIRACJE — POSZUKIWANIA

I. W oparciu o analizg¢ aneksu I:

e okresl istot¢ swobodnego tekstu,

e wskaz cechy rozniace swobodny tekst od tradycyjnego wypracowania

szkolnego,

e zwrdéé uwage na rodzaje swobodnego tekstu,

e omoOw przebieg zajg¢ swobodnego tekstu.

(3]

LN

Zaplanuj korektg swobodnego tekstu.

Zaprojektuj ¢wiczenia jezykowe do swobodnego tekstu.

4. Rozwin mysl: Swobodny tekst — rezultat ekspresji werbalnej dziecka nie jest

efektem ostatecznym, ale dopiero punktem wyjscia w pracy nad jezykiem.

Aneks 1

Swobodny tekst a tradycyjne wypracowanie szkolne

kryteria swobodny tekst wypracowanie
temat dowolny podany przez nauczyciela
forma wy- dowolna (zalezna od funkcji wy- | narzucona forma wypowie-
powiedzi powiedzi) dzi (np.: opowiadanie. opis.
sprawozdanie, dialog itp.)
zrodlo wy- np.: wlasne przezycia, marzenia, | np.: czytanka, lektura. film,
powiedzi dazenia, problemy, potrzeba ko- historyjka obrazkowa
munikowania si¢ '
motywacja |silna potrzeba komunikowania: e pisze dla nauczyciela
e pisze dla przyjaciot, rowiesni- | e odtwarza tresci czytanki,
kow, dorostych, rowniez dla lektury, obrazka
siebie
ocena kolektyw: e nauczyciel ocenia (najcze-

e wybiera tekst sposrod wielu
wypowiedzi

sciej w postaci stopnia)




¢ decyduje, co z tekstem zrobic
(zamiesci¢ w gazetce, przestacé
korespondentowi)?
— . ; *
 przeznacze- | e zrodlo roznorodnych ¢wiczen | e dokument w zeszycie
nie (pedago- Jezykowych ucznia lub w teczce na-
giczne wyko- uczyciela
‘rzystanie)
L

Swobodny tekst w odroznieniu od wypracowania szkolnego cechuje spon-
tanicznos¢, tworczosé, zwigzek z zyciem, kontakt ze srodowiskiem, w ktorym

dziecko zyje, glgboka ekspresja przezyc¢.

Aneks 2

Nauka czytania bez elementarza

Sprawozdanie z doSwiadczen Rosi Frizen-Johnson z trzyletniej nauki czytania

bez elementarza w Freinet Schiile w Kdln.

Od trzech lat pracujemy w naszej szkole bez elementarza. Nicktorzy = nas
zebrali juz wezesniej takie doswiadezenia w innych szkolach. niektorzy odwazyli si¢
nitaj zrobic swoje pierwsze proby i doswiadczenia.

Teraz po trzech latach jednym rzutem oka sprobowalismy nasze dos$wiadczenia

przeanalizowad i zapisac.

Dlaczego bez elementarza?

Chcemy moc sami samodzielnic uczy¢ i umozliwic naszym dzieciom aktyw-
nei dajqee korzysci uczenie. Nalozone teksty elementarzowe i z gory zaplanowane
etapy lekcji uniemozliwiajq czvtanie pierwszych prac. To nie ulatwia pracy na-
uczyciela. Byloby to mozliwe tylko wtedy, kiedy wszystkie dzieci jednej klasy rowno

by si¢ uczyly. Kazdy nauczyciel potwierdzi, ze tak nie jest. niestety (na szczescie)
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navka to aktywny dostep do przedmiotow nauczania, doslownie — przyswajanie ™.

I tego chcemy.
Jak pomagamy dzieciom w naszej szkole uczy¢ si¢ czytac?

e piszemy historie
Lagczymy slownictwo = osobistymi przezyciami pojedvnczych dzieci. W ksigzce
= historiami dzieci rysujq swoje przezveia, Zyezenia i marzenia. Golowy obrazek
pokazujq innvm dzieciom albo nauczycielce i opowiadajq swojq histori¢. Nauczy-
cielka pisze pasujqce slowo albo jedno krotkie zdunie do tego. Z czasem dzieci
same dopisujq slowa albo zdania. Dzieci sied=qc w kole przedstawiajeq swoje histo-
rie i kto chee |, czyvta je na glos ™.

Napisang histori¢ powtarza si¢ najpierw codziennie. Wigkszos¢ dzieci robi
1o z przyjemnosciq. Po ., glosnym czytaniu” w kole dzieci wyszukujq ten tekst. kiory
podoba im si¢ najbard=ziej. Jest on nast¢pnie pisany na duzym arkuszu i wywieszo-
nv w klasie. Wickszos¢ zostanie tez wydrukowana. Ten tekst jest wklejany w ksiqzce
= historiami i ukazuje si¢ w gazetce klasowej. Tak dziecko dowiaduje si¢ — moje
mysli, moje wypowiedzi sq powaznie traktowane. Czesto nastepujgce slowa sq
zhierane w skrzynce stow i kazdy moze je w razie potrzeby uzywac. Pozniej dzieci
zaczynajg rowniez samodzielnie pisac swoje teksty. W ksigzce = historiami tworzy
si¢ indywidualne slownictwo, do ktorego dziecko rowniez sigga. Tam mamy wi¢c
klasowe slownictwo i indywidualne slownictwo.
e drukujemy
Drukarnia jest waznym srodkiem pracy w procesie nauki czytunia i pisania. Jesl
ona uzywana od pierwszego tygodnia. Drukowanie umozliwia dzieciom produko-
wac swoje teksly, zanim potrafiq-oni nuzywac pierwsze litery.
Po przedlozeniu tekstu dziecko szuka w skrzynce odpowiednich liter (lustrzane

odbicie) i sklada je w calos¢ w jeden wyraz. Pozwala 1o ¢wiczyé poznawanie



= obrazkow liter sume litery i pozwala ustalic, ze wyrazy skludujq sie = liter a zdu-
nia ze slow. W tym lezq zaczqiki fometyczney, ortograficznej i gramatycznej pracy.
Drukowanie musi by¢ indywidualnie i systematycznie wprowadzane. Dzieci powinny
umiec eksperyvmentowac z literami. Kazde dziecko otrzymuje wydrukowang list¢ ze
wszystkimi nazwiskami dzieci. Mozna jego nazwisko otoczy¢, juk rowniez znane lite-
ry. Tak dzieci przyzwyezajajq si¢ do porownywania napisanych slow z mowionymii.
Przedmioty w klasie sq nuzwane i wydrukowane, wzglednie zaopatrzone w napis.

e wykorzystujemy nasze wiadomosci

Dzieci powinny konfrontowac rzeczy z podpisami. Same zaopatrujq w napis swoje
miejsca pracy. mapy. przedmioty. PoZniej wspolnie tworzymy ksiqzke: .. To jestem
ja'. Piszemy krotkie 1eksty do zdjec. kiore przedstawiajq Zycie klasy.

e Sledzimy nasze otoczenie

Od poczqtku wykorzystujemy w nauce czyvtania najblizsze otoczenie. Przyeladany
si¢ ulicom, szukamy domow poszczegolnyeh dzieci, fotografujemy dzieci przed
drzwiami ich domu i pozniej wklejamy 1¢ fotografie w ich osobistq ksiqzke dnia.
Sledzimy jakie sklepy znajdujq sie w poblizu: spozywceze, pickarnie, apteki, super-
markety itd. Co mozemy juz czvtac? Tak odkrvwajy dzieci wiele liter i slow. ktore
Juz znajq.; dworzec. poczta, p — dla parkingow, szyldy firm. Nauczycielka juz weze-
snief rozglyda si¢ w dzielnicy i fotografuje symbole, znaki, szyldy. kiore dzieci cze¢-
sto wid=q i wiszq one w klasie. Po takiej .. lekcji” d=ieci probujq przedstawic rysun-
kowo swoje wrazenia, ewentualnie zapisujy taki lub inny symbol do tego. Te zapi-
ski sq drukowane albo pisane na matrycy i powicelane. Kazde dziecko otrzymugje
wige jeden arkusz ze wspolnego przezycia, kiore jest wklejane w osobistej ksiqzce
dnia. Wkréice powstajq rowniez male teksty. kiore dzieci skladajq w- drukarni
i powielajq. Dzieci che¢mie czytajq wlasne teksty i swoich kolegow. W oiten sposob

. . r
nie odezuwajq braku elementarza.
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e piszemy listy

Dzieci chemie czyvtajy teksty od dzieci. Korespondencju z dziecmi w tym samym

wicku jest waznyvm dopelnieniem w procesie pisania i czvtania. Mowienie im juz

nie wystarcza. Pisanie | czvianie bedzie w ich oczach sensowne. Dzieci piszq te:

migdzy sobq w klasie.

Pracownia klasowa

Podstuwowym zaloZeniem nauki czyiania jest tworzenie  klasowej  pracowni

= rozdzialami w kqtach i wngkach, jak np. kqciki ksiqzki, kqciki pisania kqciki do

badan itd., gdzie sq udostgpnione materialy do pracy i oferty do nauki. Zwierz¢ta
i rosliny w klasie dajq rowniez wielorakie mozliwosci do czytania i pisania. Tak np.

mogq byc obserwowane kanarki, ich imiona pisane, mogqg powstawac male teksty,

mozna robic zdjecia i obrazki.

Zawiadomienia, notatki, plany dnia. kartki = Zyczeniami, plan pracy, lista funkcji,

ksiega klasy. kalendarz urod=inowy stanowiq wielorakie bodzce do samodzielnego
Zylunia i pisaniad.

Rola nauczyciela

Nie jest nauczycielen ten, kiory ..robi wyklady . Dzieci planujg swoje zamierzenia

na zebraniu klasowym. Lekcje nie sq 45-minutowe. Uczniowie pracujq samodziel-

nie, w dostosowanym do swoich mozliwosci tempie, nie wszyscy jednoczesnie na

ten sam temat. Nauczyciel wspiera, jest doradcq | pomocnikiem. Uczniowie powin-

ni poruszac si¢ swobodnie po klusie. rozmawiac ze sobq, pracowaé w grupach albo

z partnereni.

Pozostaje problem

Zmieniajqcych si¢ form lekcji nie mozna = dnia na dzien ..dotrzec¢ " i po trzech lu-

tach problem pozostaje otwarty a o rozwiqzanie musiny si¢ wspolnie staraé:

—  Doswiadczenia zyciowe wielu naszych dzieci sq ograniczone przez telewizje.

Nie sq one przyzwyczajone samodziclnie zdobywud wiedze @ samemu przezywac.



Pochodzi ona ze swiata obrazéw. Pisanie i czytanie nie odgrywajq dla nich Zadnej
funkcji. Juk dzieci mogq same motywowac si¢, aby nauczy¢ si¢ czytué?

—  Szczegolnie na poczqtku pierwszego roku nauki potrzeba duzo cierpliwosci,
aby nauczy¢ dzieci przestrzegania regul, by byly zdolne samodzielnie i spokojnie
pracowaé. Ustalilismy, ze dzieci sq spokojniejsze, kiedy dluzej sq w szkole. W in-
nyvch szkolach dzieci sq glosniejsze i niezdyscyplinowane. One uczq si¢ lamaé re-
guly (potajemny, ukryty plan nauki).

— Muamy zawsze problemy w znalezieniu odpowiednich materialow do lekcji
i efektywnego wykorzystania etatu szkolnego.

~ Wiele czasu i cierpliwosci kosztuje informowanie rodzicow. Dla wielu rodzi-
cow nauka jest pod przymusem i rowna dla wszystkich. To, z¢ nauka idzie innym
torem, moze nawet dzieciom sprawiac¢ przyjemnosc i moze byé bardziej efektvwna,
co jest rodzicom stopniowo wyjasniane. Najburdziej imponujgce sq zawsze prace
szkolne. One powinny zast¢powac brak rodzicow wieczorem.

Materialy do nauki czytania

1. Ksiqzka = historiami

2. Skrzynka = wyrazami
3. Drukarniu

4. Kuarty do czytania

J. ABC - zeszyt

6. Arkusze papieru do akustycznej analizy

Skrzynka = tekstami do czytunia (duza. do demonstracyij
8. Skrzynka = 1ekstami do czytania (mala)

9. Ksiqzka klasy

10. Ksiqzka zycia

1. Korespondencjua

12. Biblioteczka klasowa

13. Skrzynka ze stemplami



14. Skrzynka gier

15. Samodzielnie wyprodukowane ksiqzki
16. Karty do czytaniu (kartoteka)

17. Piaskowe litery

18. ABC — wiszqce karty

19. Gazetka klasowa

e ksigzka z historiami

Ta ksigzka jest w formacie A-4. Mozna jq samodzielnie zrobic¢ lub kupié zeszvi
A-4. Pierwsza strona jest ozdobiona zdjeciem i samodzielnie wydrukowanymi
imionami i nazwiskami dzieci. Dzieci muszq wiedzied, ze ksigzka = historiami nie
Jest ksiqzkq do malowania, lecz do przedstawiania przezvé, historii = pomocy =djec,

ilustracyi i tekstu.

e skrzynka z wyrazami

W skrzynce (kartki A-6) znajdujq si¢, w alfabetveznym porzqdku, bedgce w uzveiu
wyrazy = ksigzki = historiami. jak i pozostale wazne wyrazy = Zycia klasy. Dzieci
samodzielnie uzywajq tej skrzynki do tworzenia krotkich tekstow. Skrzynka

z wyrazami nadaje si¢ tez do zabawy, do calosciowego poznawania wyrazow.

e drukarnia

Drukarnia sklada si¢ ze skrzyni z metalowymi literami, recznej prasy. = malym
wyposazeniem do skladania w calos¢ liter, kolorowego walca, lustra itd. W picrw-
szym tygodniu dzieci systematycznie uczq sie obslugivania drukarni. drukujqc
swoje nazwiska. W skladaniu tekstu dobrq pomocq okazaly si¢ tzw. . skladajqce
arkusze . Prac¢ mozna podzielié migdzy dzieé¢mi. Kazdy uklada jeden wiersz. Od-
powiednia wiclkosc liter dla dzieci w pierwszym roku szkoly 1o 48" lub 36" Polecic

tez mozna duze drewniane litery.



o karty do czytania

Do kazdej wydrukowanej historii tworzy sie¢ karty do czytania w formacie A-5. Kazda
Jest w przezroczystym opuakowaniu i zawiera zmniejszone skopiowane historie, ¢wi-
czenia do syntezy i analizy wyrazu, do poznawania pojedynczych liter. Optyczne
¢wiczenia opracowujq dzieci na kartach z folii. Dzieci dobrowolnie (sami od siebie)

nie wybierajq tego srodka pracy. Muszq by¢ przez nauczyciela zachg¢ceni do tego.

e ABC — zeszyt

Jest 10 zeszyt w formacie A-4, w ktorym dzieci mogy tworzy¢ = liter wedlug wlasne-
go wyboru. Dzieci wycinajg litery (skopiowane) i przyklejaje je na stronie w ABC' —
zeszycie. Nastgpnie szukajq przedmiotow, kiore zaczynajq si¢ na dang gloske
i malujq (rysujq) je. Mogq tez szukac¢ zdjeé, obrazkow liter lub saumodzielnie pisac¢

do tego pasujqce wyrazy.

o arkusze do akustycznej analizy

Sq utworzone ze skopiowanych prac i w miar¢ potrzeby wybiorczo rozdzielone.

e skrzynka z tekstami do czytania

Dzieci majq do rozporzqd=ania skrzynke = kartami liter w duzvm formacie. Mogq
imiona i nuzwiska albo krotkie zdania pisac albo porzqdkowac na listewce wielkie
i male litery. Do tego mogq przeprowadzac¢ é¢wiczenia = analizy gloskowej.

* ksigzka klasy

Jest 1o tablica wiszqca, zawierajyca szezegolne wydarzenia dnia. Najpierw zdj¢cia
i teksty pochodzq od nauczyciela, potem coraz wi¢cej od uczniow.

* ksigzka zycia

Kazde dziecko ma zeszyt A-4. ktory miesci w sobie zapiski wspolnie zdobyte, kopie

aktualnych tematow = klasy.
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e korespondencja

ziccko utrzymuje regularng korespondencje = kolegq = klasy. Bardzo wazne jest
wymienianie listow w ustalonym czasie i nalezy tego dotrzymywac. Kazdorazowo
wymieniajq dzieci rysunki i male teksty. Tak rodzi si¢ motywacja do czytania
i pisania, a takze powstaje nowy tekst do czytunia.
e ksigzki
Biblioteczka klasowa d=ieli si¢ na ksiqzki z obrazkami. ksiqzki =z malq ilosciq rekstu
do pierwszego czytania. Dla specjalnych przedmiotowych zainteresowan dzieci i na

aktualne tematy przynosi nauczycielka kilka ksiqzek = miejskiej biblioteki co miesiqc.

e gazetka klasowa

Wybrana historia jest drukowana, ilustrowana i zlozona w gazetce. Kuzde dziecko

otrzymuje jeden egzemplarz. Jest ona tez przesylana innym klasom.

6.4. Technika doswiadczen poszukujacych w edukacji

srodowiskowej

Technika ., doswiadczen poszukujqcych ™ (jak 1 wiele innych technik pedago-
gicznych C. Freineta) moze by¢ z powodzeniem stosowana w obecnym systemie
edukacyjnym w Polsce i tym samym wplywac na modernizacj¢ szkoly tradycyjne].
Kartoteki .,fiszek problemowych’ opracowane przez francuskich nauczycieli Ecole
Moderne obejmuja rozne dzialy wiedzy (biologie, kartografi¢. geologig. optykg itp.).
kompletowane sa wediug przedmiotow nauczania (H. Semenowicz, 1980, 5.99).

Nasze doswiadczenia z realizowaniem omawianej techniki pedagogiczne]
zwigzane s3 z edukacjq srodowiskowa w nauczaniu poczatkowym, Ktora jest probg
poznawania przez dzieci wlasnego srodowiska, jego osobliwosci, perspektyw roz-

woju. W kontakcie ze srodowiskiem dziecko nabywa umiejetnosci obserwac)i



faktow, zjawisk spolecznych i przyrodniczych, uczy si¢ formulowania trafnych
wnioskow i spostrzezen. Nauczyciel wspierajac czynnosci organizacyjne, spostrze-
zeniowe, eksperymentalne uczniow wykorzystuje najbardziej do tego celu przydat-
ne kregi tematyczne, ktére moze podpowiedzie¢ program przedmiotu Srodowisko
spoleczno-przyrodnicze, ale nie jest to wymog obligatoryjny. Tworezy nauczyciel
wykorzysta wlasng pomystowos¢ jak rowniez indywidualne potrzeby dziecka w
zakresie proponowania niekonwencjonalnego doswiadczenia spoleczno-przyro-

dniczego. Na przyklad:

a) tworzenie ,,muzeum klasowego”

Uczniowie klasy drugiej z malej szkoty wiejskiej pod wplywem wrazen
z wycieczki do muzeum Etnograficznego w Toruniu zwrécili uwage na stare
sprzety znajdujace si¢ na strychach ich domow. w obejsciach gospodarczych (ko-
ponka, maselnica, sagan zeliwny, nosidia, zelazka, lampy naftowe). Zrodzit sig
pomysl utworzenia muzeum klasowego. w zwiazku z czym wspolnie ustalono ko-
lejno$¢ poznawania i opisywania poszczegdlnych eksponatow. Zacze¢lo si¢ od ma-
selnicy (kierzanki), ktora przyniost do klasy jeden uczen. Przedmiot wywolal w
maluchach duze zainteresowanie. Dzieci ogladaly eksponat, dotykaly go. probo-
waly uruchomi¢, zadawaly pytania: Z jakiego drewna zrobiona jest maselnica?
Z jakich sklada sie czesci i jak sie one nazywaja? W jaki sposob robi si¢ masto?
Jak diugo robi si¢ masto w takiej maselnicy? Jakie produkty potrzebne sa do zro-
bienia masta? W jaki sposob obecnie produkuje si¢ maslto?

W oparciu o powyzsze pytania nauczyciel wspdlnie z uczniami zapro-
jektowal _karte pracy™, ktora obok pytan informowata o zrodtach, w ktorych nale-
zy szukaé potrzebnych wiadomosci, a takze kto jest odpowiedzialny za wykonanie

poszczegolnych zadan.



Fragment karty pracy

zadanie

zZrodto

kto wykona?

|. Dowiedz si¢ jakimi wyra-
zami mozna zastapic¢ nazwe
.maselnica”

-Encyklopedia Powszechna
-Stownik jezyka polskiego

Wszyscy
uczniowie

(§]

. Zaobserwuj, jak zbudowana
jest maselnica? Narysuj ja.
Jak nazywaja si¢ poszcze-
golne czesci?

-wiasna obserwacja
-wywiad z mieszkanncami wsi

Wszyscy
uczniowie

. Z jakiego materialu jest
zrobiona? Kto wykonat ma-
selnice?

fd

-wywiad ze stolarzem
-wywiad z nauczycielem pra-
cy techniki, historii

Zespot uczniow

4. W jaki sposob wyrabiano
masto?

-rozmowa z dziadkami, na-
uczycielem chemii

Zespol uczniow

5. Opisz wspotczesne urza-
dzenie do robienia masta.

-wycieczka do mleczarni

Wszyscy
uczniowie

6. Kiedy uzywano recznej ma-
selnicy do wyrobu masta?

-wywiad z mieszkancami wsi

Grupa chetnych

uczniow

—

Doswiadczenia poszukujace drugoklasistow trwaly dwa dni. Samodzielnie

zebrane materialy postuzyly do zredagowania .karty informacyjnej”, Kktora

uczniowie umiescili w gablocie.

rzanka, kierzonka)

MASELNICA (rzad. masielnica, masinica, kie-

Jest to proste naczynie drewniane. Ma kszialt
malej konwi z tlokiem (tluczkiem) do wyrabiania
masla. Po wlaniu do naczynia zmaslalej (kwa-
snej) smietany tlucze si¢ jq tuczkiem, pod wply-
wem czego smielana spienia si¢, powstajg naj-
pierw male grudki, potem coraz wigksze i tworzy
si¢ bryla masla. W Polsce taka masielnica po-

wszechnie uzywana byla do polowy XX wicku.



Analogicznie uczniowie poznawali kolejne elementy kultury materialnej naj-
blizszego srodowiska (lampe naftowa, zelazko do prasowania, kolowrotek, koponke)”.

W podobny sposob informacje na temat kultury materialnej swojego re-
gionu poszukiwaly dzieci ze Szkoty Podstawowej w Dubielnie (Bory Tucholskie).
Eksponaty wykorzystano jako elementy dekoracyjne klasy. Drewniane kolo od
wozu umocowane przy suficie bylo oryginalnym zyrandolem. taczka drewniana
ustawiona przy oknie stuzyla jako kwietnik, zeliwny sagan zastgpowal doniczke, a
kolowrotek z zarzuconym na nim zwojem welny stal w kaciku 1 zwracal uwage
swoja misterng konstrukcja.”

Tworzone przez uczniow .muzeum klasowe™ bylo srodkiem do poznawa-
nia ,.kultury materialnej™ srodowiska, w ktorym przebywali i zaspokoito ich ocze-
kiwania poznawcze. Nauczyciel wspieral aktywnosé uczniow zaréwno szkolng jak
I pozaszkolna, Ktora wyrazala si¢ w bezposredniej obserwacji poszczegolnych eks-
ponatow. prowadzeniu rozmow i rejestrowaniu spostrzezen z wycieczki. a takze

utrwaleniu, porzadkowaniu materialow spostrzezeniowych.
b) poznawanie ulic ,,mojej” miejscowosci

Nauczycielki nauczania poczatkowego Ewa Blaszak 1 Violetta Gaczynska
zainspirowane doswiadczeniami nauczycieli francuskich zaprojektowaly program
przedmiotu srodowisko spoteczno-przyrodnicze w klasie 11 koncentrujac si¢ wokot
tematu: ..Ulice naszego miasteczka™ (nazwa ulicy, orientacja na planie miasta, za-
budowa ulic, budownictwo dawniej i dzis, zabytki, instytucje, zaklady przemyslo-
we, punkty ustugowe, komunikacja, zachowanie si¢ na ulicy itp.).

Samodzielng prace uczniow ukierunkowata  karta pracy™ (indywidualna,
zespotowa, a nawet zbiorowa). Polecenie / zadanie zawarte w ,karcie pracy” za-

chgcaly do wykonania nastgpujacych czynnosci: uzupelnij, uporzadkuj. zwroc

"7 doswiadezen E. Filipiak w pracy z dzie¢mi klas poczatkowych Szkoly Podstawowej w Niszeze-
wicach
" 7 doswiadezen E. Banaszak nauczy cielki Szkoly Podstawowej w Dubielnic
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uwage, sfotografuj. narysuj. poréwnaj. odszukaj, sporzadz notatkg, zaznacz na
planie miasta. zrob zestawienie itp. Zebrane samodzielnie materialy uczniowie
przedstawili przed calg klasa w roznych formach (alfabetyczny spis tresci, plan
ulicy z zaznaczeniem ulic przyleglych / sasiadujacych, prace plastyczne ukazujace
zabudowe ulicy — najciekawszy dom, najstarszy budynek. oryginalna zabudowa,
fotografie zabytkow, notatki zwigzane 2z pochodzeniem nazwy ulicy. np.
o Chodkiewiczu, o Kochanowskim. opisy tras dojazdowych od dworca Kolejowego
itp., zestawienia przedstawiajgce dane o zakladach pracy. punktach ustugowych.
Nauczycielki uzupelniaty informacje, a potem po wspolnym z dzie¢mi uporzadko-
waniu materialdow sporzadzono album miasteczka. W tym wypadku album byl

$rodkiem do utrwalenia. dokonania syntezy samodzielnych poszukiwan uczniow.

c) zdobywanie ,,sprawnosci”

Renata Michalak w rozmowie ze swoimi drugoklasistami zorientowala sig.
ze ich wiadomosci na temat miasteczka, w ktorym mieszkaja nie sq zadowalajace.
Zupelinie obca byta im przeszios¢ Czarnkowa. To zdecydowalo o cyklu lekcji po-
swigconych poznawaniu miasteczka.

Nauczycielka przedstawila ofert¢ zdobycia przez nich sprawnosci ,.prze-
wodnika po Czarnkowie™. Ustalono kryteria uzyskania tej sprawnosci:

e umie wskaza¢ Czarnkéw na mapie i okresli¢ jego polozenie,

e  zna nazwe wojewodztwa, w ktorym lezy Czarnkow,

e znanazwg rzeki przeplywajacej przez Czarnkow i umie ja opisac,

e orientuje si¢g w materialach Zrédtowych informujacych o Czarnkowie,
e  zna/umie zaspiewac piosenkg o Czarnkowie,

e  zna glowne ulice miasteczka,

e orientuje sig, jakie zabytki znajdujg si¢ w Czarnkowie,

e umie wskaza¢ wazniejsze urzedy, punkty ustugowe,



¢ zna legendg o Gorze Krzyzowej.
o umie powiedzie¢ kilka zdan o Janku z Czarnkowa,
¢ Ma propozycj¢ na temat rozwoju miasteczka.

Zadania zwiazane ze zdobyciem sprawnosci ..przewodnika™ realizowali na
zajeciach szkolnych (jezyku polskim, $rodowisku spofeczno-przyrodniczym, pla-
styce) pracujac indywidualnie i w grupach jak rowniez podczas wycieczek,
w rozmowach z rodzicami, mieszkancami Czarnkowa. Efektem pracy (po kazdym
zajeciu) bylo sporzadzenie kartki do albumu, z ktérych po zakonczonym cyklu
kazdy uczen zalozyl album pt.: , Moje miasteczko — Czarnkéw™. Zawieral on opis
polozenia Czarnkowa, rysunek herbu miasteczka i jego opis, legende zwiazang z
Czarnkowem oraz ekspresj¢ plastyczng dotyczaca Gory Krzyzowej, notatke o kro-
nikarzu Janku z Czarnkowa. Na kolejnych Kartkach byly wykazy ulic pogrupowane
wedlug pochodzenia ich nazw (od nazwisk, od wydarzen historycznych, od nazw
geograficznych. od nazw roslin itp.), zestawienia ilustracji ukazujacych ulice daw-
niej i dzis. Kolejne strony zawieraly wykazy zakladow pracy, osrodkow rekreacyj-
nych oraz instytucji. Samodzielnie poszukiwania pozwolily uczniom zdoby¢
sprawnos¢ przewodnika. Kazdy z nich postugujac si¢ albumem opracowal trase
wycieczKi po Czarnkowie dla kolegow innego miasta. Symbolem zdobycia spraw-
nosci byl znaczek przedstawiajacy herb Czarnkowa.

Rowniez Andrzej Schulz organizujac dla uczniow klasy trzeciej zdobywa-
nie sprawnosci: .,Astronoma”. ,.Lamiglowa”, ..Przewodnika™ rozbudzal ich zainte-

resowanie srodowiskiem spoteczno-przyrodniczym.

d) Muzeum jako ,,szkota”

Uczniowie klasy drugiej ze Slowianowa odkrywali osobliwosci regionu
Krajny na zajeciach w Muzeum Kultury Ludowej w Osieku. Najpierw pracownik
muzeum zapoznal dzieci z planami placowki, ogolnie poinformowal o znajdujacych

si¢ eksponatach. Po tym ogdlnym ogarnigciu™ muzeum, uczniowie w czteroosobo-



wych grupach poznawali znajdujace si¢ chaty (stolarza, miynarza, rybaka, chlopa,
soltysa). Pracowali wedtug wylosowanych przez grupe ..kart pracy™ zawierajacych
zadania do wykonania. Na przyklad, grupa pierwsza otrzymata takie zadanie:
Przygotujcie si¢ do roli przewodnikdw po chacie stolarza:

e  Odszukajcie chate stolarza.

e 7 jakiego materialu jest zbudowana?

e  (Czym pokryty jest dach?

e  Wykonajcie szkic chaty.

e  Wejdzcie do wnetrza, ile jest pomieszczen i jak si¢ one nazywaja”?

e Jakie sprzety znajdujg si¢ wewnatrz chaty?

e Do czego stuzyly i jak si¢ nazywaja?

e Jakie narzgdzia wskazuja, ze jest to chata stolarza?

Inne grupy penetrowaly pozostale chaty. Zrodlem informacji byly bezpo-
srednie spostrzezenia uzupeinione rozmowa z pracownikami muzeum.

Koncowym etapem zajg¢ bylo ,.odgrywanie™ roli przewodnika. Poszcze-
golne grupy prezentowaly przed pozostalymi uczniami samodzielnie zdobywane
informacje.

W podobny sposob uczniowie klasy I11, IV Szkolnego Punktu Filialnego w
Skrzetuszewie odkrywali tajemnice Lednickiego Parku Krajobrazowego. Rowera-
mi dojezdzali do poszczegolnych miejscowosci (Lednogora, Dziekanowice, Wali-
szewo, Stawno, Skrzetuszewo) nalezacych do Lednickiego Parku. Interesowala ich
zabudowa, krajobraz, zajecia ludnosci, instytucje. Zebrane materialy postuzyly
maluchom do opracowania albumu reklamujacego osobliwosci Lednickiego Parku

Krajobrazowego.

Wartos¢ edukacyjna zajeé

Opisane wyzej zajgcia inspirowane byly technika dos$wiadczen poszukuja-

cych C. Freineta. Z powodzeniem moze by¢ ona stosowana w pracy z dzie¢mi klas



poczatkowych. Wyzwala bowiem aktywnos$¢ sterowana od wewnatrz ciekawoscia,

checig poznania czegos, dazeniem do rozwiazania problemu (zalozenie muzeum.

zdobycie sprawnosci, opracowanie trasy wycieczki).

Aktywnos¢ wlasna uczniow spowodowala:

¢ zwigkszenie si¢ ich wiedzy o Srodowisku, w ktérym zyja. a takze rozwoj umiejet-
nosci (obserwacji. rejestrowanie spostrzezen planowanie, prezentowanie).

e wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci: Dziecko nie czulo si¢ pionkiem. ale
osoba wazna, odnoszaca sukces. Bylo przeciez autorem albumu, posteru, no-
tatki. pracy plastycznej, reklamy,

» zanik tendencji do odgadywania oczekiwan nauczyciela. a pojawienie si¢ ten-
dencji do podejmowania (wspdlnie z nauczycielem i kolegami) zaplanowa-
nych dziatan, zadan.

¢ oddalenie oceny zewngtrznej (wyrazanej stopniem), a pojawienie si¢ samo-
oceny, samonagradzania (umiem opowiedzie¢ o chacie rybaka. wiem do cze-
go sluza poszczegolne urzadzenia stolarza. udalo mi si¢ rozpozna¢ obiekty
przedstawione na fotografiach. zdobylem sprawnosé).

* potrzebeg i rozwdj umiejetnosci pracy w zespolach, z innymi osobami. korzy-

stanie z ich pomocy, a takze udzielania im pomocy. gdy zajdzie potrzeba.

Opisane wyzej doswiadczenia: E. Blaszezyk. V. Gaczynskiej. R. Michalak,
A. Schulza, H. Gabriel. B. Wystepskiej pochodza z prac magisterskich napisanych
pod kierunkiem H. Smolinskiej-R¢bas. Maszynopisy prac znajdujq sie w Instytucie

Nauczania Poczatkowego i Wychowania Przedszkolnego WSP w Bydgoszczy.
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PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

!J

Scharakteryzuj (przedstawione w rozdziale) innowacje pedagogiczne.

Ktora z innowacji pedagogicznych jest ci szczegdlnie bliska? Ocen ja w Kon-
tekscie zmian w edukacji wezesnoszkolnej.

Rozwin mysl: Tworzenie muzeum nie bylo celem. ale srodkiem do realizacji
zadan edukacyjnych.

Zaprojektuj .kart¢ pracy™ na temat: ,Moja ulica™, .Ulica, przy ktorej znajduje
si¢ szkola™, ..Ulica na naszym osiedlu™.

Opracuj ofert¢ edukacyjng na temat: .Zdobywamy sprawnos¢™ (np.: lesnika,
dendrologa. ekspedientki, kasjera, pisarza).

Napisz scenariusz zajgcia w muzeum.

6.5. Przebieg warsztatow prowadzonych ,technika

doswiadczen poszukujacych”

Poznanie osobliwosci gminy kaszubskiej — Stezyca. Czas i miejsce warsz-

tatu: 25-26 maja 1993 roku. Wiezyca, seminarium pt. .Pedagogika Celestyna Fre-

ineta i edukacja regionalna™.

Uczestnicy: nauczyciele zainteresowani koncepcja pedagogiczng Celestyna

Freineta z roznych regionéw Polski.

Cele:

~nurkowanie™ we wlasnym obszarze wiedzy. uswiadomienie sobie aktualnych
i potencjalnych zasobow wiedzy,

symulowanie i uruchamianie réznych form aktywnosci uczestnikow warszta-
tow: aktywnosci poznawczej (odkrywczej, emocjonalnej, praktycznej).
praktyczne poznanie istoty .techniki doswiadczen poszukujacych™.
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Przebieg warsztatu:

1. WPROWADZENIE

Poznajemy swoje imiona (kazdy z uczestnikow wybiera sylwetk¢ kwiatu
tulipana sposrod czerwonych, zéttych, niebieskich, zielonych: wpisuje swoje imig
na kartonowym kwiatku, ktory przypina do ubrania;: mowi kilka milych, cieplych
slow do sgsiadujacych z jego prawej i lewej strony osob: stara si¢ zapamigtac ich
imiona).

Poznajemy reguly pracy. Umawiamy sig. ze podczas warsztatow mowimy
sobie po imieniu: pracujemy w czterech losowo wybranych grupach: przestrze-
samy godzin i miejsc spotkan. szczegolnie podczas warsztatu w srodowisku; jeste-
smy aktywni _ile dasz z siebie. tyle zyskasz™: na zajgcia w terenie zabieramy no-
tatnik, kolorowe flamastry. olowki, magnetofon.

2. BLOK I. ,NURKOWANIE” WE WLASNYM OBSZARZE WIEDZY: CO WIEM?,

CO CHCIALBYM WIEDZIEC?

Zadanie | — wywiad

»  Weczoraj przyjechaliscie do Wiezycy z roznych miejscowosci Polski. Niekto-
rzy przybyli na Szwajcari¢ Kaszubska po raz pierwszy. inni mieli mozliwosc
powierzchownego lub bardziej doglebnego zetknigcia si¢ z Ziemia Kaszubska.
A ty, co wiesz o regionie Polski, w ktorym goscimy? Co chciatbys si¢ dowie-
dzie¢? Co cie interesuje, frapuje? Pomysl i zanotu) trzy ustalone przez siebie
pytania. Masz na to 2 minuty. Po uplywie tego czasu wymien kartke z pyta-
niami z osoba siedzaca naprzeciw ciebie. Przeczytaj te pytania. Czy potrafisz
na nie odpowiedzie¢? Ktére jest dla ciebie szczegolnie interesujace?

*  Prezentacje wybranych pytan. probleméw. Propozycja poznania gminy Stgzy-
ca (polozenie geograficzne, krajobraz, zycie ludzi, walory krajobrazowo-

turystyczne itp.)



Zadanie 2
e  Podzial na cztery zespoly wedtug koloru wizytowki (kwiat tulipana)
e Losowanie . kart pracy™ ..Poznajemy Szymbark™ (zal.1) .Osobliwosci Siko-

rzyna” (zal.2) .,Odkrywamy Gotubie™ (zal.3) ..Spacerkiem po Stezycy™ (zal 4)

Zadanie 3

e Analiza zadan zamieszczonych w poszczegolnych .kartach pracy™ ..Pozna-
jemy Szymbark™ (..niebieskie tulipany™) ..Osobliwosci Sikorzyna™ (..zolte tu-
lipany™) ,,Odkrywamy Gotubie™ (..czerwone tulipany™) ..Spacerkiem po Ste-
zycy” (..zielone tulipany™)

e  Przydzial zadan do wykonania w obrgbie grup

*  Propozycje realizacji zadan

Zadanie 4 — informacja

Uczestnikow warsztatu do poszczegolnych miejscowosci odwiezie auto-
bus. Zbiorka uczestnikow przed budynkiem o godzinie 9=. Najpierw autokar za-
trzyma si¢ w Szymbarku i wysiada ..niebieskie tulipany™, nastgpnie w Gotubiu
.czerwone tulipany™, w Sikorzynie ,,z6lte tulipany™. Jako ostatnia wysigdzie grupa
wzielone tulipany” w Stezycy. Na penetracje¢ terenu przewidziano czas do godz.
13%. O godz. 13 zbiérka w umowionych na trasie miejscach. Autokar zbierze
uczestnikow z poszczegolnych miejscowosci, w kolejnosci: Stezyca, Sikorzyno.

Golubie, Szymbark.

BLOK Il. PENETROWANIE SRODOWISKA INFORMACYJNEGO, AKTYWNOSC
I DZIALALNOSC POZNAWCZA / ODKRYWCZA

e  Realizacja zadan wyznaczonych ,kartg pracy”



BLOK III. AKTYWNOSC 1 DZIALALNOSC PRAKTYCZNA. PRACA W ZESPOLACH

e Analiza zadan z bloku II: Najciekawiej bylo jak..., To niesamowite, ze...,
Trudno uwierzyé¢, ale..., Jestem zaskoczona(y)..., Najciekawsza informacja
moim zdaniem to...

e Przegladanie zebranych materialow / informac;ji

e Porzadkowanie i opracowanie w roznych formach (sprawozdanie, notatki,
rysunki, plany, ekspresja werbalna, komiks, audycja, itp.)

¢ Interpretacja wzbogacajaca na podstawie materialdw zorganizowanej bibliote-
ki zrodlowej

e Omowienie formy prezentacji opracowanego materiatow / przydziat zadan

BLOK IV. SYNTEZA OPRACOWANYCH MATERIALOW (AKTYWNOSC

POZNAWCZA, EMOCJONALNA I PRAKTYCZNA), PRZEZYWANIE

e  Prezentacje opracowanych materialow przez poszczegolne zespoly

e  Wystawa opracowan (rysunki, plansze, fotografie, plany. opisy. sprawozdania.
eksponaty, reportaze, wywiady itp.)

e  Sprawozdania poszczegolnych zespolow z wykonanych zadan przedziela
$piewanie fragmentu piesni kaszubskiej, zainicjowane spontanicznie przez
jedng z uczestniczek warsztatu i podtrzymane przez wlaczajacych sig¢ do spie-
wu innych uczestnikow

*  Propozycja uporzadkowania . doswiadczen™ wszystkich zespolow (przewod-
nik, folder, gazetka, list, album...)

*  Wybor zespolu redakcyjnego folderu: Osobliwosci gminy Stezyca™ (Szym-

bark, Sikorzyno, Golubie, Stgzyca)

BLOK V. ZAKONCZENIE
*  Prezentacja gawedy ,Ja cheg je zrywacd sama™ (pkt. 7)

*  Autorefleksja (JA interpretacyjne wobec tekstu)
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e Istota .techniki doswiadczen poszukujacych™ — .wydobywanie™, uswiada-
mianie i porzadkowanie wiedzy uczestnikow warsztatu

e  Psychodydaktyczne aspekty ,.Techniki doswiadczen poszukujacych™ (walory.
sens i cel jej stosowania w edukacji wezesnoszkolnej) — dyskusja

e Podsumowanie pracy — Co mnie zdziwilo, zaskoczylo? Co odkrylem

w sobie / w innych? Z jakimi pytaniami zostaj¢? O co jestem bogatszy?

7. ZAMIAST ZAKONCZENIA

. Biada d=ieciom. kiore nigdy nie jadly wisni wprost z drzewa tylko zerwane,
= koszykow, i kiore nigdy nie zaznaly oZywiajqcej radosci, przenikajqcef 1ego. kio
uczepiony na galezi sam zrywa owoce i zjada je na miar¢ swego apetyliu I swych

porrzeb.
Biada d=zieciom. biada czlowickowi. kiory spozywa wiedz¢ = dula od drze-

wa zycia, kiory juz nawet stracil ochotg, by protestowac: - Ju cheg je zrywac sam!”

(Freinet, 1996.5.27)
PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

1. Oméw warsztat: ,.Poznawanie osobliwosci gminy kaszubskiej — Stezyca™

w kontekscie gawedy: ..Ja cheg je zrywac sama’™.

[°]

Napisz projekt warsztatu na temat. ..
np.: ..Na poczcie”

.Rosliny i zwierzeta fak™

W gospodarstwie hodowlanym™

.Warszawa — stolica Polski”



Aneks 1

,Poznajemy Szymbark”

—

Zadanie

Zrédto informacji

Kto wykona

I. Szymbark to najwyzej po-
lozona wioska w gminie
Stezyca. Osobliwosci kra-
jobrazowe, przyrodnicze.
etniczno-kulturowe przy-
ciagaja wielu turystow.
Sprobuj poznac osobliwosci
tej wioski.

. Jadac z Wiezycy do Szym-
barka na trasie Zukowo —
Koscierzyna zatrzymaj si¢
przy Kaszubskim Uniwer-

| sytecie Ludowym:

e poznaj histori¢ uniwersyte-

tu.

e zwroé uwage na formy
dziatalnosci tej placowki
oswiatowe],

e obejrzyj wystawg dziel
kaszubskich tworcow lu-
dowych.

Co Cig zainteresowalo, zafa-

scynowato, wzruszylo?

12

3. Spacerujac po wsi Szym-
bark. zwro¢ uwage na oso-
bliwosci miejscowosci:

* poznaj i przedstaw historig¢
kosciola,

¢ dowiedz si¢ o zwyczajach,
ulubionych potrawach,

» zapisz najbardziej popular-
na piosenke ludowa, za-
spiewaj.

e Kronika Uniwersytetu
Ludowego: wystawa
pt. Sztuka Ludowa Ka-
szub

e Wywiad ze stucha-
czami Uniwersytetu

e Obserwacja wilasna

Obserwacja wlasna
Foldery

Kronika kosciota
Rozmowy

z mieszkancami
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Grupa ..niebieskie
tulipany”: Ania, Ma-
ria, Aleksander. Lu-
cyna, Anna,

Joanna. Janina. Stefa-
nia, Dorota. Iwona,
Halina, Katarzyna,
Krystyna, Irena. Ali-
cja,




. Zwrdc uwagg na elementy
kultury materialnej charak-

terystycznej dla Szymbarka:

opisz. naszkicuj, namaluj
stroj kaszubski, nazwij ele-
menty stroju, zaprojektuj
wzor haftu kaszubskiego i
wskaz elementy charaktery-
styczne tego haftu
przygotuj kasz. stow. te-
matyczny zwiazany z
Szymbarkiem

okresl walory krajobrazowe
wsi, mozliwosci rekreacy)-
ne. Zwrdé uwage na punkty
ustugowe.

Rozmowy

z mieszkancami
Eksponaty ..wzory
haftu™

Rozmowy z uczniami
SP

Obserwacje

o Foldery

Aneks 2

,Osobliwosci Sikorzyna”

Zadanie

Zrodto informacji

Kto wykona

. Jezeli interesuje Cig indy-
widualnos¢ przyrodnicza
i etniczno-kulturowa Ka-
szub, wybierz si¢ na wy-
cieczke do Sikorzyna.

. Zatrzymaj si¢ na skraju wsi,
ogarnij ja wzrokiem, spro-
buj uslysze¢ .muzykeg wsi™,
zapamigtaj, a potem Opisz.

. Okresl potozenie wsi Siko-

rzynow makroregionie

i mikroregionie.

. Zwro¢ uwage na krajobraz

o Wilasne wrazenia

..Szwajcaria Kaszub-
ska™ informator tury-
styczny ..Gazety Kar-
tuskiej

e Obserwacja wiasna
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Grupa ..Zo6lte tulipa-
ny”: Joanna. Mariola.
Iwona,

Miroslaw, Kazimierz.
Marysia, Ewa.

Aldona, Grazyna,
Regina, Maryla.

Alina, Wioletta, Ma-




(uksztaftowanie terenu, bu- | e Aktywnos¢ rzena,
downictwo, faung, florg,
drogi). Sfotografuj, nama-
luj. opisz.

5. Zwr6¢ uwage na osobliwo- | e Obserwacja
sci wsi. Poznaj historig e Wywiad z dyr. szkoly
dworku. Zwroc uwage na | e Rozmowa
kulturg materialng. Sfoto- z mieszkancami wsi

| grafuj, namaluy, opowiedz.

6. Poznaj zycie mieszkancow |e Obserwacja
wioski: e Rozmowa

¢ llu ludzi mieszka? z mieszkancami wsi,

e Jak wygladaja zagrody uczniami szkoty
wiejskie? e Eksponaty kultury

e Czym si¢ zajmuja? materialnej (narzedzia,

e Czy lubig swojg wies? elementy stroju ka-

‘e Czy znaja jezyk kaszubski? | szubskiego)

|e Czy pielegnuja zwyczaje

| .0jcow™, jakie?

Opisz. opowiedz, namaluj.

przedstaw w dowolnej formie.

7. Znajdz urokliwe miejsca we | ¢ Wilasne wrazenia
wsi. Odpocznij... jesli od-
czujesz potrzebg — napisz.

Aneks 3

,Odkrywamy Golubie”

Zadanie Zrodto informacji Kto wykona

. Golubie — to wies polozona

migdzy dwoma jeziorami:
Patulskim 1 Dgbrowskim.
Wies ta jest doskonalym
punktem wypadowym do
wycieczek pieszych.

e Folder .Gmina Stezyca™

Grupa .Czerwone
Tulipany™: Ewa,
Halina, Regina.
Wanda,




(%]

. Odwiedz Gotubski Ogrod

. Wybierz si¢ do lesniczowki

. Odnajdz .300 m od lesni-

Botaniczny, zbierz infor-
macje:

Kto jest wlascicielem
ogrodu?

Zapoznaj si¢ z historig
ogrodu.

Obejrzyj zgromadzone
gatunki i odmiany roslin
zywych.

Co Cig zadziwilo? Co Cig
zainteresowalo? Opowiedz,
namaluj, sfotografuj.

Uniradze:

zatrzymaj si¢ przed wej-
Sciem, ogarnij ja wzrokiem,
zwroc uwage na otoczenie,
postuchaj ..muzyki lasu™,
napisz, namaluj,

poznaj osobliwosci otocze-
nia lesniczowki: faune,
flore.

czowki™ rezerwat arche-
ologiczny. Zwro¢ uwage na
kurhany:

zapoznaj si¢ z historig Kur-
hanow,

opisz ich wyglad,

cofnij si¢ mysla w prze-
szfos¢, napisz.

e Wywiad z wiascicielem
ogrodu

¢ Obserwacja roslin

e Wiasne wrazenia

e Wilasne wrazenia
e Obserwacja roslin, zwie-
rzat

e Wywiad z lesniczym
e Wiasne spostrzezenia.
odczucia

Ania, Ola, Anna,
Zdzislaw,
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Zatacznik 4

.Spacerek po Stezycy”

Zadanie

Zroédto informaciji

Kto wykona

(2]

T(}kres’l potozenie Stgzycy

w makroregionie i mikrore-
gionie.

. Wybierz si¢ autobusem na

wycieczke do Stezycy. Po
wyjsciu z niego zatrzymaj
si¢ na chwile: popatrz, po-
stuchaj. opisz doznane wra-
zenia.

. Spacerujac zwro¢ uwage na

elementy krajobrazu:
uksztaltowanie terenu, faune,
florg budownictwo, drogi.
Namaluj, opisz, sfotografuj.

. Zwr6¢ uwage na osobliwosci

Stezycy — kosciot. Namaluj
go, sfotografuyj, opisz, opo-
wiedz jego historig. Odwiedz
cmentarz. Zwrdz uwage na
powtarzajace si¢ nazwiska
na nagrobkach.

. Zbierz informacje o miesz-

kancach wsi:

liczba mieszkancow,

domy mieszkalne, zagrody,
zajecia ludnosci,
zwyczaje, przyzwyczajenia
do rodzinnej wsi.

. Znajdz najbardziej urokliwy

zakatek. Namaluj go, opisz.

. Okresl mozliwosci rekre-

acyjne Stezycy.

* Szwajcaria Kaszubska™
e Informator turystyczny
Gazety Kartuskiej”

Folder Gmina Ste¢zyca
¢ Obserwacja

¢ Obserwacja
e Wiasna aktywnos¢

e Obserwacja

e Wywiad z proboszczem
e Kronika kosciofa

e Nagrobki cmentarne

e Wywiad z wojtem gmi-
ny, mieszkancami, dy-
rektorem szKkoly.

e Obserwacja

e Folder ..Gmina Stezyca™

e Wiasne odczucia

e Wywiad z kierownikami
osrodkow wezasowych

Grupa ..Zielone
tulipany™: Elzbieta

Irena, Joanna,
Danuta, Stanisia-
wa, Helena, Alina,
Brygida. Urszula

(84
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Aneks 5

Przyktad dokumentacji samodzielnych poszukiwarn (poréwnaj aneks 2)




6.6. Instytucje i dziatanie RADY DZIECI, czyli
o doswiadczeniach nauczycielki francuskiej
na temat wychowania obywatelskiego dzieci

w drugim roku edukacji (Catherine Hurting)

Zgodnie z sugestiami programu szkolnego ,,dziecko poczawszy od szkoly
podstawowej, kiedy to uczestniczy w zyciu klasy, odkrywa zasady funkcjo-
nujace w spoleczenstwie, wartosci na jakich si¢ ono opiera i uczy si¢ odpowie-
dzialnoéci indywidualnej”.” Stad w dziedzinie wychowania obywatelskiego,
dziecko musi umieé¢ (pod koniec 1l cyklu) wzia¢ za siebie odpowiedzialnosc za-
rowno w klasie jak i w szkole, stosowac reguly obowiazujace w spoleczenstwie.
wiedzieé, ze Francja jest republika, znac jej symbole.

Wychowanie obywatelskie jest pojmowane jako podstawowa dziedzina
transversale, ktora rozwija si¢ w zyciu codziennym klasy i szkoly zanim przerodzi
siec W znajomos¢ i zrozumienie Swiata. Jej celem jest uksztalftowanie postawy oby-
watelskiej, oparte na mozliwych transferach migdzy tym, co dzieje si¢ lub bedzie si¢
dziato w spoleczenstwie. Sadzg, ze aby to bylo mozliwe, koniecznye jest polozenie
nacisku na rolg prawa, jako regulatora stosunkow migdzyludzkich i jako gwaranta
poszanowania osob i dobr materialnych. Aby ukaza¢ funkcjonowanie tego prawa
i regut z niego wynikajacych, zdecydowalam si¢ powolta¢ w mojej klasie pewne or-
ganizacje i wprowadzi¢ zwyczaje, a wsrod nich organ podstawowy Rade Dzieci.

Po wyjasnieniu, jakie doswiadczenia osobiste i jaka lektura sklonita mnie
do takiego wyboru, opisze wdrazanie tego ukfadu i sposoby jego oceny. Nastgpnie
podziele si¢ wnioskami wyplywajacymi z trzyletniego doswiadczenia z pracy. z

klasag CP/CE, aby ukazaé drogi mozliwych poszukiwan.

" Program szkoly podstawowej. wyd. CNDP. Paryz 1993, 5.51
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I. Moje osobiste doswiadczenia

Od roku 1978 rozpoczelam praktyke szkolng jako pedagog. Staralam sig
unikna¢ stosowania sztucznych reguf i wprowadzi¢ klimat wzajemnego zrozumie-
nia. prawa do pomylek i zauwaza¢ indywidualne postepy uczniow. Unikalam sys-
temu kar, klasyfikowania i nagrod a zachgcatam uczniéw, by oni sami podsuwali
swoje pomysly. Szybko zorientowalam sig. ze takie postgpowanie moze doprowa-
dzi¢ do ..pomieszania”> rol: uczen — nauczyciel; iluzoryczna pozycja ucznia
..wszechmogacego™" i niejasna pozycja wychowawcy, ktéry nieswiadomie pozby-
wa sie swoich praw. Mialam wiec trudnosci w Kierowaniu klasa: halas w klasie,
nieumiejetne rozwiazywanie konfliktow, malo skuteczna realizacj¢ materiatu.

Aby dziecko moglo rzeczywiscie kierowaé¢ swoimi procesami poznaw-
czymi trzeba bylo wigc da¢ mu pewngq i stala strukture praw i obowigzkow. Moja
hipoteza byla nastgpujaca: utworzenie instytucji klasowych pozwoli ustali¢ prawo
i okresli¢ miejsce kazdego ucznia w klasie. okresli¢ czas wypowiedzi. sposob la-
godzenia konfliktéw i lepsze wykorzystanie czasu i przestrzeni. Ta hipoteza
wsparta lekturg i szkoleniem jest zbudowana wokot trzech osi:

I. Z punktu widzenia stosunku nauczyciel / uczniowie chodzi o ,.wyjasnienie.
tak jak tylko mozliwe, kontraktu dydaktycznego™.’
Nauczyciel i wychowawca jest tym, ktory ..ustala™ ramy, aby lepiej wspierac
uczniow pracujacych samodzielnie (enfants — acteurs). Prawo jest tu postrze-
gane jako ..regulator stosunkéw miedzyludzkich™". Nauczyciel jest gwarantem
przestrzegania prawa. Chodzi takze o to, aby mie¢ na uwadze . specyficzng at-
mosfere klasy”, (tak jak ja definiuje Philippe Méirien)”"" w celu rozwinigcia

samodzielnego dzialania ucznia, dania mu pewnej swobody (nalezy w jakims

" P. Meirien: Le choix deduguel. wyd. ESF. 1991, 591
" D. Vasse: Le temp du-désir. ed. Du Senil. 1969. 5.75
P Meirien: Appzendre oui mais comment. ESF. 1987
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stopniu ograniczy¢ role nauczyciela, zachowujac jednoczesnie wezesniej okre-
slone relacje).

2. Z punktu widzenia stosunkéw uczen / uczen — jest tu mowa o wspolpracy
i wzajemnej pomocy. jako niezbednych warunkach w procesie ksztalcenia.
Kierowanie klasa zroznicowana, w ktorej przydziela si¢ obowiazki zbiorowe.
oparte na interakcji uczniow o roznych poziomach, jak rowniez rozmaite obo-
wiazki indywidualne oraz pedagogika opierajaca si¢ na projekcie, musza od-
wolywac si¢ do codziennosci. Relacje miedzy dzie¢mi nie zawsze sa fatwe
i rola edukacyjna szkoly polega takze na wspieraniu dziecka w opanowaniu je-
go gwaltownosci. Sposoby rozwiazywania konfliktow, przedstawione przez
Onry i Vasque czynig Rade Dzieci .mechanizmem roztadowujacym. Ktory
uczy rzeczowych wypowiedzi dzigki przyjetym regulom™.”

Z punktu widzenia celow, kompetencji i wiedzy, wiasciwa dla ksztalcenia

e

obywatelskiego umiejetnos¢ przeniesienia zasad funkcjonowania w spole-
czenstwie bedzie latwiejsza, jesli klasa posiada formalng strukture organiza-
cyjna. a dzieci jasno okreslone prawa i obowiazki. Bedac odpowiedzialna od
1992 za klase CP/CE! zdecydowalam sie utworzy¢ te organizacje czuwajac
jednoczesnie, aby ich dzialanie bylo jasne dla dzieci i aby pozwolilo na bar-
dziej skuteczne i spojne funkcjonowania klasy. aby sluzyty one wychowaniu

obywatelskiemu i calemu procesowi nauczania.

Il. Projekt dla klasy: sposoby wdrazania

1. Zamierzone kompetencje
a) umiejetnosci w zakresie wychowania obywatelskiego
e wziecie odpowiedzialnosci w klasie i w szkole,

e  opracowanie i wdrozenie zasad obowiazujacych w zyciu spolecznym.

" Fernand Onry et Ai'da Vasquez: De la classe cooperative a’la pedagogie intitutionnalle. Wyd.
Maspero. 1991, s.86
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poznanie elementow funkcjonowania zycia spolecznego w obrebie

wiasnego regionu i zasad glosowania.

b) umiejetnosci jezykowe

wypowiedz ustna: umiejgtnos¢ publicznego wypowiadania sig, argu-

mentowania, uzasadniania, stawiania pytan i udzielania odpowiedzi,
wypowiedz pisemna: umiejgtnos¢ uzywania (czytanie i stopniowe pi-

sanie) pism urzgdowych.

c) umiejetnosc rranswersales

okreslenie swojego miejsca w grupie,

wybor i hierarchizacja problemow do dyskusji,

wypowiadanie si¢. stuchanie, umiej¢tnos¢ zmiany wlasnej opinii pod
wplywem dyskusji,

umiejetnos¢ rozwiazywania konfliktow,

zdolnos¢ do krytyki i samokrytyki.

dzialanie przemyslane,

tworzenie i ocena projektow.,

otwarcie na swiat zewngtrzny.

2. Etapy realizacji

a) na poczatku roku szkolnego: organizacja zycia w klasie

regulamin klasowy, opracowany wspolnie z uczniami, ze szcze-
go6Inym naciskiem na szacunek, jasno precyzujac prawa (..to, co moz-
na’”), obowiazki (.,to, co trzeba™) i zakazy (,.to, czego nie wolno™),
organizacja czasu i przestrzeni: dobre rozplanowanie czasu pracy
(praca w grupach i indywidualna), zagospodarowanie przestrzeni w
klasie,

okreslenie obowigzkow dzieci, nazwanych .zawodami™ 1 co-

miesigczna zmiana funkcji i réznorodnych grup CP/CEI,



przyznanie ,prawa do samokierowania”, pozwalajace na pewna swo-
bode postepowania, zawieszenie prawa w wypadku powtarzajacego
si¢ famania zasad,

ustalenie czasu wypowiedzi ustnej (cotygodniowo): ,,Co nowego?”
(wypowiedZ na temat domu i rodziny), ..prezentacje” (w celu przed-
stawienia np. ksiazki),

utworzenie samorzadu klasowego potaczonego z O.C.C.E. zarzadza-
nego przez dwoch uczniow, wybranych przez kolegow na okres sze-
Sciu tygodni,

utworzenie RADY DZIECI (cotygodniowo).

b) od pierwszego listopada: otwarcie na szkolg

czytanie regulaminu szkoly rodzicom,

opracowanie lub przyswojenie regulaminow miejsc publicznych
(B.C.D., boiska, korytarza) dla wszystKich klas.

utworzenie Rady Samorzadow klasowych zlozonych z dzieci repre-
zentantéw klas zwigzanych z O.C.C.E,

czytanie i stopniowo pisanie artykutow do gazetki szkolnej.
zaznajomienie z Rada Szkoly i z funkcjonowaniem wyboréw delega-

tow — rodzicoOw uczniow.

c) w ciagu calego roku szkolnego: wprowadzenie w zycie dziatalnosci Rady

jako regulatora zycia klasowego

Pole dzialania:

regulowanie wzajemnych stosunkow i konfliktow,
kontrolowanie obowiazkow i poszanowanie regulaminu,
modyfikowanie ustalonego planu: czas / przestrzen,
kierowanie samorzadem klasowym,

-

wprowadzenie w zycie i regulowanie projektow.

d) trzeci trymestr: otwarcie na miasto

(%]
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Zaproszenie jednego posfa do Rady Miejskiej, prezentacja organizacji kla-
sowych, zabranie informacji o organizacjach miejskich.
3. Sposoby oceny
a) ocena— diagnostyka

e na poczatku roku obserwacja zachowai dzieci, poziomu posluszei-
stwa i Swiadomosci grupy

e ocena roli dorostego i prawa — w regulowaniu zachowan, wzigcie pod
uwage tego, co nabyte w przedszkolu (w dziedzinie wzajemnej pomo-
cy. odpowiedzialnosci, kierowanie wspolnymi dobrami).

Te obserwacje notowane sa albo w ,.bilansie™ w dzienniku, albo na karteczkach
(kazdy uczen posiada wlasna ..kartke uwag™) i sposoby wdrozenia nowej organiza-
cji klasy sq do tego dostosowane. Opierajq si¢ one na tym, co juz nabyla potowa
grupy. ktora byla juz w klasie rok wczesniej (oczywiscie biorac pod uwage po-
dwaojny poziom klasy).

b) ocena ksztattujaca

e Rada — sama zajmuje si¢ ocena (zachowanie, utrzymanie odpowie-
dzialnosci, poszanowanie prawa) biorac pod uwage rézny poziom za-
chowan uczniéw w zaleznosci od tego, czy naleza do grupy uczniow
nowych, czy do ,starych™,

e pod koniec kazdego okresu — samoocena umiej¢tnosci kazdego.
Uwzglednienie parametréw mierzacych zachowanie w relacjach zda-
wanych rodzicom,

e w przypadku trudnosci — zaradzenie im dzigki indywidualnym roz-
mowom z dzieckiem, jego rodzicami, innymi dorostymi z grupy (RE-
SED nauczycielami, dyrektorka szkoly — jesli to konieczne).

c) ocena— podsumowanie
e Rada konczaca rok szkolny poswigcona ..bilansowi™,

e indywidualne podsumowanie z uczniem i jego rodzicami,
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e  kontrola nabytej wiedzy i umiejetnosci,

e obserwacja zaistnialych transferow w trakcie przejscia do cyklu 3.

lll. Rada — zasady jej dziatania

Organizacja spotkan Rady ustalona jest na poczatku roku i powtarza¢ si¢

bedzie systematycznie. Jest to gwarancja prawidlowego funkcjonowania i jej in-

stytucjonalnego charakteru.

Rada odbywa si¢ w specjalnym miejscu (jesli to mozliwe poza salami lekcyj-
nymi, aby nie mozna bylo miec¢ skojarzen z chwila innymi wypowiedziami
ustnymi).

Dzieci siadajg w potokregu. tak by kazdy mogl si¢ widziec. Ja siadam pomig-
dzy nimi.

Okreslony czas jest podany, dwoje dzieci . straznicy czasu™ z pomocg zegara —
pilnuja czasu trwania spotkania.

Na poczatku kazdego okresu dzieci wybieraja dwoch .prezydentow™ Rady
(jednego z grupy CP. drugiego z grupy CEl). O wyborze decyduja ich umie-
Jetnosci wspolpracy i1 poszanowanie zasad. To oni przyznaja czlonkom prawo
glosu, sprawdzaja porzadek ,.obrad™ i pomagaja rozwiazywac problemy.
Podane saq pewne reguly: rozmawia sig¢ tylko o tym, co dotyczy klasy i szkoly.
nie méwi si¢ o nieobecnych (jest mozliwos¢ zaproszenia dziecka z innej kla-
sy). prosi si¢ o glos, trzeba respektowac ,.czas™ i . porzadek dnia”, kazdy ma
prawo do wypowiedzi.

Na poczatku spotkania ..porzadek dnia-obrad” jest utworzony i zapisany na
tablicy (na poczatku roku przez doroslego, potem sukcesywnie przez sekreta-
rza spotkania). ..Prezydenci” czytaja kazdy punkt porzadku obrad i pilnuja,
azeby dyskusja nie wykraczala poza dany temat

Przerywam,. gdy widze taka potrzebg: zeby poprawi¢, przypomnie¢ zasady.

przedstawi¢ moja opinig, dawac¢ propozycje. Robig syntezg i zachgcam do po-
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dejmowania decyzji dotyczacych grupy. Czasami. gdy konieczne jest gloso-
wanie, organizujg je.

e Zeszyt Rady (do dyspozycji kazdego) zawiera relacj¢ ze spotkan, z porzadku
obrad i z podjetych decyzji.

e Rada odbywa si¢ kazdego tygodnia o tej samej porze, jesli to mozliwe

— w piatek po poludniu, aby tym zamknag tydzien.
IV. Elementy samooceny po trzyletnim doswiadczeniu

Taki uktad jest trudny do oceny. poniewaz mierzy on giowne kompetencje
dotyczace zachowania, zawsze subiektywne i nigdy ostatecznie nie zdefiniowane.
Stosowane ocenianie i srodki zapobiegawcze reguluja nieprawidfowosci na co
dzien. Poza tym. konieczne jest ustalenie kilku wskazowek umozliwiajacych osia-
gniecie celu, jako hipotezy wyjsciowej. Wybiorg te, ktére wydaja mi si¢ interesuja-
ce i ograniczg si¢ do ram Rady.

1. Bardziej skuteczne rozwigzywanie konfliktow

Jednym z najlepiej widocznych zjawisk jest rola mediacyjna jaka spetnia Rada, aby
pomoc w rozwigzywaniu konfliktow miedzy dzie¢mi. Czesto slyszy si¢ na boisku:
.powiem o tym Radzie”. Zwyczajne odgrazanie si¢, ktore pozwala unikna¢ inter-
wencji osoby doroslej jest zrodlem natychmiastowej dyskusji o problemie, albo
bodzcem, dzigki ktéremu dziecko uswiadamia sobie swojq krzywdg. ocenia jej
rozmiary, zastanawia si¢ nad rozwigzaniem konfliktu. Rola dorostego polega
przede wszystkim na tym, aby Rada nie przeksztalcita si¢ w sad i aby duch wspol-
pracy byt podtrzymany. To jest czasami bardzo delikatna kwestia!

2. Woysluchanie trafnosci wypowiedzi, skutecznosé, dokladnos¢

Aby osiggnac¢ te ambitne cele, dotyczace wypowiedzi dzieci, jest konieczne po-
swigcenie temu problemowi wigcej czasu. Pierwsze tygodnie sa pelne zawodu.
kolejne spotkania przebiegaja bardzo roznie. Trzeba wystrzegac si¢ oceniania od-

dzielnie kazdego spotkania, poniewaz pewne zachowania i umiejetnosci dzieci
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opanowuja stopniowo w miar¢ uplywu czasu. Moge w ten sposob odnotowac na-
macalna poprawg jakosciowa spotkan w trakcie kazdego kolejnego roku szkolnego.
3. Zaangazowanie dzieci w projekty klasy

W tej dziedzinie przyj¢tam postawe pelng rezerwy. nie narzucania swoich opinii w
kwestii wdrazania projektow i prob ich realizacji. Porzadek dnia, ustanowiony
przez dzieci, dobrze odzwierciedla ich dziecigce troski: zycza one sobie rozmawiac
o konfliktach migdzy sobg, o problemach wynikajacych z pewnych zabaw, o incy-
dentach zdarzajacych si¢ na przerwie, albo w stolowce szkolnej, o ich troskach
materialnych (np. ubrania).

Rzadko pojawiajq si¢ tematy dotyczace nauki. Stopniowo zaakceptowatam
te rozbieznos¢ z moimi oczekiwaniami, poniewaz chodzilo mi o to, aby dzieci
mialy mozliwos$¢ wypowiedzenia sig. Nie znaczy to wcale, Zze nie s one zaanga-
zowane w tematy zwigzane z projektami, ale uwazaja. ze to ja nad nimi czuwam
i wiedza, ze sa one regulowane w klasie w miarg ich realizacji. Skoro tylko wydaje
mi si¢ konieczne, sama zadam wpisania danego projektu w porzadek obrad Rady.
4. Przyjecie regul i samodzielnos¢ myslenia
Jest oczywiste, ze ..nowa umowa dydaktyczna™ zostaje zawarta migdzy dzieCmi
1 osobg dorosta w ramach takich organizacji. Dzieci. poczatkowo zdziwione. pro-
buja sprosta¢ oczekiwaniom dorostego 1 wtedy istnieje niebezpieczenstwo rozmo-
wy stereotypowej. Mam czesto uczucie uczestniczenia w swoistym paradoksie:
.Kieruje Toba, abys mogl si¢ wyzwolic”. Nalezaloby przeanalizowa¢ wypowiedzi
dzieci. Zadowolg si¢ odnotowaniem tutaj, ze w trakcie spotkan mogg zauwazyc
wielkg roznorodnosc zachowan;

e przypadek stereotypu: .lekcja moralnosci™ wyraznie oddalona od uczuc rze-
czywistych,

e przypadek autenomii w stosunku do wzoru: na przyklad przedstawienie trud-
nosci w relacjach z dzie¢mi i opiekunami (ktore oceniam bardzo korzystnie),

przezywanych przez ich rowiesnikow, jako ..lekcji pokazowych™,
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e przypadek dokladnego zastosowania proponowanego modelu: rozwigzanie
pewnych nieprawidlowosci przez gotowos¢ do wspolpracy.
5. Miejsce na wypowiedz pisemn3g
Informacja zawarta w tekscie napisanym jest z fatwoscia przyswajana przez dzicci
— odczytanie porzadku dnia. odwolanie si¢ do regulaminu — mozna zaobserwowac
interakcje tych. ktorzy umiejq czyta¢ i tych, ktorzy tej umiejetnosci jeszcze nie
posiadaja. tak jak ewolucje dzieci z CP w miarg ich dochodzenia do niezaleznosci.
Przeciwnie. stosowanie zapisu jest duzo trudniejsze. poniewaz umiejetnosc szyb-
kiego i czytelnego notowania ,.bez wzroku™, jest praktycznie nie do opanowania
przez dzieci w trakcie CE1. Kazdego roku nieliczni uczniowie moga skutecznie
petni¢ role sekretarza, a jest to dla nich, oczywiscie. okazja do urozmaiconej i inte-
resujacej pracy. ale najczesciej ja sama podejmuje si¢ tej roli.
6. Otwarcie si¢ na zewnatrz i zdolnos¢ transferu
Jest to dla mnie kwestia najtrudniejsza, poniewaz wymaga zaangazowania nauczy-
ciela i calego zespotu edukacyjnego. Dzieci musza zrozumiec, ze zasady zmieniaja
sie w zaleznosci od osob, od miejsca, ale prawo respektujace osoby i1 dobra mate-
rialne musi by¢ zawsze przestrzegane. Moglam zaobserwowac ten transfer i jego
granice — podczas zastgpstwa w klasie, przy okazji opuszczania szKoly przez dzieci
i przy okazji przejscia do cyklu 3. Zawsze pozostaje Konieczny warunek — wydaje
mi sig, ze dorosty, kim by nie byl, przyzna¢ musi dziecku status osoby, jasno defi-
niujacy obowiazki i prawa kazdego. Praca w szerszym gronie, wlaczajac szczegolnie
personel miejski, jest niezbgdna i wiele mozna po niej oczekiwac.

Po trzech latach praktyki, z wszystkimi nieprawidlowosciami wymagaja-
cymi poprawek. bilans tego przedsigwzigcia jest w sumie pozytywny. Rada stala
sig mechanizmem pelnym zycia zaréwno dla dzieci. jak i dla mnie. Znak tej wital-
nosci daje si¢ zauwazyc¢ przy okazji kazdego rozpoczecia roku szkolnego, kiedy to
pojawiaja si¢ nowi uczniowie (polowa klasy), .starzy™ uczniowie wprowadzajg

nowych w zycie klasy, zanim ja zdaze to zrobi¢. Wydaje mi sig. ze funkcja regu-
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lowania zycia spolecznego jest calkowicie wypelniona 1 wierzg, ze przez taka
praktyke przyczyniam si¢ do wychowania obywatelskiego moich uczniow.
Pomimo wszelkich niesprawiedliwosci wymagajacych poprawek. a ktore
sq przeciez nieuniknione, radzilabym, aby nowy kierunek poszukiwan byl konty-
nuowany: lepiej zaciesni¢ interakcje, ktora podtrzymuje dziatanie organizacji z
procesami nauczania. W jakim stopniu to kierowanie wypowiedzia pozwala opa-
nowac sztuke mowienia? Czy pozwala wszystkim dzieciom, rowniez matym mow-
com, rozwina¢ si¢? Jakie perspektywy dla bardziej spojnego nauczania, bardziej
zroznicowanego i jasniej precyzujacego swoj sens, otwieraja zwyczaje sluchania,
wzajemnej pomocy. krytyki i autokrytyki, stosowane przez Rad¢? Czy przeciwnie,
to dzialanie wartosciujace maskuje trudnosci poznawcze niektorych dzieci maja-
cych klopoty, ktore w rezultacie moglyby zosta¢ niezauwazone 1 nie udzielono by
tym dzieciom wiasciwej pomocy? Aby oceni¢ te interakcje. trzeba by opracowac
protokol obserwacji i oceny porownawczej, kwestionariusze dla dzieci. dla rodzin,

dla czlonkow ekipy. drzwi otwarte dla przysztych poszukiwai.

PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

I. Przygotuj sie do dyskusji na temat: . Wychowanie obywatelskie dzieci

w drugim roku edukacji™.

2. Zaprojektuj listg rol spolecznych i zwigzanych z nimi obowiazkow, ktére mo-
gliby petni¢ uczniowie klas I-111.
3. Opracuj ..zasady zycia klasy™.

9
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Aneks 1

Zawody
e kazdego miesiagca kolorujesz swoj .zawod™
e nie mozesz wypelni¢ dwa razy tego samego .zawodu™
e czytasz dobrze wskazowki zanim zaczniesz wypetnianie nowego ~zawodu™
e dzieci z CEl pomagaja dzieciom z CP w wypetnianiu ich .zawodu™
Petnione role Obowiazki
+wPRZEWODNIK KO- by¢ zawsze na poczatku kolumny
LUMNY™ (prowadzacy) zatrzymac sie¢ przy kazdych drzwiach w szkole

odpowiedzialny za ..pasz-
porty”

i na kazdym skrzyzowaniu

rozdawac ,.paszporty”, ..B.C.D.”

sprawdzac, czy wszyscy sa na miejscu, w ko-
lumnie (z wyjatkiem posiadajacych ..paszport™)

»KIEROWNIK” SPOR-
TOWY

przynosi¢ obuwie gimnastyczne

zamocowac, ustawi¢ i uporzadkowac przyrzady
sportowe

utworzy¢ ekipy

przynies¢ odpowiednie przyrzady na basen.
stadion

LISTONOSZ
straznik kluczy

wysyiaé i odbiera¢ wiadomosci. artykuly do .le
P-tit Lu™

otwiera¢ i zamykac klasg, towarzyszy¢ dzie-
ciom. Ktore musza opusci¢ klase

poruszac si¢ po szkole, by poszukac

| przynies¢ to, o co poprosi nauczyciel

BIBLIOTEKARZ

porzadkowac biblioteke klasowa

pomagac¢ innym wypetnia¢ _fiszki” B.C.D.
odnosi¢ do B.C.D. ksiazki pozyczone dla klasy.
gdy zakonczono si¢ nimi postugiwac

zajac sie ksigzkami wypozyczonymi z Bi-
bliotheque de la Condition des Soies
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DYSTRYBUTOR

rozdziela¢, rozdawac i zbiera¢ prace, materiaty,

Zeszyty
rozdawac kartki poprawione — kazdego ranka

LICZACY dzieci jedzace
positki w szkole

brac ,.kartki na stolowkeg™ z pokoju nauczyciel-
skiego rano

czytac i przekazac innym dzieciom jadlospis
zapisac 1 liczyc¢ dzieci jedzace w szkole

~PAN CZYSCIOCH"
odslaniajacy zaslony

wycierac tablice

porzadkowac klasg. ustawiac biurka na miejsce
wyrzucic papierki

sprawdzi¢, czy wszystkie biurka sa uporzadko-
wane przy kazdym wyjsciu z klasy

odstaniac i zastaniac¢ zastony

«SPRAWDZAJACY
OBECNOSC”™

notowac obecnosci i nieobecnosci kazdego ran-
ka i popoludnia
sprawdzi¢ usprawiedliwienie nieobecnosci

| .STRAZNIK CZASU"

zaznaczyc datg na duzym kalendarzu
pokolorowac dni w malym kalendarzu
zapisac date¢ na tablicy (kazdego ranka)
sprawdzac, pilnowac czas na wystapieniach:
.Co nowego™, prezentacjach, zebraniach Rady

ODPOWIEDZIALNY
ZA PRZYBORY

uporzadkowac 1 policzy¢ przybory
sprawdzic¢ podkfadki
rozda¢ przedmioty przygotowane kazdego ranka

ROZLEPIACZ PLA-
KATOW sprawdzajacy
tablice

wieszac i zdejmowac rysunki, afisze, wystawki
tworzy¢ plakaty
sprawdzac tablicg zapisow kazdego ranka

»PAN POGODA”

ogladac¢ kazdego ranka jaka jest pogoda
wypelnia¢ tablicg . pogoda™

odczytac i zanotowac temperatur¢ na termome-
trze
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Aneks 2
PRAWO

KAZDY W KLASIE | W SZKOLE MUSI
SZANOWAC INNYCH | DOBRA MATERIALNE

Co to znaczy dla mnie ..szanowac™?

I. Jaczuj¢ si¢ szanowany:

2. Jaszanuje inne dzieci:

3. Jaszanuje dorostych:

Szanuj¢ dobra materialne, klasg, szkole:
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Aneks 3

Zasady zycia w klasie

Stuza one organizacji wspélnego zycia w klasie w poszukiwaniu prawa 1 szacunku

wobec innych i dobr materialnych.

Moga by¢ czasem zmienione, jesli nauczycielka lub Rada o tym zdecyduje.

MOZNA
MOZNA

MOZNA
MOZNA

MOZNA

MOZNA

MOZNA
MOZNA

MOZNA

MOZNA

TRZEBA
TRZEBA

si¢ myli¢, jestesmy tu, aby sig¢ uczyc

mowic. co sie mysli o klasie. o kolegach, o planach — w piatek — na
Radzie

mowié o swojej rodzinie, o domu — w poniedziatek w ..Co nowego?”
przynies¢ zabawki lub jedzenie na przerwg, trzeba ulozy¢ je
w swoje) szafce

przynies¢ ksiazke lub przedmiot do pokazania (zapisujac si¢ wcze-
sniej)

is¢ do toalety bez pytania o pozwolenie jesli jest ..zielone Swiatlo”
Nie zapomnie¢ . .wigczy¢™ zielonego swiatla, gdy si¢ skonczylo pracg
czyta¢ lub uzywac fiszek, gdy si¢ skonczyto prace

poruszaé si¢ w klasie szukajac materiatu lub pracujac w grupie, nie
przeszkadzajac innym

zostawac¢ w klasie na przerwie lub is¢ do BCD — (w dniu, w ktorym
dorosly jest tam obecny) — raz w tygodniu — gdy ma sig ..paszport™
chodzi¢ samemu po szkole jesli jest si¢ .listonoszem™ lub razem

z ,listonoszem™ lub majac ..paszport™ BCD

— przychodzié¢ na czas do szkoly (migdzy 8*'a 8)

— wchodzi¢ samemu rano (oprdocz poniedziatku)

TRZEBA - pamigta¢ o swoim obowigzku ,zawodzie™ od przyjscia do klasy

TRZEBA

— oproznié swoj tornister rano i zabra¢ wieczorem to, co potrzebne
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TRZEBA - prosic¢ o pozwolenie zabrania glosu i stucha¢ innych

TRZEBA - mowié szeptem pracujac w grupach lub gdy 2 dorostych rozmawia
w klasie
TRZEBA - pomagaé innym (nie odrabiajac za nich) i slucha¢ rad tych, ktorzy

nam pomagajq

TRZEBA — pytaé, gdy si¢ nie zrozumialo, probowac zrozumie¢, gdy si¢ pomylilo

TRZEBA - uporzadkowac swoje rzeczy przed wyjsciem z klasy 1 zajaé sie
swoimi rzeczami

TRZEBA - uporzadkowac rzeczy wspolne i oddac to. co si¢ pozyczylo (przed
wyjsciem)

TRZEBA — ustawic si¢ w rzad, gdy si¢ wychodzi z klasy

TRZEBA - pokazac swoj dzienniczek kazdego wieczora po powrocie do domu

Aneks 4

POZWOLENIE NA SAMOKIEROWANIE

Szkotla Victor Hugo
C.P/C.E.1 klasa Katarzyny Hurtig

Masz swoje pozwolenie: jest ono wyrazem tego, ze znasz dobrze zasady zycia

w klasie, umiesz szanowac innych i dobra materialne, ze mozna ci zaufac

Masz wiec prawo do wszystkiego co mozna —
+TO CO MOZNA” z zasad zycia klasy

To jest pozwolenie na punkty
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e za kazdym razem. gdy nie respektujesz zasad ,.TO, CO TRZEBA™, ..TO,
CZEGO NIE WOLNO™: tracisz | punkt,
e w kazdy pigtek robimy bilans w Radzie: jesli nie masz juz punktow — nie masz

juz pozwolenia na okres tygodnia.

Nie masz pozwolenia: tracisz swoje prawa

Nie mozesz juz:

*  poruszac si¢ sam lub bez pozwolenia,

e  przynosic osobistych rzeczy,

¢  zabierac glosu w . .Co nowego™,

e robi¢ prezentacji.

e zajmowac sie twoim obowiazkiem ,zawodem™. jesli jestes listonoszem lub
prowadzacym rzad,

e zarzadzac¢ Rada,

e  byc skarbnikiem.

Teraz do ciebie nalezy podjecie wysitku, z pomocg innych i udowodnienia. ze

mozna ci zaufa¢ i ze jestes w stanie .SOBA KIEROWAC™! Jedynie uczniowie

.Prezydenci” Rady i nauczycielka maja prawo odbiera¢ punkty. W razie bardzo

powaznego przewinienia — nauczycielka, dyrektor lub Rada Dzieci moze zadecy-

dowac¢ o zabraniu ,,pozwolenia™ nawet, jesli zostaly jeszcze punkty.
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POWROT DO MYSLI
PEDAGOGICZNEJ C. FREINETA

czyli o Zrodtach innowacji pedagogicznych



7. Powroty do mysli pedagogicznej C. Freineta

7.1. NAUCZANIE ZINTEGROWANE - to nowa moda czy

potrzeba?

1. Wyjasnienie pojeé’

integracja 7 proces integrowania si¢
- tworzenie sig calosci z drobnych czastek
= scalanie
- dopelnianie
integralnosc -2 calos¢
=  niepodzielnosc
integrowac -2 laczyc cos w jedna caloscé
-2  scalaé
-2 dopelnia¢
integrowac si¢ - ulegac integrowaniu
integralny - nierozerwalnie zlaczony z caloscia
- stanowiacy calosé
- nienaruszalny
-2 calkowity
korelacja - wzajemne powigzanie
- wspolzaleznosé
-2 wspolzmiennosé
korelacja 2 logiczna kolejnos¢ lub zbieznos¢ w czasie tresci
(w edukacji) roznych przedmiotow wzajemnie zazgbiajacych sig ze

sobg

* Zrodlo: Stovwnik jezvka polskiego. PWN. Warszawa 1995
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2. Dlaczego edukacja zintegrowana w nauczaniu poczatkowym?

Aspekty uzasadnienia integracji
w edukacji wczesnoszkolnej

— T~

; wynikajace z celow
psychologiczny A"
doswia t?égg;l:; ::c ka ssz;rrr:: y:::a przygotowanie jednostki
i 9 do zycia w spoleczenstwie

b

?zzégko i.ll'ac:‘;fiai)%‘:zaﬁa'e = ofganzowinie latwe do poznania sg
= globayme a mechanizmow fakty i zjawiska tworzace:
- nie réznicujac jej OCINIZ AN J2 - uklad caloéciowy
- nie wyodrebnia z nigj lslmejqcych_ - proste, kompleksowe
okreslonych dziedzin B styrrtvtjlowame " sytuacje
\'\!‘iEdZy wyiwarzania nowyc

- doswiadczenia indywidualne

- obiekty poznaje lacznie: dziecka jako podioze

budowa, funkcjonowanie,

uczenia pojeciowego

wymiary, zwigzki prze-

strzenne. przyczynowao- - poznawanie

skutkowe najblizszego
otoczenia

- aktywne
uczestniczene
w ZyCiu
spolecznosci
lokalne)

Rys.1. Aspekty uzasadnienia integracji w edukacji wczesnoszkolnej.

Zrodlo: M. Jakowicka. 1979
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3. Czy edukacja zintegrowana miata swoich prekursorow?

Integracja pracy w edukacji wezesnoszkolnej nie jest kwestiq nowg. Zro-
dzila si¢ w poczatkach XX w. Pod wplywem dynamicznie wowczas rozwijajacej

si¢ nauki o dziecku.

KONCEPCJE EDUKACYJNE | ICH TWORCY
Zrywajace z nauczaniem przedmiotowym na rzecz
integracji tresci nauczania

S LN

J. Dewey W.N. Kilpatic' 0. Decroly' K. Linke C. Freinet
+ ' + + +
SZKOtA PRACY metoda projektow  metoda osrodkow nauczanie laczne NOWOCZESNA SZKOLA
zainteresowan FRANCUSKA

TECHNIK FREINETA

Rys.2. Koncepcje edukacyjne

Elementy wspolne wyzej wymienionych koncepcji:

e  zerwanie z nauczaniem przedmiotowym,

*  syntetyczne uymowanie tresci wybranych fragmentow rzeczywistosci.
®  zintegrowanie tresci nauczania wedlug centralnego tematu.

W ukladzie tresci wymienione koncepcje przyjely logike realnie istniejace)
rzeczywistosci w postaci calosciowych jej obrazow. zamiast logiki nauk i odpo-
wiadajacego jej przedmiotu nauczania (J. Walczyna, 1968. 5.52).

Krytyka koncepcji:

Skrajny. syntetyczny uklad tresci (tematy ujete w epizody, plany, projekty itp.)
utrudnialy:

e Ksztaltowanie sprawnosci rachunkowej.

*  rozwijanie umiejetnosci czytania i pisania,
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® nierOwnomiernos¢ opanowania tresci i sprawnosci (wysoki poziom tresci

a nizszy sprawnosci).

Koncepcja pracy integralnej w ujgciu B. Suchodolskiego i J. Walczyny

Zalozenie

Zintegrowane nauczanie i wychowanie polegalo na tym, by ,,nie likwidujac odreb-

nosci przedmiotow zapewni¢ na kazdym szczeblu — w toku przerabiania materiatu

programowego réznych dyscyplin — poznawanie okreslonego kregu zjawisk zy-

ciowych w catosci, zjednoczy¢ przyswojona przez uczniow wiedze jak najscislej z

ich aktualng biezaca dzialalnoscia, ujmujac tg dziatalnosé jako niezbedny element

poznania” (B. Suchodolski. 1963, s.204).

Kierunki ksztalcenia

W swojej koncepcji (opartej na integracji treSciowej i organizacyjnej) wyodrebnili

podstawowe Kierunki ksztalcenia. Jako kryterium wyodrebnienia Kierunkow

ksztalcenia przyjeto formy aktywnosci czlowieka (nauka, technika, sztuka, zycie

spoteczne). Kazda z tych form angazuje, pobudza wszystkie strony osobowosci.

Pomigdzy tymi formami aktywnosci zachodza Sciste zwigzki i wspélzaleznosci.

Dzialalnos¢ edukacyjna realizowana w obrebie tych form w edukacji wezesnosz-

kolnej konkretyzuje si¢ w organizowaniu nastepujacych kierunkéw ksztalcenia:

* umiejetnosci logicznego postugiwania si¢ zasadniczymi narzedziami spolecz-
nego porozumiewania si¢ (liczba i stowo),

e  ksztalcenia spolecznego,

*  ksztalcenia przyrodniczo — technicznego,

e  ksztalcenia artystycznego,

*  ksztalcenia w zakresie kultury fizycznej

(J. Walczyna, s.132).

Kierunki ksztalcenia obejmowaly tresci kilku przedmiotéw nauczania, zlaczonych

w pewng catosé.



Sposob realizacji koncepcji

w planie nauczania wyodrgbniono dwa rodzaje godzin: urzedowe i globalne (6-

12 godzin tygodniowo)

w programie wyodrebniono dwa rodzaje tresci:

a) wspolne dla wszystkich szkol.

b) zréznicowane (wypelnione tresciami czerpanymi z najblizszego srodowi-
ska, sygnalizowanymi przez potrzeby spoleczne. a takze przez dzieci).

kompleksowy uklad tresci faczyt w sobie elementy uktadu syntetycznego (glo-

balnego) z systematyczno-przedmiotowym, co umozliwialo integracj¢ tresci

nalezacych do réznych przedmiotow nauczania,

zamiast lekcji (w znaczeniu konwencjonalnym) wprowadzono lekcje kom-

pleksowa (obejmuje cykl lekcji przeznaczonych na opracowanie okreslonych

tresci programowych),

budowa lekeji kompleksowej zalezy, migdzy innymi. od Konkretnych tresci

przewidzianych do realizacji (J. Kujawinski, 1989, 5.29).

Integralne nauczanie i wychowanie w powyzszej koncepcji obok tresci

obejmowalo rowniez metody i formy pracy. Chodzito tu 0 wyzwalanie aktywnosci

dzieci w roznych zakresach zaleznie od ich mozliwosci i potrzeb. Szczegolnie pre-

ferowano metody oparte na roznych formach dzialania. zapewniajacych kontakt z

rzeczywistoscig. jej przeksztalcanie i przezywanie.

Koncepcja integralnego wychowania i nauczania w klasach I-lll tucji Mu-

szynskiej

Integralne  nauczanie poczatkowe wedlug pomysiu L. Muszynskie)
w ogolnym zarysie miesci si¢ w teoretycznych podstawach opracowanych
przez zespol pod kierunkiem B. Suchodolskiego.

L. Muszynska wzbogaca t¢ koncepcje o swoista propozycj¢ realizacyjng (na-

stawienie na rownoczesna realizacje celow oraz tresci wychowawczych 1 dy-

12
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daktycznych poprzez organizowanie wielostronnej dzialalnosci uczniow: po-

znawczej, emocjonalnej, motywacyjnej i dzialaniowej).

Wedlug L. Muszynskiej organizacja integralnego nauczania poczatkowego

polega na:

lacznym ujmowaniu celow nauczania oraz wychowania i ksztalcenia.
scalaniu tresci i materialu nauczania oraz wychowania przez Koncentracjg
wokol zasadniczych osnow zintegrowanych jednostek tematycznych,
tworzeniu jednolitych, integralnych ciqgow sytuacyjnych dla dziatan

i przezy¢ dziecigcych (L. Muszynska, 1974).

J. Kujawinski charaktervzujac koncepcj¢ L. Muszynskiej zwrocil uwage na

nastepujace elementy, ktore moga ukierunkowac, pomoc w organizowaniu in-

tegralnego nauczania i wychowania:

planowanie integralnych jednostek tematycznych,

dobor wszechstronnych celéw wychowania, ksztalcenia i nauczania.
przewidywanie wszechstronnych form dzialalnosci uczniow (w Klasie 1 po-
za nig).

przestrzeganie w procesie dvdaktyczno-wychowawcezym zasad:

a) ciaglosci czasowe],

b) urozmaicenia zajgc.

¢) plynnosci zajec,

respektowanie w realizacji zadan nastgpujacych zasad:

= roznorodnosci zadan,

=> roznorodnej organizacji dzialalnosci uczniéw,

-> aktywizowania dzieci.

- motywowania uczniow,

- ideowosci,

-> zespolowosci,



-2 udzialu wychowawcy w roli przewodnika, cztonka i wspdluczestnika
podejmowanych dzialan (J. Kujawinski, 1990, s.30-31).

—  Efektywnos¢ zintegrowanego nauczania poczatkowego:

WSZECHSTRONNY | HARMONIJNY
ROZWOJ OSOBOWOSCI DZIECKA

pobudzanie sfery pobudzanie sfery
instrumentalnej kierunkowej
L l
- wiedza - motywy
- umiejetnosci - postawy
- zdolnosci - poglady
- ideaty

Rys. 3. Efektywnos¢ zintegrowanej edukacji wezesnoszkolnej

W poszukiwaniu nowej jakosci — integralnej edukacji wczesnoszkolne;
Rozumienie integracji z punktu widzenia koncepcji edukacyjnej zoriento-

wanej na dziecko. .Integracja w edukacji wczesnoszkolnej to propozycja pracy z
dzieckiem. zorientowana na dziecko jako podmiot i indywidualnos¢™ (E. Misiorna.
1996, s.15).
Co stanowi istot¢ koncepcji zoriemtowaney na d=iecko?
*  postrzeganie dziecka jako niepowtarzalnej calosci.
e respektowanie indywidualnych réznic wynikajacych z:

= indywidualnego ..wyposazenia™ dziecka.

=> potrzeb rozwojowych dziecka,

> zdolnosci,

- zainteresowan,

9

indywidualnych doswiadczen,



- tempa rozwoju,
e odwolywanie si¢ do podstawowego sposobu nabywania kompetencji. stylu
myslenia, stylu dziatania, wlasciwosci temperamentu,
e uwzglednianie miejsca w rozwoju dziecka:
- jak daleko jest wzgledem wymagan stawianych przez nauczyciela (wyma-
gania programowe),
- jak daleko jest wzglgdem wymagan rozwojowych,
e nabywanie kompetencji przez aktywne dziatanie, uczenie si¢ wszystkimi zmy-
stami. doswiadczanie ..tu” i1 teraz™.
Co robi¢. aby pobudz=i¢ rozwdj dziecka?
e stwarza¢ atmosfere sprzyjajacq rozwojowi dziecka
e nie przeszkadzaé rozwojowi dziecka, ale wspomagaé i wspiera¢ rozwoj dziec-
ka (prowokowa¢. zacheca¢ do dziatania)
e stwarza¢ dziecku maksymalnie sprzyjajace warunki do ujawnienia swego
potencjatu rozwojowego w réznych obszarach aktywnosci:
- wychodzi¢ w procesie edukacyjnym dziecka od jego potrzeb rozwojo-
wych (faza aktualnego rozwoju),
- uwzgledniaé w procesie edukacyjnym dziecka sposoby radzenia sobie
w sytuacjach trudnych,
-> mieé¢ na uwadze kontekst spoleczny dziecka (jak zyje. dziala. rozwija si¢)
(A. Brzezinska, 1993, 5.70-71).
Jak zatem w swietle koncepcji edukacyjnej zorientowunej na dziecko rozumiec
integracje¢? (patrz rys. 4).
Zachodzi potrzeba modyfikacji pracy edukacyjnej nauczyciela (patrz rys. 5).
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7.2. Planowanie pracy w konteks$cie koncepcji

nauczania integralnego

W pracy pedagogicznej nauczyciela wazne miejsce zajmuje planowanie.

Celem planowania jest:
e aktywizowanie i wspieranie uczenia si¢ ucznia,
® pomoc uczacym si¢ w osiagnigciu petnego, indywidualnego rozwoju.

W praktyce mamy do czynienia z planowaniem diugofalowym (tzw. roz-
klady materialu: roczne. semestralne. miesigczne) oraz doraznym (konspekty
/ scenariusze / projekty zajec¢). Czesto nauczyciele niechetnie podejmuja czynnosé
planowania, odczuwaja swoisty niepokoj i zdarza si¢, ze rezygnuja z wlasnego
planu nauczania na korzys$¢ gotowych planéw drukowanych w przewodnikach oraz
czasopismach metodycznych. Tymczasem jak przekonuje R.1. Arends ..Planowanie
nauczania jest tylko nieco bardziej skomplikowane niz na przyktad planowanie
podrozy, utozenie sobie siatki zajec¢ albo zaplanowanie sesji czy choc¢by przyjecia
urodzinowego. Umiej¢tnosci nabyte przy takich okazjach moga stuzy¢ jako pod-
stawa pierwszych prob planistycznych nauczyciela (R.1. Arends, s.63).

Planowanie pracy dydaktycznej w nauczaniu integralnym, obok planow diu-

gofalowych, wymaga planowania ,.bloku tematycznego™ oraz tzw. ..dni aktywnosci™.

Planowanie blokow tematycznych (jednostek tematycznych)

W edukacji zintegrowanej nie ma lekcji (jako calosci 45-minutowej). Pod-
stawowa jednostka jest blok tematyczny, jednostka tematyczna, osrodek tworczej
dzialalnosci dziecka (Rys. 5), do ktérego projektuje si¢ kilka, a czasami kilkanascie
dni ,aktywnosci”. Zalezy to od potrzeb, indywidualnych mozliwosci dziecka. jego
zainteresowania danymi zagadnieniami, jak rowniez od zadan rozwojowych, jak

i inwencji nauczyciela.
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Modele planowania bloku tematycznego

a)

Etap I
Sformulowanie naczelnego tematu

v

e okreslenie celu dydaktyczno-wychowawczego. jaki powinien by¢ osiagnigty
w toku realizacji

e ustalenie zakresu tresci odpowiednich pojgc
e okreslenie umiejetnosci. jakie powinny by¢ opanowane

Etap 11
Zaplanowanie szczegolowych tematow z
roznych przedzialow nauczania

v

e okreslenie liczby zajgc na realizacjg tematow
e zadania dydaktyczno-wychowawcze przewidziane do realizacji w toku zaje¢ w
klasie, szkole. podczas zaj¢¢ pozaszkolnych. pozalekcyjnych, w czasie wolnym

e zaplanowanie form aktywnosci

Etap 111
Okreslenie sytuacji rzeczywistej lub zorganizowanie
jej odpowiednika — jako podstawy realizacji zadan

v

eokreslenie form aktywnosci (wycieczki, obserwacja, wydarzenia w najblizszym
srodowisku)

Etap IV
Organizacja zaje¢

v

e realizacja zaje¢ w réznej kolejnosci przedmiotowej (w zaleznosci od zadan)

Rys.6. Planowanie zintegrowanej jednostki dydaktyczno-wychowawcze;j.

Oprac. na podst. zrodla: M. Jakowicka, 1979
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Zarysowanie mapy celow

v

/ Zrédlo

Dziecko Program nauczania

e aktlalne potrzeby

e preferencje

e umiejetnosci

e stan gotowosci rozwojowe]

Wykreslenie mapy konkretnych czynnosci

v v

forma aktywnosci zadanie
Zarysowanie mapy tresci

v

e programowych
e pozaprogramowych (z zycia klasy. aktualne zdarzenia.
srodowisko)

Zarysowanie mapy sytuacji,
w ktorej znajdzie si¢ dziecko

v

e miejsce
e osoby
e warunki

e organizacja

Rys.7. Planowanie jednostek tematycznych. Oprac. na podst. zrodla:

H. Sowinska, 1996, s.12
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BLOK TEMATYCZNY

<
(zadania edukacyjne)
CELE OPERACYJNE
h 4
SYTUACIJE OBSZARY EFEKT KON-
EDUKA- > AKTYWNO- COWY ROZ-
CYJNE SCI WOJOWY

LA T DZIECKA PROWADZACE DO REFLEKSIJI

“

EWALUACJA. SAMOKONTROLA I SAMOOCENA NA-

UCZYCII

M. POTRZEBY ZMIAN

,,'
-

NAD DALSZYM DZIALANIE

.

Rys.8. Planowanie pracy w systemie zintegrowanym.

Zrodlo: E. Zigtkiewicz, 1997

Bloki tematyczne stanowia najwazniejsza czes¢ planu. Wymagaja:

sformulowania tematu centralnego (tytutu, nazwy bloku),

okreslenia zadan edukacyjnych (tematéw na poszczegolne dni),




e  sprecyzowania celow (zachgca si¢ do formutowania celéw operacyjnych, np.:
wymienia, dokonuje podziatu, wyodrgbnia, okresla itp.).

e zaplanowania sytuacji edukacyjnych w roznych obszarach aktywnosci (polo-
nistycznej, matematycznej, srodowiskowej, plastycznej),

e przewidzenia sprawdzenia efektu koncowego (rozwijane podczas zaje¢ kom-
petencje). po to, by w nastgpnej fazie nauczania okresli¢ inny sposob poste-

powania lub zastosowa¢ inny rodzaj ¢wiczenia.

Schemat planowania zadan w zakresie poszczegolnych obszaréow aktywnoSci.

Zrodlo: E. Zietkiewicz, 1997, s.44

ZADANIE
| Blok te =
| ima-: | Zwipzane c(j:gticzc?é lastyczne
tyczny | z ksztat- y | matema- P Ay mu- rucho- | wycho-
: Srodowi i technicz
ceniem ey tyczne e zyczne we | wawcze
jezyka wego
1 2 3 4 5 6 7 8

d)

I.  Okreslenie sytuacji rzeczywistej lub sztucznie stworzonej

2. Podjete zadania do wykonania
3. Tematyka

4. Zadania wychowawcze

5. Material nauczania:

J.polski zaj. praktyczno-techniczne plastyka itd.

6. Realizacja



ETAPI
Bezposrednie przezycia dziecka
w zetknieciu z rzeczywistoscia

ETAP Il
Wyrazanie przezyc
stowem mowionym,
a nastepnie pisanym

ETAP I
Przedluzenie przezyc na drodze
tworczosci artystyczno-techniczne)

ETAP IV
Poglebianie i utrwalanie
tresci na przyktadach
tekstow z podrecznika
i czasopism dzieciecych

wychowanie
fizyczne

wychowanie
muzyczne

ETAP V
Powtarzenie. Sprawdzenie
i dokonczenie prac oraz

ETAP Il
Wyrazanie spostrzezen
liczba i formutg
matematyczng

ETAP IV
Rozwigzywanie zadan
tekstowych
z podrecznika

wykarzystanie/zastosowanie ich w 2yciu.
Cwiczenia sprawdzajace

Rys.9. Schemat organizacji zajeé w oSrodku tworczej dzialalnosci dziecka.

Celem I etapu jest:

Zrodlo: M. Kosciowa, 1973.s.13

e wywolanie przezy¢ w zetknigciu si¢ z pewnym wycinkiem rzeczywistosci (np.

odkrywanie osobliwosci naszej miejscowosci, zbieranie owocow w sadzie.

odwiedziny w osrodku zdrowia, na zabawie itp.),

e gromadzenie materialu obserwacyjnego, wyobrazeniowego, potrzebnego do

realizacji podjgtego zadania (np. fotografie, rysunki. szkice, informacje, natu-

ralne okazy itp.),
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e planowanie i organizacja dalszej pracy w osrodku tworczej dzialalnosci; tu
dzieci pracuja wespol z nauczycielem.

W tym etapie wystgpuja elementy wszystkich przedmiotow nauczania, a podsta-

wowymi formami zaje¢ sa: wycieczki, wywiady, audycje radiowe, telewizyjne,

spektakle teatralne itp.

Celem II etapu jest:

e wyrabianie sprawnosci i umiejgtnosci technicznych,

e wypowiadanie doznanych przezy¢ i wyobrazen w ekspresji plastycznej, tech-
nicznej (w zaleznosci od potrzeb rowniez muzycznej i ruchowej),

e  konkretyzacja pojec¢ potrzebnych do pracy intelektualnej w nastgpnych etapach.

W tym etapie nast¢puje rowniez integracja tresci roznych przedmiotow nauczania.

Celem III etapu jest:
e wypowiadanie si¢ dziecka slowem mowionym, a nastgpnie pisanym na temat
doznanych przezy¢ i wyobrazen.

Maja tu miejsce roznorodne cwiczenia jezykowe: slownikowo-frazeologiczne
i syntaktyczne, wypowiedzi wielozdaniowe. opowiadanie, opis. a takze ¢wiczenia
redakcyjne. W tym etapie odkrywa sig¢ pojecia matematyczne, ¢wiczy umiejgtnosci
matematyczne.

W przeciwienstwie do poprzednich etapow ma tu miejsce wyrazny podzial
na przedmioty: jezyk polski, matematyke. Rowniez na tym etapie moga by¢ wy-

dzielone zajecia z kultury fizycznej, ktorych celem jest odpr¢zenie umysiu dziecka.

W 1V etapie dzialalnos¢ intelektualna oparta jest na pracy z ksigzka. Zaznacza sig
tu podzial na przedmioty nauczania. Aktywnos¢ polonistyczna wyraza si¢ w roz-
nych formach pracy z tekstem, a aktywno$¢ matematyczna np. w rozwiazywaniu

zadan tekstowych.
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W V etapie nastgpuje powrdt do nauczania calosciowego. Dzialalnos¢ dziecka
obejmuje prace wykonczeniowe zwigzane z podjetym zadaniem oraz ¢wiczenia
sprawdzajace (co dzieci zrobily. czego si¢ przy tym nauczyly. jak wykonaly zada-
nie) W tvim etapie nauczyciel moze najwigcej czasu poswigci¢ na zagadnienie
(przedmiot). w zakresie ktorego uczniowie wykazali braki. Podsumowaniem pracy
w osrodku moze by¢ np. urzadzenie wystawy. zorganizowanie zabawy. teatrzyk

dla dzieci z innych Kklas itp.

Efektywnos¢ zajeé:

e dostarczaja dziecku bogatych przezyc.

e rozbudzajq zainteresowania dzieci (np. polonistyczne, matematyczne. pla-
styczne itp.).

e elastycznos¢ planowania (nie ma sztywnego ograniczenia w czasie. nie wyste-
puja wyrazne granice miedzy poszczegolnymi etapami, dzwonek nie oznajmia
przerwy).

e indywidualizacja pracy dziecka (po wykonaniu jednego zadania przechodzi do

nastgpnego, az do ukonczenia prac zwigzanych z realizacja zadania glownego).



Jednostka tematyczna

T N s

Cele planowania

Zrodla informacji Forma planu

kryteria efekivwnoscy

+ Opracowanie
sytuacji, w ktorej
ma przebiegac
uczenie sig

* Przedstawienie
calosciowej,
spojnej
i znaczacej tresci
nauczania
dostosowanej
do poziomu
nauczania

* Uczniowie (zdolnosci, « Okreslenie
zainteresowania, czynnosci
potrzeby) i tresci

» Materialy dydaktyczne + Lista sekwencji

- Cele ksztalcenia czynnoscl

przyjete dla okregu
szkolnego
* Pomoce i urzadzenia

= Organizacja,
sekwencje,
zharmonizowanie

+ Zgodnosc
z celamirocznymi
i semestralnymi

* Dostosowanie do
przewidywanych
zainteresowan
| zaangazowania
uczniow

Rys.10. Planowanie jednostki tematycznej. Zrodlo: R.1. Arends. 5.75

€)

Blok Zadania Srodki | [rzewidywane
i Temat —— Kierunek dydak- efekty dydak-
tyczny dnia cyjne edukacji tyczne tyczno

-wychowawcze

Zrodlo: K. Chlopecka. M. Duda. K. Wojtczak. 1999
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f)

Krag AKTYWNOSC UCZNIOW
tema- | Te = =
poloni- u- " s
cz- | ma .
ty -t styczno- PrZy= | matema- plastyc_zno zyczno- u_miejetnosm
ny |dnia epotecz- | 0N tyczna -technicz- | “/ ‘o | efekty wy- |
B " | cza na chowawcze
na wa
I 2 3 4 5 6 7 8
|

Zrédto: E.B. Cywinska, T. Janicka-Panek. L. Zielkowska, 1999

Planowanie dzienne (dnia aktywnosci)

Planowanie bloku tematycznego nie zwalnia od planowania dnia aktywno-
sci. Zewnetrznym efektem planowania jest konspekt (scenariusz) projekt. jako
swoista forma zamystu przebiegu pracy pedagogicznej z dzie¢mi. Formalna struk-
tura konspektu zaje¢ nie jest uktadem stabilnym, ale ,jest pewng konwencjg. pew-
nym wilasnym i z natury rzeczy zindywidualizowanym planem dzialania konkret-
nego nauczyciela™ (R. Wigckowski, 1993). Konwencjonalnosé¢ konspektu dotyczy
zarowno elementow formalnych (cele, zadania, przebieg lekcji). jak i merytorycz-
nych zwiazanych ze szczegélowym przebiegiem dzialania pedagogicznego.
Modele planowania konspektow (scenariuszy, projektow)

Analiza konspektow zaje¢ zintegrowanych pozwala wyodrebni¢ nastepujace ele-
menty w konspekcie / scenariuszu zajec:

a)

e tematdnia,

e tematy zagadnien merytorycznych z réznych przedmiotow,

e material rzeczowy przewidziany na kazda czes¢ zaje¢ w danym dniu,
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plan ukazujacy metodyczng strukturg zaje¢ z rozbiciem na czynnosci nauczy-

ciela i ucznia (J. Walczyna),

okreslenie sytuacji rzeczywistych lub sztucznie stworzonych,
podjete zadania do wykonania,

tematyka,

zadania wychowawcze,

material nauczania: j. polski, matematyka, plastyka,

realizacja (M. Kosciowa, 1973, s.13),

temat bloku,

temat dnia,

cele edukacyjne,

forma zapisu w dzienniku,
metody,

formy pracy,

srodki dydaktyczne.
przebieg dnia.

(zal?lglcfane ::32:“2 epg;) Zadania dla | Czynnosci Obszar
efekty) aktyvﬁloéci uczniéw | uczniéw | aktywnosci

Zrodlo: E. Zietkiewicz 1997, .44
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d)

Blok tema- . . . | Kierunek | Srodki dy-
tyczny Tormat dnfa i edukacji | daktyczne
1 2 3 4 5

e)

Zrodlo: K. Chlopecka, M. Duda. K. Wojtczak, 1999

Planowanie dzienne

T S

Cele planowania

Zrédla informacji Forma planu Kryteria efektywnosci

* Przygotowanie
klasy do zajec
w nastepnym dniu
» Uzupelnienie

planéw dotyczacych

dziatan witasnych
1 uczniow

» Przystosowanie
planéw dnia
do zaistniatych
okolicznosci

« Przygotowanie ucznow

do przewidzianych
na dany dzien
dziatan

* Rozktad dnia
(wypisany na tablicy
i przedyskutowany
Z uczniami)

* Przygotowanie
materialdw i urzadzen

» Czy nie ma luk
w przygotowaniach
i decyzjach o tresci,
materiatach itp.

* Wykazywany przez
uczniow poziom
zaangazowania, zapat
1 zainteresowania

* Instrukcje zawarte
w maternatach
przewidzianych
do uzytku

* Przydziat czasu
na poszczegoine
CZynnosci

+ Ocena stanu grupy
w chwili rozpoczecia
nauki w danym dniu

* Utrzymujace sie
zainteresowanie,
Zaangazowanie
i zapal uczniow

Zrodlo: R, Arends. s.75

Przedstawione wyzej modele konspektow sa tylko pewng propozycja doty-

czacy okreslonego dzialania pedagogicznego i chociaz maja charakter zindywidu-

alizowany zawieraja pewne wspolne elementy: temat dnia. cele zajgc. srodki dy-

daktyczne, przebieg pracy.
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Temat dnia (np. Na poczcie, W muzeum, Wspomnienia z wakacji itp.) in-
formuja wokol jakiego zagadnienia — fragmentu rzeczywistosci koncentrowac si¢
bedq zadania edukacyjne z roznych obszarow aktywnosci (np. polonistycznej, sro-
dowiskowej. plastycznej itp.).

Cele edukacyjne wskazujg na efekt koncowy zamyslu nauczyciela projektujgcego

pracg pedagogiczng (efekt zorganizowanej aktywnosci dzieci). Np.:

e  Poznanie i nauka pisania litery ..z na podstawie wyrazu ..zegar .

Wprowadzenie pojgcia liczby 3 i jej zapisu cyfrowego.

Cele formulowane sa rowniez jgzykiem czynnosci dziecka, np.: pisze literg¢ .z,

tworzy zbiory 3-elementowe itp.

Srodki dydaktyczne — swoiste ogniwo posrednie pomigdzy uczniem
a rzeczywistoscig. ktorg poznaje — spelniaja wazna funkcj¢. bo: umozliwiaja. ufa-
lwiaja poznawanie istniejacej rzeczywistosci, a takze organizuja i1 stymulujg ak-
tywnosc dzieci.

Przebieg pracy najczescie) zawiera:

e rejestr czynnosci nauczyciela (zredagowany jezykiem czynnosci nauczyciela.
np.: odtworzenie przez nauczyciela z tasmy magnetofonowej okreslonego na-
grania: wzorowe czytanie tekstu przez nauczyciela itp.).

o rejestr aktywnych dzialan dzieci (rodzaje i formy) zainspirowanych czynno-
sciami nauczyciela (zredagowany jezykiem czynnosci dziecka. np.: uklada
i zapisuje zdania. rozwigzuje zadania tekstowe itp.).

e rejestr kompetencji dzieci (zredagowany .jezykiem efektow™, np.: wyroznia w
tekscie rzeczowniki, zna zasady przechodzenia przez jezdnig itp.) — efekty zor-

ganizowanej aktywnosci uczniow.

I+
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7.3. Techniki pedagogiczne C. Freineta jako zrédto in-
spiracji w organizowaniu zajec¢ zintegrowanych

w edukacji wczesnoszkolnej

Sposrdd licznych technik pedagogicznych wsrdd nauczycieli polskich du-
zym zainteresowaniem cieszy si¢ technika swobodnego tekstu. Wytwor zajec pro-
wadzonych ta technika — swobodny tekst dziecka — stanowi zroédlo réznorodnych
¢wiczen stymulujacych rozwo) kompetencji jezykowych, plastycznych, muzycz-
nych, srodowiskowych. matematycznych itp. Swobodne teksty uporzadkowane
tematycznie i zilustrowane ..arcydzielami™ dziecigcymi tworza przepiekne ..ksia-
zeczki”, albumy, ktore sa chetnie przegladane, czytane przez ich autorow, rodzi-
cow, przesylane korespondentom itp. Bardzo czgsto swobodne teksty inspiruja
roznorodne poszukiwania srodowiskowe. Uczniowie prowadza wywiady (np. z
lesnikiem. hodowca, konserwatorem zabytkow), wykonujg doswiadczenia, prze-
prowadzaja obserwacje, prowadza dokumentacj¢ samodzielnych poszukiwan
(zdjecia, szkice, notatki). Tak zebrane materialy stuza uczniom do napisania refe-
ratu, zrobienia posteru itp.

Sposéb pedagogicznego wykorzystania swobodnego tekstu zalezy od wa-
runkow, w jakich pracuje szkota, od jej wyposazenia w nowoczesne srodki dydak-
tyczne, ale przede wszystkim od nauczyciela, bo tylko twérczy nauczyciel moze

zacheci¢ swoich wychowankow do tworczych poszukiwai.

Przykiady wielostronnej aktywnosci inspirowanej swobodnym

tekstem

e Dirk Dieltjems w oparciu o motywy tresciowe zawarte w swobodnych tekstach

dzieci opracowal libretto. Przez caly rok uczniowie pracowali przygotowujac
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si¢ do wystawienia musicalu. Bogaty dobor éwiczen wokalno-muzycznych., je-
zykowych, prac zwigzanych z projektowaniem dekoracji do poszczegdlnych
aktow musicalu sprzyjaly realizacji tresci wszystkich przedmiotow nauczania.
Efektem calorocznej pracy byt oczekiwany przez rodzicow i srodowisko lokal-
ne szkoly musical’.

o Tekst 8-letniej dziewczynki pt. Dyngus zachecit do poszukiwania: informacji.
ilustracji, przystow, zagadek zwiazanych ze zwyczajami Swiat Wielkanocnych.
Materialy te po uporzadkowaniu postuzyly do napisania ksiazeczki tematycz-
nej: ..Polskie Swieta Wielkanocne™.

e  Wybrane sytuacje stymulujgce swobodng tworczosc¢ dziecka

Wykorzystanie swobodnego tekstu na lekcjach muzyki

Na poczatku zaje¢ nauczycielka poprosita, aby dzieci napisaly krotki tekst
na dowolny temat. Wigkszos¢ tekstow byla o zblizonej tematyce. Po odczytaniu

prac, dzieci wybraly opowiadanie Karoliny pt. Zima.

Zima to pigkna pora roku.

Drzewa pokryte sq Sniegiem,

kiory wyglqdu jak puchowa pierzyna.
Caly swiat jest jasny i bialy.

Bardzo lubi¢ zime.

Karolina kl. 111

Nastepnie zapytalam dzieci: Jak mozemy go odczytac, zeby byl jeszcze
pigkniejszy? Jacek odparl, ze mozna go zaspiewa¢. Wszystkie dzieci na to przy-

staly 1 indywidualnie improwizowaly melodie. Rezultatem tego éwiczenia byly

" 7 doswiadezen nauczyciela belgijskicgo. Dieltjems D.. Komunikat. RIDEF. nr 2. Kisakeskus. Fin-
landia 1992 r.



wytwory bardzo podobne, gdyz dzieci sugerowaly si¢ ..Spiewanka™ kolegi lub ko-
lezanki.
Po wystuchaniu nagran stwierdzilismy jednoglosnie. ze najbardziej orygi-

nalng melodie stworzyla Paulina:
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Tworzenie ilustracji muzycznej do tekstu

Na poczatku zajgé nauczycielka przeczytata wiersz J. Kulmowej Wiosenny
wietrzyvk". Po omowieniu tekstu uczniowie stwierdzili, ze w wierszu jest duzo
glosow™, ktore mozna nasladowac. Marcin zaproponowal zrobi¢ to za pomocg
instrumentéw muzycznych. Od razu jednak si¢ zmartwil, bo nie zauwazy! zadnego.
W tym czasie ktos zgnioth kartke papieru i doszed! do wniosku, ze jest to Swietny
instrument. Teraz wszystkie dzieci przystapily do poszukiwan. ktore przedmioty

beda ich instrumentami. Po wielu prébach wybrano nastgpujgce ..instrumenty ™

glos dziecigcy @
dwie kartki ﬁ

" L. Jankowska. D. Wasilewska: Muzyvka 3. Warszawa 1987, WsiP 5,74
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kartka zgnieciona

o

",51—:. ¢

zgnieciony woreczek 32
; |
ksiazka 1

Po zapisaniu na tablicy symboli. dzieci ustalily rodzaje dzwickow. co tez

zostalo zapisane na tablicy.
dzwigk ciagly szszsz.........
e e— pocieranie

& - dzwigki pojedyncze
W szeleszczenie woreczkiem

\AAANAS falowanie kartek

Teraz nauczycielka przyczepila na tablicy pasek papieru. na ktéorym byl
tekst wiersza Wiosenny wietrzyk i uczniowie przystapili do tworzenia ilustracji
muzycznej. Dzieci pojedynczo podchodzily do tablicy i w odpowiednim miejscu
umieszczaly wczesniej ustalone symbole. Po dokonaniu pelnego zapisu nastapil
punkt kulminacyjny tworczej pracy dzieci.

Na tle recytacji wiersza wykonano ilustracj¢ muzyczna.



Zdobienie pisanki, czyli o tym, jak ekspresja plastyczna

wyzwolita ekspresje werbalng i muzyczng

Na lekcje nauczycielka przyniosla arkusz szarego papieru wycigty
w ksztalcie duzej pisanki. Powiedziala. ze zblizaja si¢ Swigta a ta pisanka jest taka
szara i smutna. Zapytala dzieci, co mozna zrobi¢, aby nabrala ona swigtecznego
blasku. One zgodnie odparly. ze nalezy ja ozdobi¢. Padlo pytanie: jak ozdobic?
Paulina zaproponowala, zeby pomalowa¢ farbami. Szymon dodal. aby niektore
ozdoby wykonaé kredkami. Ania stwierdzila, ze mozna wykorzysta¢ kolorowy
papier z gazet i papierki po cukierkach. Po ustaleniu. jak bedgq zdobic¢ pisanke.
dzieci ochoczo przystapily do pracy. Same podzielity si¢ na zespoly. Jedna grupa
wycinala wizerunki kurczat. ktore inne dzieci naklejaly na pisanki. Pozostate dzieci
malowaly wzory. Podczas pracy dzieci byly zgodne. Kilkoro nie mialo pomysiu.
dlatego pomagaly sobie nawzajem. W rezultacie kazde dziecko wziglo udzial w
ozdobieniu pisanki.

Kiedy pisanka byla gotowa. powstal problem. co z nig zrobic? Czgs¢ uwa-
zala, ze bedzie to pigkna ozdoba klasy. Wigkszos¢ jednak stwierdzila, ze nalezy ja
wyslaé¢ jako kartke $wiateczna. W zwiazku z tym pojawil si¢ nowy problem. jakie
napisa¢ zyczenia. Wszystkie dzieci pisaly zyczenia. Teksty te byly bardzo krotkie.

Wybrano tekst Ani:

Drzisiaj jest uroczysty d=ien.
Kazdy sklada Wam zyczenia.

Zajyczek szarouszek przynosi prezenty.

Tekst zostal napisany na tablicy. Niektore dzieci zglosily. ze mozna to za-
Spiewac i zyczenia beda bardziej atrakcyjne. Dzieci che¢tnie zaspiewaly. co zostalo

nagrane. Po odtworzeniu wybraly melodi¢ Michaliny. Nauczycielka zapisala te



zyczenia na paskach papieru, a dzieci umiescily je na pisance, ktorg wyslaly

(w ramach korespondencji migdzyszkolnej) do Celestin — Freinet — Schiile w Kéln.
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Reminiscencje z zajec¢ w klasie drugiej, czyli o tym,
jak zajecia swobodnego tekstu zainspirowaly organizacje zajec

zintegrowanych

ETAP 1
Stuchanie gry na flecie

ETAP 2
Utrwalenie przezycia
(ekspresja plastyczna)

ETAP 3
Zwerbalizowanie przezyc

) ETAP 4 ETAP 4
CWICZ*EF"EI_:‘QZY"UWBT [ llustracja Poznanie miary
fs OWNIKOWO muzyczno-ruchowa pojemnosci

= razeologiczne tekstu - mililitr

i syntaktyczne
Uswiadomienie
Zjawiska krazenia

E_TAP 5 _ wody w przyrodzie ETAP S
* Wyraziste czytanie Zadania tekstowe
teks_t_u : (utrwalenie pojecia

* Rozwijanie mililitr)

komunikacji jezykowe;j

ETAP 6

Wyrazenie efektow pracy:

tworzenie albumu

Rys. 1. Schemat organizacji zaje¢ zintegrowanych

Blok tematyczny . Impresje jesienne™ utozy! sie w 3 dni aktywnosci:

2

Tworzenie swobodnej ekspresji werbalnej inspirowanej muzyka

Opowiadanie historii katuzy, czyli o krazeniu wody w przyrodzie

Tworzenie albumu . Impresje jesienne™, czyli o ekspresji swobodnej dzieci.
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Przebieg zajec:

PIERWSZY DZIEN: Tworzenie swobodnej ekspresji werbalnej inspirowanej

muzyka

I. Obudzenie zainteresowania dzieci instrumentem muzycznym — fletem

r2

Nauczycielka informuje dzieci, ze przyniosfa do kacika muzycznego nowy
cksponat. Pokazuje instrument. ktory uczniowie bez trudu nazywaja: flet.
Nauczycielka gra na flecie krotka melodig. Zdziwione, ale 1 zauroczone grg
dzieci swobodnie wypowiadaja si¢:

— Ladnie Pani grafa.

— Kiedy Pani nauczyla si¢ grac na flecie?

— Jakaq melodig¢ Pani grala?

— Moja siostra tez gra na flecie. itp.

Zaproszenie do wystuchania .koncertu™

Dzieci siadaja na dywanie (w kaciku relaksacyjnym). Nauczycielka zache-
ca je. aby podczas .koncertu™ sprobowaly zapamigtac: co sobie wyobra-
zaly? O czym myslaty? Co czuty?

Nauczycielka gra na flecie. a dzieci stuchaja.

3. Utrwalenie przezy¢ w ekspresji plastycznej

Dzieci na arkuszach szarego (pakowego) papieru maluja ..impresje mu-
zyczne” (przezycia, wyobrazenia).

Organizuja wystawe prac (do sznurkow rozwieszonych w klasie przycze-
piaja klamerkami swoje .arcydziela™, rozmawiaja migdzy soba o tresci
prac, wskazujq prace, ktore im si¢ podobaja. Nauczycielka zachgca do
uzywania zwrotow:

Moim zdaniem...

Wedtug mnie...

Uwazam, ze...

tJ
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7.

Zapisuje na tablicy uzywane w rozmowach stowa (las. grzyby. deszcz,
parasole, pogoda, jezioro: pada, plynie. pachnie, smuci si¢: kolorowo,
deszczowo, smutno, wesoto...).
Tworzenie swobodnych tekstow
e Nauczycielka zacheca do tworzenia tekstow (do ekspresji plastycznej).
Wypowiedzi dzieci nagrywa na tasm¢ magnetofonowa. Pozostale. bardziej
niesmiale odwazyly si¢ nagra¢ swojq wypowiedz podczas przerwy.
Odtworzenie nagranych wypowiedzi i wybor najciekawsze) (zdaniem dzieci)
przez glosowanie.
e Wybieraja pracg Joasi:
. Od rana pada deszcz
i s¢ kaluze, a parasole przeskakujq
przez kaluze.”
e W uzasadnieniu wyboru pracy podaja: ...bo parasole przeskakuja przez
kaluze.
Cwiczenia slownikowo-frazeologiczne w zwiazku z wybranym tekstem:
e Dzieci wspdlnie z nauczycielem tworzg slowniczek wyrazow. zapisuja je
na tablicy:
deszcz. deszczyk. ulewa,
pada. siapi. leje,
kaluze duze, kaluze male. kaluze rozlane,
parasole kolorowe, wesole
parasole skacza
parasole tancza jak baletnice
parasole bawia si¢ w deszczu
Korekta tekstu
e Dzieci ukladaja zdania z uzyciem wyrazow zapisanych na tablicy.

e Probuja rozwijac tekst Joasi.



e  Wkomponowuja do tekstu nowe zdania, wyrazy, wyrazenia.
e Tworza ..nowy” tekst:
Od rana deszcz siapi, pada, a chwilami leje. Na ulicy tworza si¢ katuze male
i duze. Jezdza samochody i woda pryska jak fontanna. Na ulice wyszty para-
solki: kolorowe, we wzorki, wesole parasolki. Bawia si¢ na deszczu, prze-
skakuja katuze, tancza jak baletnice. Cho¢ deszcz pada, parasolki sg wesote.
e Przepisuj tekst do zeszytu.
8. Woyraziste czytanie:
e ciche czytanie tekstu,
e C¢wiczenia w wyrazistym czytaniu.
9. Zadanie domowe:
e przeczytac tekst rodzicom,
e wymysli¢ tytul do tekstu,

e przyniesc ulubiong parasolke.

DRUGI DZIEN:  Opowiadamy histori¢ kaluzy, czyli o krazeniu wody
w przyrodzie
|. Zabawa na boisku szkolnym:
e dzieci ustawione w potkolu prezentuja swoje parasolki,
e parasolki tancza, skacza przez katuze (szarfy rozlozone w réznych miej-
scach boiska).
2. Nadawanie tytutu tekstowi Joasi:
e dzieci podaja propozycje (deszcz, parasolki, tanice parasolek, deszczowy
dzien),
e  wybor tytutu ,Parasolki”,
e zapisuja tytul nad tekstem.
3. Interpretacja muzyczna tekstu:

e dzieci w zespotach 4-osobowych pracuja wedtug ,kart pracy™
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1. Przeczytaj tekst pt. Parasolki.
2. Wymysl muzyke do slow: ,,Od rana deszcz sigpi, pada,
a chwilami leje. Na ulicy tworzg si¢ kaluze male i duze™.

3. Mozesz posluzy¢ si¢ instrumentami z ,,kacika muzycznego™.

1. Przeczytaj tekst pt. Parasolki.
2. Wymysl muzyke do slow: ,,Jezdzg samochody i woda pryska jak
fontanna™.

3. Motiesz posluzy¢ si¢ instrumentami z ,,kgcika muzycznego”.

i

1. Przeczytaj tekst pt. Parasolki.
2. Wymysl muzyke do slow: ,,Na ulice wyszly parasolki: kolorowe,
we wzorki, wesole parasolki. Bawig si¢ na deszczu, przeskakujg

kaluze, tanczg jak baletnice. Cho¢ deszcz pada, to parasolki s3

wesole”.

e Poszczegolne zespoly prezentuja swoje kompozycje.
4. Inscenizacja tekstu pt. Parasolki:

e Narrator czyta tekst.

e  Wybrane zespoly ilustruja tekst muzyka.

e Parasolki .tancza” na deszczu, skacza przez katuze.
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Ukladanie i zapisywanie zdan opisujacych parasolke:

Swobodne wypowiedzi na temat parasolki.

Gromadza stownictwo, ktore nauczyciel zapisuje na tablicy:

parasol, parasolka, niebieska w groszki, material nieprzemakalny. laska
brazowa.

Samodzielnie redaguja i zapisujq zdania o parasolce.

Rozumienie / uswiadomienie zjawiska krazenia wody w przyrodzie:

Probujg rozwiazac problem: Co stanie si¢ z kaluzami? Jak diugo beda roz-
lewaly sig¢ na ulicy?

Formuluja hipotezy (w oparciu o wezesniejsze doswiadczenia i obserwacje
zwigzane z parowaniem wody): kaluze wyschng. woda wyparuje. woda
szybciej wyparuje, gdy bedzie Swiecilo stonce. woda szybciej wyparuje.
gdy bgdzie wial wiatr.

Odczytuja z ilustracji pt. .Krazenie wody w przyrodzie™ — co dzieje si¢
z woda, ktora wyparowala?

Samodzielnie uzupelniajg wyrazami (woda, chmury, opady. para wodna)

i strzatkami schemat krazenia wody w przyrodzie.

Zapoznanie z mililitrem

Organizuja wystawe opakowan po plynach (nazywaja plyny. ktére mie-
Scity si¢ w opakowaniach, informuja o ich przeznaczeniu, odczytuja
z napisow sposob uzywania).

Odczytuja napisy okreslajgce pojemnosc, a nauczyciel zapisuje na tablicy:

1,5 ml 600 ml, 750 ml. 1000 ml, 1500 ml.

Wyjasniaja: 1 | wody = 4 szklanki wody.

Analizuja informacjg (sposob uzycia) na buteleczce od lekarstwa: Plukac
roztworem sporzadzonym z 5 ml preparatu i 4 szklanki przegotowanej wody.

Stwierdzaja, ze 1 ml plynu jest mniejszy od "4 szklanki.
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e Odczytuja z podrecznika informacjg o jednostce pojemnosci | ml, ogladajq
rysunek przedstawiajacy | ml (naczynie w ksztalcie kostki o wymiarach:
I cm dtugosci, 1 ecm szerokosci, 1 cm wysokosci).
e Ogladaja naczynie z podziatka: 1 ml, 2,5 ml. 5 ml, 7.5 ml. 10 ml. 12,5 ml.
e Posluguja si¢ miarkg (praca w zespolach) okreslajaca ilosc ptynu w ml:
1) Zmierz, ile ml wody zmiesci si¢ w tyzeczce do herbaty?
2) Zmierz, ile ml wody zmiesci si¢ w tyzce do zupy?
3) lle tyzek wody zmiesci si¢ w szklance?
4) lle szklanek wody miesci si¢ w 1 litrze?
e  Wspdlne uzupeknianie zdan:
W tyzeczce do herbaty zmiesci sig [:] ml ptynu.
W tyzeczce do zupy zmiesci sig [:’ m! ptynu.
W szklance do herbaty zmiesci sig l:‘ ml ptynu.
Litr pltynu —to [:] szklanki ptynu.
W litrze pltynu zmiesci siql:] ml plynu.

e Zapisanie w zeszycie informacji:

1 litr = 1000 mililitrow
11=1000 ml

TRZECI DZIEN: Tworzymy album: ,,Jmpresje jesienne”, czyli o tym, co ro-
rzymy presje | y

biliSmy podczas 3 dni w szkole

I. Rozwiazywanie zadan tekstowych® (poglebienie rozumienia miary pojemnosci

— 1 ml).

* D. Cichy. G. Odechowska: Srodowisko wokdl ciebie. Klasa 3. semestr 1. 5.87
* A. Demby. Z. Semadeni: Matematyka 3. Warszawa 1997. WsiP. s.114
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Czytanie pozostatych swobodnych tekstow (nauczycielka z kazdym dzieckiem
poprawila tekst, a nastgpnie przepisala na komputerze):
e Dzieci siedza w krggu na dywanie. Kazde dziecko po odczytaniu swojego
tekstu podchodzi do swojej pracy plastycznej i przyczepia tekst.
3. Rozmowy w kregu:
e Rozmawiaja o tym, czego uczyly si¢ w ciagu 3 dni.
e Zastanawiajq si¢ / podaja propozycje, jak opowiedzie¢ o tym rodzicom,
przyjaciolom, z ktérymi koresponduja.
e Postanawiaja zrobi¢ album.
4. Projektowanie albumu
e Proponuja tres¢ albumu (swobodne teksty, prace plastyczne, etykietki
z opakowan na plyny, zadania tekstowe, opis parasolki, schemat krazenia
wody w przyrodzie), okladka. spis tresci.
e Podzial pracy
I.  Projektowanie oktadki
II.  Spis tresci
I11. Porzadkowanie (ustalanie kolejnosci) prac plastycznych i swobodnych
tekstow
IV. Przygotowanie kart z etykietkami z opakowan
V. Przepisanie na kartce (do albumu) zadania tekstowego wraz
Z rozwigzaniem
V1. Rysunek schematu krazenia wody w przyrodzie
VII. Przepisanie najladniejszych zdai opisujacych parasolkg
e Zlozenie albumu
S. Ewaluacja
e Rozmawiaja w kregu na temat: Czy zajecia si¢ podobaty? Ktére zadania

najchetniej wykonywaly? Czego si¢ nauczyty?
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Jakie kompetencje dziecko rozwijato?

W zakresie edukacji polonistycznej:
e swobodnie wypowiadalo si¢ na bliskie mu tematy,

e poszerzalo zasob czynnego stownictwa o nazwy rzeczy, czynnosci. cech, po-
rownania, przenosnie itp.,

e tworzylo tekst na temat dowolny i w dowolnej formie,

e formulowalo zdania oceniajace,

e ukladato zdania opisujace,

e uczestniczylo w korekcie tekstu,

e ¢wiczylo czytanie: ciche i wyraziste,

e uczylo si¢ planowania pracy i werbalizowato swoj zamyst.

W zakresie edukacji matematycznej:
e poznalo nowa miarke¢ pojemnosci: ml,

e mierzylo pojemnosc plynow w mililitrach,
e rozwigzywalo zadania tekstowe.

W zakresie edukacji Srodowiskowej:
e uswiadomily sobie zjawisko krazenia wody w przyrodzie.

W zakresie edukacji muzycznej:

e stuchaly melodii granej na flecie,

e tworzyly ilustracje muzyczne do tekstu,

e wykorzystywaly instrumenty do nasladowania zjawisk przyrody — deszczu.

W zakresie edukacji plastycznej:

e wyrazaly za pomoca plamy swoje przezycia, obserwacje, nastroje, wiedze
0 $wiecie,

e projektowaly oktadke do albumu.

W zakresie edukacji motoryczno-zdrowotnej:

¢ pobudzaly aktywnos$é ruchowa (przeskakiwanie przez przeszkody — ..szarfy™ -

wtaniec parasolek™).
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Zaprojektowane i przeprowadzone zajgcia wspieraly indywidualng aktywnos¢

dziecka.

PROBLEMY - INSPIRACJE - POSZUKIWANIA

I.  Edukacja zintegrowana, to nowa moda czy potrzeba edukacyjna?

[

Wyjasnij pojecie: edukacja zintegrowana.
3. Przedstaw koncepcje pracy integralnej wedlug: J. Walczyny, £ Muszynskiej.

4. Omow zagadnienie planowania zintegrowanych sytuacji edukacyjnych.

wh

Zaprojektuj blok tematyczny.

6. Zaplanuj dzien aktywnosci dziecka.
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