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Filozofia na studiach pedagogicznych

Filozofia jest nigpokojem pedagogiki
Stawomir Sztobryn
(Sztobryn 2003, s. 34)

Wspdtczesny pedagog nie moze by¢ pozbawiony wyobrazni; nie moze by¢ pozbawiony ciekawosci $wiata,
ambici jego sensownego ogarniecia oraz marzeni o jego zmienianiu (ulepszaniv). Wspdtczesny pedagog po-
winien wigc by¢ solidnie przygotowany do zawodu. W realizacji tak ambitnego programu — ale jedynie wartego
gry z uwagi na dobro cztowieka — na studiach pedagogicznych z pomocg przychodzi filozofia. Rola filozofii
na studiach pedagogicznych jest zatem doniosta. Najpierw rozbudza ciekawos¢ i zmusza do myslenia. Dalej
jawi sig jako intelektualna osnowa kultury, w tym edukacji. Jednoczesnie filozofia, ze swoimi ideami, stanowi
niezbywalng podstawg edukacii. To filozofia m.in. proponuje rdzne koncepcje antropologiczne, od ktdrych
ostatecznie zalezy ksztat edukacji. Przestanki filozofii wychowania dla teorii i praktyki pedagogicznej sq nie
do przecenienia.

Stowa kluczowe: filozofia, studia pedagogiczne, pedagog, nauczyciel, program studiow, (akademickie) przed-
mioty filozoficzne

Pedagog nie moze by¢ pozbawiony wyobrazni; nie moze by¢ pozbawiony ciekawosci $wiata, ambicji
jego sensownego, w miare mozliwosci, catosciowego ogamigcia oraz marze o jego zmienianiu (ulepszaniu).
Wspdtczesny pedagog powinien by¢ nie tylko solidnie rzeczowo i metodologicznie przygotowany do zawodu,
ale gteboko przekonany do jego wykonywania, co znajdzie wyraz w zewnetrznie dostrzegalnej pasji. Sumo
schematyczne wypetnianie powierzonych obowigzkow (nawet skrupulatnie) to za mato, by zastuzy¢ na miano
dobrego pedagoga czy nauczyciela. W realizacji tak ambitnego programu — ale jedynie wartego gry z uwagi
na dobro cztowieka — na studiach pedagogicznych z pomocg przychodzi filozofia: z catym wielowigkowym
swoim dziedzictwem. To wtasnie m.in. filozofia, czy wrecz przede wszystkim ona, zabiega o fo, by ludzie byli
twarczy, nie ulegali manipulacjom, mieli tatwos¢ dokonywania wyborow, cechowali sig zdolnoscig przewidy-
wania. Z tych to racji frudno wyobrazic sobie studia pedagogiczne bez osnowy filozoficznej, jesli w ogdle taka
pedagogika jest do pomyslenia.
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Miejsce i czas, w jakich zyjemy, umoZliwiajg nam sigganie do bogatych zasobow ideowego dorobku naj-
wyzszej proby, wypracowanego przez cztowieka na przestrzeni wiekow, z drugiej strony istnieje ryzyko ich
niewykorzystania — bo nie widzi sig takiej potrzeby. Tu miejsce szlachetnych idei zastepuie czgsto dorazny,
wymiemy zysk. Dorazna skutecznosc bierze gore chochy nad zasadami moralnymi. Ta technokratyczna logika
przenika do ksztatcenia, nie wytgezajge ksztatcenia pedagogicznego, gdzie liczy sig rowniez szybki i konkretny
efekt, z ktdrego szybko i konkretnie bedzie mozna sig rozliczy('. Oczywiscie tu i dwdzie stuchac gtosy dopo-
minajqce sig o humanizacjg procesu edukacii, zgtasza sie postulaty uczenia w szerszym zakresie humanistycz-
nych przedmiotdw. O ile nie mozna odmawic im racji, o tyle pozostajg one ciggle nieurzeczywistnione. Przy
czym tak byc nie musi.

Juz w starozytnej Grecji, w czasach osiggania przez filozofig dostgpnych jej szczytow, wyksztatcit sig
ideat wychowawczy rozumiany jako cafoksztatt formowania humanistycznego, a wyrazajgcy sig w terminie
paideia. Mikotaj Krasodghski — probujqc przedstawic jego esencig, m.in. poprzez odwotanie sig do dziefa
W. Jaegera Paideia. Formowanie cztowieka greckiego — podkresla, ze:

,Grecki termin paideia (fac. educatio, humanitas, culfura) oznacza ideat wychowania i ksztatcenia cztowieka.
Grecka paideia zostata uznana za uniwersalng podstawe edukacii ogdlnoludzkiej. Mozna stwierdzic, kontynuuje,
7e dopiero w kulturze greckiej wychowanie byto swiadomym ukierunkowaniem na »wiecznotrwaty« i »uni-
wersalny« ideat cztowieka, a nie tylko przygotowaniem do podjgcia zawodu lub dzifalnosci politycznej.
Paideig powigzano z kalokagathig, czyli ideatem dobra i pigkna, szlachetnosci i doskonatosci (takze moralng).
Wykazuje sie w niej zwigzek pomigdzy teorig wychowania a teorig sprawnosci i cndt, co nadaje paidei moralny
wymiar. Paideia okresla nie tylko formacjg duchowq cztowieka zwigzang z jego kulturg narodowg, ale ma
uniwersalny — najwyzszy ideat humanistycznego ksztatcenia. Zatem paideia to zarwno sam proces wycho-
wawczy, jok i jego rezultat, kidry nazywa sig kulturg (Rzymianie termin kultura przettumaczyli joko humanitas).
Paideia to humanizm, ktdry nie jest tylko wiedzq o cztowieku, ale »metodg« dojscia do cztowieczenistwa,
osiggania go. A swoje cztowieczenistwo cztowiek osigga przez aktualizacie, rozumne uksztattowanie swojej
moznosc zgodnie z jej naturg. Proces ten nazywa sig wychowaniem” (Krasodgbski, 2011, 5. 12).

Upraszczajge, mozna powiedziec, ze przez kolejne wieki, kiedy wychowanie rozumiano jako transmisje
wartosci miedzy pokoleniami, ideaty wyrazajgce sig m.in. w paider byly wyznacznikiem postepu. Taka tendencja
byta obecna w tradycji zachodniej po wiek XVI. Pdzniej mozemy coraz czesciej obserwowac powolng, ale sku-
teczng tendencjg dezawuowania i wypierania humanistyki w odniesieniu do odwrotnie proporcjonalnego rozwoju
technikiZ.

! Skutecznosc¢ i sprawnosc dziatania nie s wartosciami pejoratywnymi, ale mogg takimi sta si ze wzgledu na niewtasciwy cel
lub niewtasciwy sposéb dazenia do, skadingd dobrego, celu. Wzglednos¢ przywotanych terminéw uwarunkowana jest roznymi kryteriami
— rozstrzygniecia w tej materii majg fundamentalne znaczenie dla dziatalnosci cztowieka.

2 Tadeusz Gadacz pyta: , Jak to mozliwe, ze w XVI w. Pico della Mirandola gtosi pochwatg godnosci cztowieka, juz dwiescie lat
pézniej La Metfrie pisat ksigzke pod tytutem Cztowiek maszyna, a w wieku XIX pojawit sig materializm wulgamny, ktory twierdzit, ze
nie ma roznicy miedzy myslg a uryng, bo jak nerki wydzielajg mocz, tak mozg wydziela idee?” (Gadacz, 2010, 5. 128).
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By¢ moze nie bytoby problemu, mowigc o trudnych wspétczesnie relacjach pedagogiki i filozofii, gdybysmy
przyieli, ze pedagogika jest zwiericzeniem systemu filozoficznego (Krasodebski, 2011, 5. 21), a wiec Ze jest
poniekgd dyscypling filozoficzng. Takie stanowisko jest wyrazane przez wielu myslicieli. Dla przyktadu Kazimierz
Sosnicki (1883-1976) podkreslat w ujeciu teleologicznym, ze pedagogika jest naukq filozoficzng, gdyz wy-
chowuie do okreslonego Swiatopogladu, ktdry jest pochodny w stosunku do filozofii® (Sosnicki, 1963, s. 8-9).
Marian Nowak metodologicznie argumentuie, ze pedagogika jest naukg filozoficzng, poniewaz odwotuje sig
do tych samych pytani co filozofia (Nowak, 1999, s. 211). Tadeusz Lewowicki wskazuje na znaczenie refleksji
w sprawach zwigzanych z wychowaniem gdy ukazuje bliski zwigzek pedagogiki  filozofig (Lewowicki, 2003,
5. 18). W podobnym tonie wypowiada sig réwniez Stawomir Sztobryn, niejako kontrujgc stanowiska tych,
ktdrzy stojoc na gruncie pedagogiki, nie widzg potrzeby bratania sig z filozofig.

Pedagogika, jok kazda dziedzina dziotalnosci praktycznej jest zagrozona skostnieniem w ustalonych formach
pracy. Poczqwszy od Sokrates, filozofia swoimi pytaniami czy tezami burzy tradycying, a w pewnym stopniu fokze
bezrefleksyjnie przyimowang postawe pedagogiki wobec swojego przedmiotu. Filozofia jest niepokojem pedagogiki.
Ucieczka przed refleksig filozoficzng grozi putapkq narcystycznej pewnosci siebie” (Sztobryn, 2003, s. 34).

Migotliwos¢ ideowa kontynentu filozoficznego sktania nas do niepewnosdi, inspiruje czesto do podwazania
pozomych i niepozomych oczywistosci. Prawda jest ideatem, do ktorego cztowiek dgzy, po drodze wyrabiajgc
swoje whasne poglgdy. W takim duchu wypowiadat sig m.in. Leszek Kotakowski:

Na ogét vjawniom dwuznacznos¢ spraw i poczynari ludzkich, nigoczywistosc i nigjasnos¢ wybordw, co jest
sprzeczne  mysleniem fundamentalistycznym. Nigdy nie miafem poczucia, Ze stoje na niewzruszonym gruncie.
Pisatem kiedys, ze hastem moim jest: gdy sprawy sq pozomie jasne i pozomie zrozumiate, nalezy sia¢ konfuzje
leczniczq i owe jasnosci pozome pokrywac cieniem nigpewnosci. [...] Filozofia jest wysitkiem kwestionowania
wszystkich oczywistosci” (Kofakowski, 2009, s. 143).

Wiem, Ze nic nie wiem Sokratesa legto u poczqtkdw filozofowania i stato sig symbolem nowej naukowej
metody, ktdra ceni sobie, w duchu sokratejskiej ironii, pokore i niepokore zarazem — w obu przypadkach wy-
razajgc rzeczywistos¢ filozoficznej otwartosci. Pokora uznaje whasng ograniczonosc i kaze sig wstuchiwac
w argumenty innych i nawet przyjmowac je za swoje, niepokora jeszcze raz domaga sig podda refleksji
aktualne przekonania. Analogicznie jak w filozofii, takze w wychowaniu nic nie jest dane raz na zawsze, ani
jesli chodzi o wychowujgcego, ani jesli chodzi o wychowywanego, ani jesli mamy na uwadze wzajemne relacje.
Sokratejskie nie wiem, takze w pedagogice, jest poczgtkiem drogi, ktorg idg ludzie nieobojetni i poszukujgcy.
Ich dziatalnos¢ nie jest tatwa, tym bardziej wymaga solidnego przygotowania, zardwno intelektualnego, jok
i — szeroko rzecz ujmujgc — osobowosciowego.

3 Prowda jest jednak taka, Ze i w czasach Sosnickiego, i obecnie pedagogika lubi manifestowa swq niezaleznosc. Sosnicki
usankcjonowania takiego stanu rzeczy dopatrywat sig bgdZ w checi usamodzielnienia sig pedagogiki w stosunku do innych nauk, bgdz
w zwyklym przeoczeniu, bgdZ w uleganiu tendenciom amerykariskiego praktycyzmu, ktdry nie widzi potrzeb uzasadnien ogdlnych,
1 raczej siebie uwaza za podstawe dla filozoficznych zatozen pedagogicznych (Sosnicki, 1963, s. 9-10).
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Niezaleznie jok bedzie skonstruowany program studiow pedagogicznych i jakie migjsce bedzie w nim
miata filozofia — niezaleznie czy w danym momencie filozofia bedzie prezentowana w jej wymiarze historycz-
nym, problemowym, czy jako wprowadzenie w istote filozofowania — swoje niepodwazalne racje zdaje sig
mie¢ koniecznos¢ uwydatniania migdzyobszarowych zwigzkow ideowych, a przede wszystkim filozoficznych
implikacji w pedagogice. Przechodzqc na grunt propozycii bardziej szczegdtowych, mozna proponowac rozne
ujgcia przedmiotdw filozoficznych.

Podejmuiqc temat studiowania filozofii na kierunkach niefilozoficznych, niemal powszechnie uznaje sig
potrzebg prowadzenia przygotowania do filozofii. | juz na poczqtku niezbgdne jest ukazanie réznorodnosci
zwigzkdw, jakie istniejg migdzy filozofig a (w naszym przypadku) naukami pedagogicznymi* (Szczgsny,
1998, 5. 8). Wrod wielu argumentow motywacyjnych ten niesie z sobg podstawowq racje dla tgczenia przy-
wotywanych dwdch odrgbnych dzi$ nauk. Juz na tym etapie — chegc od poczqtku ksztattowa¢ umiejgtnosci
samodzielnego myslenia oraz wyrazania whasnego osgdu przez studentow — za nadrzedny cel propedeutyki
filozofii uznac trzeba wprowadzenie studentéw w specyfike filozofii jako rodzaju myslenia racjonalnego i refle-
ksyinego. W realizacji zatozer z pomocq przychodzi zapoznanie studentow z podstawowq terminologig filo-
20ficzng oraz naczelnymi pytaniami podstawowych dyscyplin filozoficznych.

Nauczanie filozofii domaga sig przyjgcia postawy obiektywizujgeej w przekazie fresci. Powszechnie wiadomo,
7e filozofia, by byta wolna, musi pozostawac poza oficjalnym nurtem ideologicznym i konfesyjnym, choc trudno
tu nieraz znalez¢ wyrazne granice demarkacyjne. Dotyczy to rowniez prezentacii historii filozofii, ktora stanowi
swoisty warsztat filozofowania w ogole. Obiektywizacji stuzy rowniez ukazywanie okolicznosci i warunkdw,
w jakich dane poglqdy sig rodzity. Prezentacji poglgdow gfoszonych przez najwybitniejszych filozofow, najwaz-
nigjsze szkoty i najbardziej wptywowe kierunki filozoficzne nie sposob dokonac bez stosownego im kontekstu:
i czasu, i migjsca, w ktorych powstawaty. Wazna jest rowniez swiadomos¢ nastepstwa chronologicznego
w rozwoju filozofii. Nawet w odniesieniu do najwybitniejszych pomystow filozoficznych mozemy obserwowac
dialog na temat ponadczasowych pytan — i kazde ogniwo wnosi cos nowego do filozoficznego rozumienia $wiata.
Przygladajqc sie historii filozofii, rowniez wchodzi sig w dialog, ktdry zawsze niesie z sobg jakies korzysc®.

# (Pozomie) odrgbne stanowisko przedstawia Aldona Pobojewska, wedtug ktdrej ograniczanie sig w poczgtkowym stadium nau-
czania filozofii, na kazdym poziomie ksztatcenia, do jej propedeutyki, yimowanej joko przekaz zespotu tez i stanowisk, jest nie tylko
niewystarczajqee, ale wrecz szkodzi edukadii filozoficznej; zniechgca do jej uprawiania. Uwazam, Ze problem nie tkwi w propedeutyce
jako takiej, ale w merytorycznych i metodologicznych jej walorach. Pobojewska proponuje zaczyna¢ nauczanie filozofii od wytworzenia
w jej adeptach odpowiednich kompetencji do jej uprawiania, kidre to zadanie mogq spetnic warsztaty z dociekari filozoficznych. Pomyst
i ciekawy, i stuszny, ale raczej nie do zrealizowania w aktualnych okolicznosciach na uczelniach o profilach niefilozoficznych. Kierujgc
sig jednak tymi samymi intencjami co Pobojewska — majgcymi na wzgledzie wyrabianie u studentéw motywacji, umiejgtnosci oraz
postaw niezbgdnych do podjgcia filozofowania i uznajgc za Pobojewskg, ze filozofia to niekoriczgey sig proces, dyzenie do madros,
podrdz, ktérg odbywa sig osobiscie w rozumieniu $wiata — nalezy realizowa propedeutyke filozofii (na ile sig do w duchu dociekan
filozoficznych) (Pobojewska, 2002, s. 134-143).

5, Im wigcej zdobyczy intelektualnych w cziowieku, tym bardziej cofa sig w nim matpa. Im mniej wiedzy, umisjgmosd, kulury
lub pamigci w danym osobniku, tym wigcej miejsca zajmuje zwierze. Im bardziej ono dominuje, tym mniej cztowiek zaznaje wolnosci”
(Onfray, 2010, 5. 36).
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., Inajomos¢ najwazniejszego dorobku filozoficznego [...] daje do reki pewne klucze, dzigki ktérym mozna
fatwiej i lepiej rozumiec wiele rzeczy dziejgcych sig w catej kulturze i w zyciu wspétczesnych ludzi. [. .. poza
tym, co jest szczeglnie wazne w przypadku przysztych wychowawcdw, dzieki wiedzy historycznodilozoficznej]
mozna w sposdb bardziej aktywny i odpowiedzialny ksztattowac swoje whasne zycie i whasng osobowosc,
czyli osobowosc¢ konkretnego, indywidualnego cztowieka, ktdremu los wyznaczyt egzystencig w okreslonych
warunkach spotecznokulturowych” (Wendland, 2003, 5. 14).

Umiejetnos¢ poruszania sig po zagadnieniach istotnych dla mysli historycznodilozoficznej, ktra obok
chrzescijonstwa i prawa rzymskiego jest najstarszym filarem kultury europejskiej, posiada doniosty wymiar be-
dawczy i edukacyjny, a w konsekwencji stanowi fundament filozofii wychowania.

1 przekonaniem, e nauczyciele powinni mie¢ wiedzg z zakresu dorobku kulturowego, pisat swojg ksigzke
pt. Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji Gerard L. Gutek. Uzasadniat, ze wychowanie od zarania
dziejow nierozerwalnie wigze sig z kulturg. Kontekst kulturowy edukacii to przede wszystkim systemy filozo-
ficzne, ktdre w wigkszym lub mniejszym stopniu ksztattowaly (i ksztattujg) mysli praktyke edukacying. Inaczej
mawiqc, z kierunkami filozoficznymi $cisle wigzg sie rdzne propozycie teorii edukacji, u ktdrych podtoza znajdujg
sig koncepcie na temat natury wszechswiata, ludzkiej egzystencji, spoteczenistwa itd. Zapoznanie sig z tem
filozoficznym, na ktdrym zrodzity sig koncepcje edukacyjne, umozliwia zrozumienie réznych podeis¢ przyjmo-
wanych w edukacji, co w konsekwencji moze uodpamiac na propagandowe slogany, a jednoczesnie moze
sktaniac tych, ktdrzy zajmujg sie wychowaniem, do przeanalizowania juz postawionych i sformutowania nowych
celow osobistych i zawodowych (Gutek, 2007, s. 9-20).

Teoretyczne ugruntowanie podstaw procesu wychowania nie wyczerpuje zadan filozofii wychowania.
Zatem obok tzw. deskryptywnej i historycznej czgsci filozofii wychowania mozemy mawic o czgsci normatywnej,
w kforej w imig przyimowanych norm i wartosci postuluje sig okreslone cele i nastawienia w procesie wycho-
wania, a aktywna refleksja nad proponowanymi wartosciami i celami wychowania w dynamicznie zmieniajgcej
sig rzeczywistosdi staje sig nieodzowna (Jedynak iin., 2010, s. 9-11).

Filozofia wychowania sytuuje sig w zapoczgtkowanej przez Arystotelesa filozofii praktycznej, ktdra traktuje
o naturze cztowieka, o jego dgzeniach, wartosciach. Wskazuje na racjonalnos¢ i rozwage w odniesieniu
do kondycji cztowieka. Majgc na uwadze dobro cztowieka, podkresla, ze tutaj trzeba dziatac skutecznie
i sprawnie, bez wzgledu na to, czy chodzi o dziotania rozumiane juko czynienie czegos, czy o dziatania werbalne
— w fym o sztuke argumentacii. Do tak rozumianej filozofii praktycznej kwalifikuje sig rowniez logika, ktdra
ma tym samym swojg racig bytu w programach studiow pedagogicznych (Zamecka-Biaty, 2006, s. 18). Bez
jasnego i scistego formutowania mysli, bez regut poprawnego rozumowania i uzasadniania twierdzen, bez uni-
wersalnego narzedzia, jokim jest whasnie logika, nie moze obejs¢ sig zadne sensowne dziotanie cztowieka,
a tym bardziej to ukierunkowane na osigganie godziwego 2ycia®.

6 Praktycznos¢ logiki, wyrazajgea sig we wspomaganiv r6znych dziedzin wiedzy i umiejginosdi, stuzy wyrafinowanym przed-
sigwzieciom, ale takze tym bardziej pospolitym. , Przyktadowo, gdy planujemy jukie$ dziatanie i analizujemy rézne zaleznosci migdzy
jego mozliwymi wariantami. Albo, gdy szukamy racjonalnych argumentéw, by kogos o czyms przekona lub aby wykaza¢ komus, ze
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Nie do przecenienia na studiach pedagogicznych sq przedmioty etyczne, ktdre w swoich teoriach odnoszg
sig do moralnosci, zardwno Zycia osobistego, jok i spotecznego. ,Nie nalezy zapominac, ze postawy moralne
pedagogdw sq réwnie istotne, jak ich wysokie kwalifikacie zawodowe”” (Sawczuk, 2007, s. 8). Swiadome
skoncentrowanie sig na efyce szczegotowej czy zawodowej, zwigzanej ze specyfikq studiowanego kierunku,
domaga sig wstgpnego zapoznania, chochy w zarysie, z histori etyki. Generalia etyczne stanowic bedg whasciwe
podtoze dla charakterystyki probleméw moralnych zwigzanych z edukacjg, pojawiajgcych sig tutaj wyzwar,
obowigzkow i zagrozen. Szeroko rozumiane wychowanie, jok

kazda dziedzina zycia domaga sie refleksji moralnej. Zycie bowiem jest dzictaniem, @ zadne dzictanie nie
jest moralnie obojgtne. Odpowiadamy za kazdy nasz Swiadomy czyn, za kazde zaniechanie, a takze za ludzi,
7 ktdrymi jestesmy powigzani wigzami lojalnosci i wzajemnej froski — w domu, w pracy, wsréd znajomych
i przyjaciét. Rowniez w stosunku do obcych, a nawet wobec naszych wrogdw mamy pewne zobowigzania
moralne” (Woleriski, Hartman, 2008, s. 11-13).

W czasach rozchwiania zasad i norm etycznych podiecie dyskusji w ramach etyki pedagogicznef® w wy-
miarze zarowno teoretycznym, jak i praktycznym wydaie sig istomne (Sawczuk, 2007, s. 8). Jako wazny
wskaznik jokosci dziatalnosci pedagogicznej jowi sig wszystko to, co ujmuje etyka zawodowa: w wymiarze
deontologicznym i aksjologicznym. Walory profesjonalne oraz powinnosciowe zawodu pedagoga ostatecznie
wyrastajg ze Swiata wartosci. Wartosci — niematerialne (istniejgce w Swiadomosci ludzkiej wytwory abstro-
kcyinego myslenia), jok np. rozmaite idee, poglody oraz wartosci materialne, gtownie wytwory Srodowiska
spotecznego — ostatecznie ksztattujg myslenie, postawy i zachowania ludzi. Pedagogowi, mozemy konstatujgco
stwierdzic za Zygmuntem Wiatrowskim, potrzebna jest etyka i tylko dla upodmiotowienia whasnej dziatalnosci,
ale takze dla osiggania najwazniejszych celow wspétczesnej edukacji (Wiatrowski, 2007, s. 80-89).

* X )

Podsumowuiqc, nalezy generalizujgco stwierdzic, ze rola filozofii na studiach pedagogicznych jest doniosta.
Najpierw rozbudza ciekawos¢ i zmusza do myslenia: uwrazliwia na nieoczywistos¢ Swiata, zdolnos¢ zaakcep-
towania roznicy, umiejemos¢ stawiania tworczych pytan. Dalej jowi sig jako intelektualna osnowa kultury,
w tym edukacji. Jednoczesnie filozofia ze swoimi ideami, stanowi niezbywalng podstawe i zarazem teleologie
edukacji. To filozofia m.in. proponuje razne koncepcje ontologiczne, antropologiczne, etyczne, aksjologiczne,

jego argumenty nie majg mocy dowodowej. Albo gdy domagamy sie sprecyzowania metnej i utrudniajgcej dyskurs terminologii”
(Zomecka-Biaty, 2006, s.17).

"W odniesieniu do pracy naukowej, Stefan Swiezawski przypisywat ogromng wage cnotom moralnym, obok tych intelektualnych.
Byt Swiadom, 7e uczony wskutek szczegdlnego zbiegu roznych okolicznosdi, a zwhaszcza z braku pewnych przymiotéw ducha, moze
dojsc do stanu, w ktdrym przestaje by¢ cztowiekiem i przeobraza sig w wyspecjalizowanego owada! Stod koniecznos¢ uzupetniania
i wzajemnego wspomagania, w osobie kazdego uczonego, sprawnosci intelektualnych i moralnych (Swiezawski, 1993, 5. 257-266).

8 Wedtug Janusza Homplewicza z etykg pedagogiczng mamy do czynienia, gdy zagadnienia moralnosci wychowania przenosimy
na grunt pedagogiki (Homplewicz, 1996, s. 22).
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prakseologiczne, metodologiczne, od ktdrych ostatecznie zalezy ksztatt edukacii. Holistyczne ujgcia i przestanki
filozofii wychowania dla teorii i praktyki pedagogicznej sq nie do przecenienia.

Majgc na uwadze zgtoszone uwagi, mozna stwierdzic, ze jok dtugo filozofia bedzie niepokojem pedago-
giki, tak dtugo pedagogika bedzie autentyczng (niepozorowang) troskg o wspdtczesnego i przysztego cztowieka.
, Obecnos¢ filozofii w pedagogice czy filozoficznos¢ samej pedagogiki nie jest kwestig ozdobnikw, wzniostosci
narracyjnej i erudycji. Jest to dramatyczna kwestia jokosci i prawdy naszego bycia w Swiecie, rozmowy miedzy
sobg i zmagania sig o jakos¢ tego, co wymaga naszej zgody, a nawet afirmacii. Radykalny krytycyzm i odpo-
wiedzialnos¢ za nasz przyszty Swiat oraz za jakos¢ zycia nastepnych pokoleri o nie fanaberia nawiedzonych
filozofow, ale minimum troski o to, bysmy byli godni tego, co pozostaje otwartq drogg dla cztowieka, godnego
ducha ludzkosci i sity cztowieczenstwa. Kto tego nie czuje czy nie rozumie, nie powinien nigdy wychowywac
dzieci, edukowac mtodziezy, ani debatowac wiadczo o losie spoteczenistwa” (Witkowski, Jaworska-Witkowska,
2010, 5. 41).
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Summary
Philosophy in Pedagogical Studies

A contemporary pedagogue cannot be devoid of imagination; one cannot be devoid of curiosity of the world,
ambition of grasping it in a sensible way and dreams of changing (improving) it. The contemporary pedagogue
should be thoroughly prepared for one’s profession. Philosophy can prove to be helpful in execution of such
an ambitious programme (but the only one worth playing this game for human’s sake) at pedagogical studies.
Thus, the role of philosophy at pedagogical studies is significant. Firstly, it arouses curiosity and makes us
think. Subsequently, it appears to be an infellectual framework of culture including education. Simultaneously,
philosophy with its ideals constitutes an inalienable foundation of education. It is philosophy which, among
other things, proposes various anthropological ideas which are finally significant in the shape of education.
Premises of philosophy of education are priceless for pedagogical theory and practice.

Key words: philosophy, pedagogical studies, pedagogue, teacher, curriculum of studies, (academic) philosophical
subjects
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