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GERD MIETZEL (2000). Pidagogische
Psychologie des Lerns und Lehrens (Pe-
dagogiczna psychologia uczenia sie
i nauczania). Goetingen: Hogrefe, ss. 484'

Do lektury opiniowanej ksiazki
przystapitem z duza ostroznoscia. Zostala
_ona wywolana uzytym w tytule okresle-
niem ,,psychologia pedagogiczna”, ktore
sytuuje pracg w okreslonym podejsciu do
badan psychologicznych nad problemami
edukacji, do ktérego osobiscie nie mam
przekonania. Jednakze, czytajac kolejne
rozdzialy, doszedlem do wniosku, ze
ksigzka stanowi istotny wkiad w rozwdj
badan psychologicznych nad uczeniem si¢
i nauczaniem szkolnym. :

Gerd Mietzel, wykazujac znajo-
mo$é przedmiotu, z duza swoboda oma-
wia zaréwno szeroka wiedza teoretyczng
w dziedzinie badan psychologicznych, jak
réwniez jej zastosowania w praktyce
szkolnej uczniéw, nauczycieli i wycho-
wawcow. Oceniana praca jest nie tylko
dobrym podrecznikiem akademickim dla
studentéw psychologii i pedagogiki, ale
moze byé réwniez traktowana jako wazny
»glos w dyskusji” uczonych nad sposo-
bem uprawiania psychologii w dziedzinie
badann nad edukacja. Na tle dotychczas
publikowanych prac na ten temat przez
polskich autor6w, omawiana ksiazka
prezentuje nowe podejscie badawcze
i proponuje ciekawe mozliwosci wyko-
rzystywania wiedzy  psychologicznej
w pedagogice.

! Autor recenzji dzigkuje Gdarskiemu Wy-
dawnictwu Psychologicznemu za udostgp-
nienie egzemplarza omawianej ksiazki.

W Przedmowie Autor uprzedza
czytelnikow, ze zamierza przedstawié
gitéwnie dorobek orientacji behawiory-
stycznej i konstruktywistycznej, postu-
lujac konieczno$¢ ich syntezy w obszarze
badan psychologicznych nad edukacja.
Wydaje sig, ze rozwazania Autora
w kolejnych rozdziatach dowodza nie
tylko mozliwosci, lecz prezentuja takze
udane préby takiej syntezy.

W rozdziale 1 Autor omawia cele
i zadania psychologii pedagogicznej.
Charakteryzuje psychologi¢ pedago-
giczng jako obszar studiow teoretycz-
nych, badan empirycznych i praktyki
spolecznej. Uzasadniajac poglad, ze
psychologia pedagogiczna moze pomoc
nauczycielom, przedstawia ciekawa kon-
cepcje¢ wychowawcy jako tego, ktory
udziela pomocy oraz wykazuje, ze blad
pomiaru i moc predyktywna badan spo-
tecznych nie jest wcale mniejsza niz
w fizyce kwantowej czy medycynie.
Przedstawiajac rézne podejscia do badan
nad uczeniem si¢ wykazuje, ze edukacja
skoncentrowana na produkt-wynik (be-
hawioryzm) jest obcigzona bledem, na
skutek nieuwzgledniania w jej ramach
indywidualnej konstrukcji (konstrukty-
wizm). Generalnie, opowiada si¢ za skon-
centrowaniem uwagi na procesie uczenia
si¢, wykazujac konieczno$¢ takiego po-
dejécia zarébwno w badaniach, w koncep-
cjach teoretycznych, jak i w pracy dy-
daktycznej.

Rozdzial 2 poswigcony jest pro-
blemowi wspomagania pedagogicznego

~ w perspektywie psychologii rozwojowe;j.

Przedyskutowany zostal wszechstronnie
problem mechanizmu rozwojowego,
w tym idea interakcjonizmu. W dyskusji



na ten temat Autor wykorzystat klasyczne
teorie rozwoju psychicznego dzieci i mio-
dziezy (Piaget, Wygotski, Kohlberg) i ich
dorobek empiryczny oraz wiedzg zgro-
madzong wspdlczesnie w badaniach nad
dziedziczeniem wiasnosci psychicznych
(Scarr, Stevenson, Plomin i in.). Z przed-
stawionymi rekonstrukcjami i interpreta-
cja wielu pogladéw mozna polemizowac.
Stwierdzi¢ jednak nalezy, ze Autor for-
muluje aktualne pytania, ktére ponownie
powinny byé przedyskutowane w $wietle
najnowszej wiedzy na temat mechani-
zméw powstawania zmian rozwojowych.

W rozdziale 3 Autor charaktery-
zuje podstawowe procesy uczenia sig,
wykazujac przydatnos¢ w tym zakresie
teorii warunkowania klasycznego, instru-
mentalnego i obserwacyjnego. Omawiajac
ewolucje badah  behawiorystycznych
podkresla, ze wraz z ,przelomem po-
znawczym” dokonalo si¢ przesunigcie
akcentéw w rozumieniu proceséw ucze-
nia: od wyjaséniania ich sterowaniem ze-
wnetrznym do samosterowania. Stara si¢
zpowodzeniem wykaza¢, ze wszystkie
ztych teorii znajduja zastosowanie
w wyjasnianiu réznych aspektéw dziatan
praktycznych.

Natomiast w rozdziale 4 oméwio-
ny zostat proces uczenia si¢ jako aktywne
przetwarzanie informacji. Formuluje za-
rzut, z¢ w podejéciu tym, poszukujac
analogii pomigdzy umysiem ludzkim
i komputerem, proponowano poczatkowo
bierny obraz czlowieka, jaki napotykamy
w koncepcjach behawiorystycznych. Opi-
suje system przetwarzania informacji
w terminach teorii pamigci spotykanych
w literaturze przedmiotu, preferujac po-
dejscie procesualne. W sposéb syntetycz-
ny i przejrzysty opisuje wiedzg psycholo-
giczna na temat uwagi, spostrzegania,
schematoéw poznawczych i metapoznania
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jednostki, dazac do ukazania mozliwosci
i konkretnych sposobé6w wspomagania
proces6w zapamigtywania u uczniéw.

Rozdziat 5 poswigcony jest roz-
wigzywaniu probleméw i mozliwym spo-
sobom wspomagania wynikéw myslenia.
Autor przyjmuje, ze podstawa dziatan
wspomagajacych proces rozwiazywania
probleméw jest inteligencja. Opisuje
rézne stanowiska na temat inteligencji, jej
natury i mechanizméw nabywania. Kry-
tykuje zalozenia pomiaru psychometrycz-
nego inteligencji. Jego zdaniem, nie jest
ona zdolnoscia stala i w pewnym zakresie
zmienia si¢ wraz z wiekiem oraz do-
$wiadczeniem jednostki. Zalozenie to
uwaza za konieczne, jesli chcemy podej-
mowaé proby wspomagania pedagogicz-
nego proceséw rozwigzywania proble-
méw. W rozdziale tym Autor podwaza
wiele utrwalonych zasad dydaktyki szkol-
nej, akcentujac konieczno$¢ uwzglednie-
nia kontekstu wiedzy i umiejgtnosei
ksztattowanych w szkole.

W rozdziale 6 Autor podejmuje
problem wspomagania motywacji do
uczenia si¢. Odrzucajac behawioralne
zalozenie, ze czlowiek z natury jest leni-
wy i trzeba go ,,popycha¢” do dziatania,
opowiada si¢ za piagetowskim zaloze-
niem, ze czlowiek jest z natury aktywny,
chociaz trzeba wspomagaé jego cieka-
wo$é poznawcza. Wykorzystujac spoty-
kane w literaturze teorie motywacji, stara
si¢ pokaza¢ w jakich warunkach ludzie s3
gotowi do podjecia wysitku oraz jak
wspomagaé ciekawo$¢ poznawczq po-
przez pobudzanie i ukierunkowywanie
uwagi ucznia. W rozdziale tym znajduje-
my ciekawe odwotanie do zapomnianej
koncepcji woli ludzkiej, rozpatrywane;j
przez Autora jako wewngtrzna motywa-
cja, a takze interesujace refleksje na temat
wplywu organizacji pracy zespolowej
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w klasie szkolnej na ksztaltowanie si¢
motywacji do uczenia si¢ oraz emocjonal-
nych skutkéw nieprawidtowo zorganizo-
wanego procesu dydaktycznego.

Ostatni 7 rozdzial poswigcony jest
diagnostyce w procesie oceny szkolnego
uczenia si¢. Autor omawia réznice w za-
lozeniach na temat pomiaru dydaktyczne-
go, jakie przyjmuja nauczyciele reprezen-
tujacy podejscie behawiorystyczne (sto-
sujacy pomiar psychometryczny) i kon-
struktywistyczne  (stosujacy ~ diagnozg
w dzialaniu i kooperacji z uczniem).
W sposob przekonujacy Autor krytykuje
pomiar psychometryczny. Dowodzi, ze
nie ma jednej drogi dochodzenia przez
ucznia do rozwiazania zadan, ktora zakla-
daja testy. Zgodnie z zalozeniami kon-
struktywistéw istnieje wiele drég docho-
dzenia do wyniku w rozwigzywaniu pro-
bleméw, a kazdy uczen znajduje swoja.
Zdaniem Autora, wiedz¢ na temat tej
indywidualnej drogi mozemy osiagnaé
jedynie w kooperacji z uczniem. Kryty-
kujac tradycyjne metody oceny wynikow
(stopnie, testy) wykazuje, ze W postgpo-
waniu zgodnym z perspektywa konstruk-
tywistyczng mozemy o0siagnac obiektyw-
na diagnoze postepéw szkolnych ucznia.

Przedstawione przez Autora roz-
wazania dowodza, ze w sposéb rzadko
spotykany panuje on nad dorobkiem psy-
chologii ogdlnej i potrafi w sposéb trafny
dokonaé wyboru koncepcji i teorii znaj-
dujacych zastosowanie w dydaktyce
szkolnej. Jednoczesnie potrafi koncepcje
te przedstawi¢ Czytelnikom w sposob
przejrzysty oraz w sposob przekonujacy
uzasadni¢ zajmowane przez siebie stano-
wisko w podejmowanych dyskusjach na
temat zagadnien teoretycznych, metodo-
logicznych oraz zastosowai wiedzy psy-
chologicznej w dydaktyce.

Oceniana ksiazka pozostawia jed-
nak réwniez pewien niedosyt i prowokuje
do dyskusji. Moim zdaniem, warto zwr6-
ci¢ uwage na kilka podstawowych w tym
zakresie spraw.

1. Rozpoczynajac lekturg ksiazki stana-
tem przed trudnym pytaniem dotycza-
cym jej tytutu. W historii ksztaltowania
si¢ tej dyscypliny stosowano rézne jej
okreslenia. W literaturze niemieckiej
wskazywano na Scisty jej zwiazek
z pedagogika (np. Meumann), a w tra-
dycji amerykanskiej dyscypling t¢
okreslano mianem ,,psychologia edu-
kacyjna” (educational psychology),
koncentrujac uwagg na badaniu proce-
séw uczenia si¢ (np. Thorndike). Na-
tomiast w Polsce przyjeto si¢ ja nazy-
waé psychologia wychowawcza, wia-
zac przedmiot badan tej dyscypliny z
uczeniem si¢ i nauczaniem oraz z wy-
chowaniem. Sadzg, ze problem tytutu
pracy powinien by¢ szerzej oméwiony
przez Autora we wstgpie.

2. Brakuje mi réwniez szerszej refleksji
Autora na temat stosunku psychologii
pedagogicznej do innych subdyscyplin
badan psychologicznych. By¢ moze dla
niemieckiego czytelnika wystarcza
nawigzanie do pogladow Fischera z po-
czatku wieku, ktory chcial uczyni¢
z psychologii pedagogicznej o0sobna
dziedzing nauki. Do pogladéw tych
Autor zdaje si¢ przychylac. W Polsce
jednak nie przezwycigzyliémy proble-
mu uprawiania tej dyscypliny badan od
czasow Bayleya, ktéry upatrywal
w niej odrebng dziedzing wiedzy 1 Szu-
mana, wiazacego psychologi¢ wycho-
wawcza z rozwojowa. Nie podejmujac
szerszej dyskusji (bowiem nie znajduje
kontekstu w dorobku bardziej wspot-
czesnej polskiej psychologii) skianiam
si¢ osobiscie ku koncepcji, zgodnie



z ktora psychologia pedagogiczna jest
jedng z wielu stosowanych psychologii
rozwojowych. W konsekwencji poja-
wiajq si¢ kolejne uwagi.

. W rozdziale 2 Autor omawia proble-
matyke rozwoju psychicznego. Brakuje
mi jednak koncepcji rozwoju czlowie-
ka w ciagu zycia, ktéra to perspekty-
wa zmienia wymowe wielu twierdzen
klasycznej koncepcji rozwoju dzieci
i mlodziezy. Na przyklad, Mietzel
uwzglednia dorobek w zakresie ba-
dan postpiagetowskich, dotyczacych
wczesnych faz rozwoju, lecz pomija
w tym nurcie tzw. hipotezg ,,piatego
stadium” w rozwoju jakosciowo no-
wych sposobéw myslenia, ksztattuja-
cych si¢ w okresie wczesnej dorostosci,
ktora ma istotne znaczenie dla edukacji
na poziomie studiéw wyzszych.

. Powyzsza uwaga wiaze si¢ z bardziej
ogoblna. Ksigzka Mietzela w zasadzie
koncentruje si¢ na ,,szkolnej” psycho-
logii pedagogicznej uczenia si¢ i na-
uczania, pomijajac niezwykle aktualny
w rozwinigtych spoleczenstwach pro-
.blem ksztalcenia ludzi dorostych (do-
skonalenie zawodowe, rekwalifikacja)
i zaspokajania potrzeb poznawczych
ludzi starzejacych si¢. Dorobek psy-
chologii rozwoju czlowieka w ciagu
zycia dowodzi, ze proces uczenia si¢
i nauczania po adolescencji opisywaé
i wyjasnia¢ nalezy inaczej, wedlug
specyficznych dla ludzi dorostych za-
sad rozwoju.

. Odnosze wrazenie, ze Mietzel nie do-
cenia perspektywy rozwojowej w pro-
ponowanych zastosowaniach wiedzy
psychologicznej w edukacji, réwniez
zinnego powodu. Czgsto prezentuje
wiele zastosowan zasad psychologicz-
nych w dydaktyce w sposob, jakby
mialy one charakter uniwersalny,
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w oderwaniu od wieku i mozliwosci
rozwojowych uczniéw. Rozumiem
jednak, ze jest to wynikiem, czgsto
spotykanej w psychologii ogélnej, ten-
dencji do traktowania swoich praw
w oderwaniu od dynamiki rozwojowe;j.

Sformulowane powyzej uwagi
nie zmieniaja jednak pozytywnej oceny
przedstawionych w pracy rozwazan na
temat ,,szkolnej” psychologii uczenia sie
i nauczania. Uwagi moje maja charakter
polemiki i sa wynikiem preferowania
odmiennej koncepcji uprawiania tej dys-
cypliny. Nalezy podkresli¢, ze spor na ten
temat nie zostal rozstrzygnigty we wspot-
czesnej psychologii.

Podsumowujac przedstawiong oce-
n¢ stwierdzam, ze praca Gerda Mietzela
pt. Pddagogische Psychologie des Lerns
und Lehrens (Pedagogiczna psychologia
uczenia sie i nauczania) jest wartoscio-
wym dzielem, wnoszacym istotny wkiad
do wiedzy na temat szkolnego uczenia si¢
i nauczania. Jestem przekonany, ze po-
winna ona zainteresowaé studentéw psy-
chologii 1 pedagogiki oraz praktykéw
$wiadczacych ustugi edukacyjne. Reko-
menduje te ksiazke Czytelnikom réwniez
w przeswiadczeniu, ze jest to praca po-
trzebna i inspirujaca badania naukowe nad
zastosowaniami wiedzy psychologicznej

w dydaktyce.

Janusz Trempata



