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ROZWIJANIE KOMPETENCJI
INTERKULTUROWEJ W NAUCZANIU JEZYKA
NIEMIECKIEGO JAKO JEZYKA OBCEGO

Wstep

Umiejgtno$¢ odbierania i odwzorowywania otaczajacego $wiata zalezy od
posiadanej wiedzy jezykowej 1 pozajezykowej uczacego sig. Celem niniejszego ar-
tykutu jest przedstawienie tej zaleznosci na przykiadzie réznorodnie rozumianego
w literaturze glottodydaktycznej pojecia kompetencji interkulturowej w kontek-
$cie nauczania j¢zyka niemieckiego jako jgzyka obcego. Wigkszo$¢ prezentowa-
nych argumentéw odnosi sig¢ jednak rowniez do innych jezykéw obcych.

Kazdy jezyk jest czg$cia kultury danej spotecznosci jezykowej, dlatego w ar-
tykule zostana przedstawione wybrane koncepcje terminu kultura, w tym ujecie
pojecia ,.kultura” na gruncie glottodydaktyki, zwiazki, jakie zachodza pomigdzy
jezykiem a kulturg oraz cele spoteczno-kulturowych aspektow nauczania jezy-
koéw obcych. Uwzgledniona zostanie rowniez funkcja prezentacji wiedzy krajo-
i kulturoznawczej dla opanowania kompetencji interkulturowej, a takze scharak-
teryzowane kulturoznawstwo obcojezyczne w ujeciu Pfeiffera (2001).

Wiadomosci z zakresu kultury kraju (krajow), ktorego (ktorych) jezyka sig
uczymy, stanowig integralna cz¢$¢ programu nauczania kazdego jezyka obcego.
Dlatego na koniec przedstawimy przyklady dwoch scenariuszy zaje¢, uwzgled-
niajacych elementy wiedzy kulturoznawczej, stanowiacych punkt wyjscia do roz-
wijania umiejgtnosci pisania kreatywnego, jaka jest sprawdzana na egzaminie
koncowym z praktycznej nauki jgzyka niemieckiego. Opisane scenariusze zostaty
zrealizowane podczas zajec z przedmiotu praktyczna nauka jezyka niemieckiego
(pisanie) prowadzonych ze studentami pierwszego roku Lingwistyki Stosowane;
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy. Warto w tym kontekscie
dodaé, iz w nauce jezyka obcego pisanie spetnia dwie rézne funkcje. Po pierwsze
jest pomoca w nauce: zapisujemy zwroty, stowka, robimy notatki z wyktadow. Po
drugie pisanie jest forma komunikowania sig, praktyczna umiejetnoscia przydatna
rowniez w codziennym zyciu: piszemy teksty, w ktorych o czyms informujemy.

! Instytut Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Byd-
£0szcz.
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Musimy wigc wiedzie¢, kto bedzie czytal nasz tekst (adresat), o czym chcemy
w nim poinformowaé (tre$¢), w jaki sposob chcemy przekaza¢ informacjg (forma),
zawsze przy tym uwzgledniajac realia danego obszaru jgzykowego.

1. Definicja kultury

Globalne pojecie kultury ludzkiej jest bardzo szerokie. Dla potrzeb niniej-
szego artykulu przyjeta zostanie definicja kultury w bardzo zawgzonym sensie,
podkreslajaca jej zwiazki z jezykiem (por. Bawej, w druku, Bawej 2006).

Kulturg kojarzy sig najczesciej z dzietami wybitnych malarzy, pisarzy, kom-
pozytoréw. Pod tym pojeciem nalezy réwniez rozumie¢ dzialania ludzi, ktorzy te
dziela prezentuja, czytaja, ogladaja, stuchaja, analizuja, podziwiaja, gromadza,
probuja zrozumieé. W tym kontekscie nalezy zada¢ sobie pytanie, czy do kultury
mozna rowniez zaliczy¢ dzialania naszych bliskich i znajomych, ich gry, zabawy,
wyjasénienia niezwyklych wydarzef, sposob Zycia, przygotowywania positkow,
$wietowania urodzin i imienin, Bozego Narodzenia czy spedzania wakacji. Jak
stusznie zauwaza Ingendahl, kultura nie stoi na péice z ksiazkami czy w muzeum,
ale rozgrywa si¢ wérod ludzi (por. Ingendahl 1991: 232-233). Kultura to wspol-
no$é autora i czytelnika, kucharza i jedzacego, to co laczy stuchacza z kompozy-
torem, tworce filmu z widzem. Kultura sklada si¢ ze wszystkich wspo6lnych
do$wiadczen, tkwi w ludziach i w danej spotecznosci jezykowej. Kultura to takze
warto$ci i wzorce przekazywane sobie przez ludzi, na przyktad sposob zachowa-
nia sie wobec innych. Nie wszyscy ludzie jednak ,,patrza” w ten sam sposob na
$wiat. Kazda grupa spoteczna ma swoja kulturg, a jej cztonkowie zgadzaja sig ze
soba, ze $wiat jest taki, jak go razem widza i interpretuja, dlatego na przykiad
ksigzyc dla nicktorych jest tylko planeta, dla innych bogiem, ktory daje wodg, gdy
si¢ go o to poprosi, dla zakochanych jest czyms romantycznym, a jeszcze innym
pozwala on przepowiada¢ pogodg lub stuzy jako kalendarz dla prac ogrodowych
i polowych. Kultura powstaje zawsze w komunikacji i skfada si¢ z do$wiadczen
danej grupy ludzi, ich regul, norm, ktore determinujg stosunki spoteczne.

Termin kultura pochodzi z jgzyka lacinskiego i oznacza m.in. ,,uprawg, ho-
dowle, pielegnowanie, wychowanie, sposob Zycia, ubranie, wyksztatcenie™ (Sfow-
nik lacinsko-polski 1986). Owa uprawg nalezy rozumie¢ jako system celowych
dziatan wykonywanych wedtug okre$lonych zasad. Uprawa odpowiada praktyce
spotecznej. Dlatego kulturg definiuje sig najczeéciej jako ztozona cato$¢, obej-
mujaca sztuke, moralnos$¢, wiedzg naukowa, prawo, gospodarke, handel, religie,
ustréj polityczny, zwyczaje, wytworzone i uksztaltowane przez cztonkéw danego
spoteczenstwa. Kultura nie jest tylko zjawiskiem materialnym, skiada si¢ ona row-
niez z ludzi, ich zachowan, uczué. Jest zatem réwniez tym, co ludzie przechowuja
w swoim umysle, a kazde kulturowe zachowanie sig jest regulowane przez okre-
§lone wzorce, ktore ksztattuja charakter i zakres indywidualnych sposobow
partycypowania w kulturze. W kulturze zawarta jest cala otaczajaca nas rzeczy-
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wistos¢. Kultura to cato$é materialnych i duchowych wytworéw ludzkiej pracy,
jak réwniez codzienne czynnos$ci, warunki zycia, rozrywki, zabawy, zwyczaje,
obyczaje i przyzwyczajenia ludzi. Kultura obejmuje wszystko, co nadaje naro-
dowi czy grupie specyficzne cechy (por. np. Kmita 1982: 73, Burszta 1986: 17,
Oksaar 1989: 10, Zmijewska 1996: 81).

Pfeiffer zdefiniowat kulturg na gruncie glottodydaktyki (por. Pfeiffer 2001:
157). W ogélnym znaczeniu autor ujmuje kulturg jako zbioér duchowych, arty-
stycznych i tworczych osiggnigé okreslonej grupy spotecznej w jakiejs epoce. Po-
niewaz definicja ta ogranicza si¢ do rezultatow dziatalnosci tworczej czlowieka
1 nie obejmuje jego zwyczajow 1 zachowan spolecznych, autor poszerza pojgcie
kultury o istote i uosobienie wszystkich ludzkich form pracy i zycia.

2. Zwigzki pomiedzy jezykiem a Kulturg

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze migdzy jezykiem a kultura istniejg wza-
jemne relacje. Jgzyk nie tylko okresla i wyraza rzeczywistos¢ kulturowa danego
spoteczenstwa, bedac narzedziem, za pomoca ktorego ludzie opisujg swoje po-
glady, poszerzaja swoja wiedze, komunikuja sobie nawzajem pewne fakty, zda-
rzenia lub pomysty. Jezeli ktos chee przekaza¢ komus jakas wiadomos¢, moze to
zrobi¢ w rézny sposob, np. spotkac sig osobiscie, zadzwoni¢ lub napisa¢ list. Pod-
czas takiej dowolnej formy przekazu wykorzystuje si¢ roznorodne Srodki wyrazu,
np. rozne rodzaje wyrazen istniejacych w danym jezyku, rozny rodzaj tonu, ak-
centu czy mimiki. Wszystkie te $rodki reprezentuja wewngtrzne, tj. zalezne od
kultury, pojecie rzeczywisto$ci uznawane przez dana spotecznos¢ jezykowa.
Kazdy jezyk stanowi immanentng czg$¢ dziedzictwa kulturowego danej spolecz-
nosci, jest fizycznym obrazem jej rozwoju i osiagnigé. Jgzyk jest przynalezny do
kultury danego narodu; jest tworem powstatym na takim fizycznym opisie Swiata,
ktory zostat i nadal jest tworzony przez czlonkéw danej spotecznosci (por. Polok
2006: 5, 7).

Wszelka komunikacja migdzyludzka jest komunikacja migdzy kulturami,
a najwazniejszym elementem kultury jest jezyk. Jezyk przekazuje, przechowuje
i ucieles$nia warto$ci kulturowe. Przyjmuje sig, ze jest on jednoczes$nie i kultura,
i produktem kultury, poniewaz znaczna cz¢$¢ dobr kulturowych prezentowana
jest w mniej lub bardziej okre$lonej formie jgzykowej (Fix 1991: 136, Miiller
1994: 15, Pfeiffer 2001: 192, Zenderowska-Korpus 2004: 15), czego przykladem
sa schematy zachowan jezykowych czy stownictwo, np. idiomy, przyslowia,
nazwy wlasne, nazwy potraw lub okreslenia zwigzane z zyciem codziennym.

Postuzmy sig kilkoma przykltadami z jgzyka polskiego i niemieckiego. W kaz-
dym jezyku istnieja stowa czy zwroty, ktore s3 silnie uwarunkowane kulturowo, gdyz
wiaza si¢ z okre$lona historig danego narodu, do$wiadczeniami, religia, obyczajami,
przyzwyczajeniami i moga ,,znaczy¢” w kazdym jezyku co$ innego, przypisy-
wane sa im inne wartosci, 1acza si¢ one z inng tradycja (por. Zawadzka 2004: 186).
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Przyktadem moze by¢ polsko-niemieckie rozumienie takich poje¢, jak Swigta Bo-
zego Narodzenia, Wielkanoc, oszczgdnos¢ czy porzadek.

Znaczna czes¢ stownictwa nie ma w ogéle odpowiednika w innych jezykach,
np. polskie potrawy golqbki czy flaczki. Osoba, ktora uczy si¢ jezyka niemiec-
kiego, a nie dysponuje dostateczna znajomoscia znaczenia danego wyrazu
i nie zna relacji syntagmatycznych, w jakie wchodzi element jezykowy z innymi
elementami w zdaniu, chcac powiedzie¢ w jezyku niemieckim jes¢ flaczki i go-
lqbki, popelnia blad i tworzy kalke: *Ddrme und Téiubchen essen. Z przykladu
widaé, ze wobec braku w jezyku niemieckim znaczenia flaczki — potrawa z po-
krojonych zolqdkéw wieprzowych i wotowych, znana w Polsce juz w 14 w. (por.
Briickner 1985) czy golqbki — potrawa z mielonego migsa, zmieszanego z ryzem
i zawijanego w liscie kapusty, uczacy sig przenosi takie ekwiwalenty, jakie zna-
lazt w stowniku polsko-niemieckim, nie sprawdzajac ich rzeczywistego znacze-
nia w jezyku niemieckim, np. w stowniku jednojezycznym. Aby wytlumaczy¢
Niemcowi o jaka chodzi potrawg, nalezatoby uzy¢ formy opisowej, np. klein ge-
schnittener Schweine- und Kalbsmagen; mit Reis und Fleisch gefiillte und zu-
sammengerollte Kohlblitter (Kohlrouladen) (por. Bawej, w druku).

W jezyku polskim istnieje wiele kulturowo zdeterminowanych sléw na ozna-
czenie potraw, ktére nie posiadaja odpowiednikéw w jezyku niemieckim
i niemieckiej kuchni, np. bigos, co w przyblizeniu mozna przetlumaczy¢ jako Koh-
leintopf, czerwony barszcz, ktéry mozna odda¢ jako Rote-Beete-Suppe czy powi-
dla ze sliwek (Pflaumenmuss).

Podobnie jest ze skryptami konwersacyjnymi, czyli tzw. formami rutyno-
wymi. Okreslaja one reguly zachowan dotyczacych na przyklad rozpoczynania
rozmowy, pozdrawiania, zwracania si¢ do kogos, a nawet telefonowania. Kazda
kultura rozwija wlasne schematy, niezbgdne do wzajemnego zrozumienia i funk-
cjonowania w ramach danej grupy (por. Zawadzka 2004: 186). Polacy chetnie
zwracaja si¢ do drugiej osoby, podajac imie, np. Pani Zosiu, Panie Janku, czego
nie ma w jezyku niemieckim. Niemiec uzyje zwrotu, w ktérym poda nie imig, ale
nazwisko, np. Frau Wagner. Wybor odpowiedniej formy jest silnie skodyfiko-
wany i okreslony przez konwencje spoleczne i kulturowe. Nieadekwatna formuta
moze by¢ latwo mylnie zinterpretowana. Jezeli Niemca, ktory zostal nam przed-
stawiony, pozdrowimy nastgpnego dnia tylko przez ,,Guten Tag!”, zamiast zwy-
czajowego w tej sytuacji ,,Guten Tag, Herr Wagner!”, odczyta on to jako pewng
forme checi zdystansowania si¢. Niemiecka forma ,,Wie geht 5?” ma funkcjg fa-
tyczna, co powoduje, iz niektorzy Polacy, niezbyt dobrze znajacy jezyk niemiecki
i niemiecka kulture, szczeg6lowo opisuja swoje problemy zawodowe, rodzinne
czy nawet dolegliwos$ci zdrowotne. Roznice zachowan mozemy zaobserwowac
takze w strukturze rozméw telefonicznych. Podczas gdy Niemcy maja zwyczaj
przedstawiania si¢ nazwiskiem, Polacy raczej tego nie robia. R6znice widoczne
sa rowniez na przykiad podczas positkoéw. W Polsce gospodarze wielokrotnie za-
praszaja goéci do jedzenia, ktorzy zazwyczaj poczatkowo odmawiaja, a na koncu
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i tak jedza lub biora dokladke. W Niemczech po odmowie jedzenie moze od razu
zosta¢ sprzatnigte ze stotu. W Polsce bardzo czgsto dzigkuje sig za wspdlny posi-
tek. Niemcy nie dzigkuja za wspélne jedzenie, lecz Zycza pozostalym ,,Mahlzeit!”
lub nic nie méwia (Zawadzka 2004: 186-193).

Kazdy czlowiek, uzywajac jezyka, nieSwiadomie odtwarza obraz rzeczywi-
stosci, jaki jego spoleczenstwo w tym jezyku, takze czgsto nieSwiadomie, ,,zapi-
salo” (por. Mastowscy 2003: 5-8, 16), a ktory dla uzytkownikéw innego jgzyka
moze by¢ po prostu niezrozumialy. Uczacy sig jgzyka obcego, ktory ograniczy si¢
tylko do przejecia kodu jezykowego bez owego zanurzenia w tradycji kulturowej,
moze narazi¢ si¢ na ktopoty komunikacyjne czy o$mieszenie.

Jezyki zawieraja charakterystyczne stowa, wyrazenia, ktore niosa okreslong
tre$¢ dotyczaca zycia i cech specyficznych dla danej spotecznosci. Sq one czgscia
jezyka, a jednoczesnie czgscia kultury 1 niejako ,,jezykowym pomostem” prowa-
dzacym do jej zrozumienia. Spotkanie mi¢dzy ludZzmi jest zawsze spotkaniem
miedzy kulturami, z ktorych ludzie si¢ wywodza (Picht 1995: 66), a nauka jezyka
obcego jest rodzajem takiego spotkania z obca kultura, ktora trzeba systematycz-
nie poznawac, by mdc zrozumie¢ odmienne sposoby zachowania sig jezykowego
(por. Fix 1991: 143, Krumm 1995: 157, Donnerstag 1997: 25).

Mozna nawet powiedzie¢, ze nauczanie jezyka bez jednoczesnego uczenia
si¢ kultury, w ktorej ten jezyk operuje, to nauczanie jedynie symboli bez znacze-
nia albo symboli, ktérym uczacy si¢ przypisuje zle zrozumiane znaczenie (Valdes
1996: 123).

Kazdy jezyk ma wiasny sposob ,,postrzegania §wiata” i jest wytworem uni-
katowej historii i tradycji swojego narodu (Zawadzka 2004: 186). Dlatego stu-
diowaniu jezyka obcego musi towarzyszy¢ refleksja zaréwno nad kulturg obca, jak
i wlasna, ktorych czgscia jest jezyk (por. Bandura 2000: 58).

3. Kulturoznawstwo w edukacji szkolnej -

Z glottodydaktycznego punktu widzenia istotnym elementem procesu nauki
kazdego jezyka obcego sa tre§ci nauczania, tj. material nauczania, czyli wszyst-
kie uzywane przez nauczyciela i uczniow materialy glottodydaktyczne (por.
Pfeiffer 2001: 155). Do tre$ci nauczania nalezy m.in. tematyka krajo- 1 kulturo-
znawcza. Na okreélenie tej dziedziny stosowane sg rézne terminy, niec zawsze
jasno definiowane, np. kulturoznawstwo, krajoznawstwo, realioznawstwo, a w j¢-
zykach obcych: culture, civilisation, Kulturkunde, Landeskunde, Landeswissen-
schaft itp. Ogodlnie mowiac chodzi o wiedzg o krajach danego obszaru jezykowego
z zakresu kultury (Pfeiffer 2001: 156).

Dla potrzeb glottodydaktyki Pfeiffer (2001: 157) wydziela kulturoznawstwo
obcojezyczne z kulturoznawstwa §wiatowego i rodzimego. Kulturoznawstwo ob-
cojezyczne sklada si¢ wedlug niego z czterech plaszczyzn informacji:
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1. Realioznawstwa, czyli opisu realiow dotyczacych obcej rzeczywistosci poza-
jezykowej. Chodzi tu o jej strong materialng, ktéra rézni sig od rodzime;j rzeczy-
wistoéci obiektywnej uczacego si¢, np. odzwierciedlenia obrazu pienigdzy,
znaczkow, biletéw, sposoby oznakowania, tablice informacyjne, plakaty.

2. Krajoznawstwa — obejmujacego informacje o historii, geografii, polityce, go-
spodarce danego narodu lub narodéw, dajacych ,,petniejszy obraz obcego kraju”.
3. Socjoznawstwa, czyli znajomosci obyczajow, tradycji, norm, sposobow za-
chowania si¢ w obcojezycznej spotecznosci, pozwalajacej przezwycigza¢ stereo-
typy, negatywne wyobrazenia o obcej kulturze i narodzie, uczacej tolerancji
i przyblizajacej sposoby zachowan charakterystycznych dla danej grupy kulturo-
wej i obowigzujacych w niej konwencji.

4. Kulturoznawstwa sensu stricto obejmujacego znajomos¢ literatury, muzyki,
malarstwa, filmu, a wigc osiagniecia z zakresu wasko rozumianej kultury.

4. Kompetencja interkulturowa

Jezyk jest zjawiskiem spotecznym, $ciSle zwigzanym z caloksztaltem zycia
duchowego i materialnego danego spoleczenstwa. Chociaz moéwi sig o wspolno-
cie kulturowej narodéw, jednak kultury poszczegdlnych krajow cechuje odmien-
no$¢ wynikajaca m.in. z réznicy ich rozwoju historycznego, gospodarczego czy
choéby geograficznego. Dlatego bez znajomosci realiéw panujacych w danym
kraju, nie mozna dobrze rozumie¢ nabywanego jezyka i poprawnie go uzytkowac
(por. Bawej, w druku).

Kto uczy si¢ jezyka ojczystego, przyswaja sobie normy i wzorce obowigzu-
jace w jego wspélnocie jezykowej, czyli wokot siebie. To one bardzo czgsto wply-
waja na obraz $wiata, sposob myslenia i dziatania. Przystgpujac do nauki jezyka
obcego, trzeba nauczy¢ si¢ patrze¢ na $wiat z perspektywy obcej kultury. Kacz-
marski (2002: 19) trafnie stwierdza, ze nauka jgzyka obcego to uczenie sig rein-
terpretacji obrazu §wiata w kategoriach nowego jezyka.

Ostatnie dziesigciolecie przyniosto wzrost zainteresowania kulturoznaw-
stwem poréwnawczym w zakresie edukacji szkolnej. Zostaje polozony nacisk na
zaangazowanie potencjatu wiedzy i do§wiadczenia uczacego sig, koniecznego do
analizy i dokonywania poréwnan kultury wlasnej i obcej. Dlatego obecnie tak
istotne w procesie glottodydaktycznym jest rozwijanie kompetencji interkulturo-
wej uczacego sig.

Ze wzgledu na wielo$¢ i roznorodnos¢ dostgpnych opracowan, omawiaja-
cych pojecie kompetencji interkulturowej, przedstawione zostang wybrane defi-
nicje tego terminu.

Komorowska ujmuje kompetencje interkulturows jako wiedze, dzigki ktorej
uczacy si¢ zna fakty z zycia danego narodu, normy kulturowe wplywajace na pro-
ces komunikacji w danym jezyku, wie o czym mozna méwic lub pisaé, a o czym
nie, posiada podstawowe informacje z Zycia, tj. historii, polityki, gospodarki da-
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nego obszaru jezykowego, by méc wlasciwie rozumie¢ wypowiedzi rozméwcow
i wlasciwie na nie reagowaé (Komorowska 1999: 14).

Dokladniejsze okre$lenie kompetencji interkulturowej znajdziemy u Banach
(Banach 2003: 3 za Meyer 1991: 131), gdzie kompetencja interkulturowa zostala
okreslona jako zdolno$é osoby uczacej si¢ jezyka obcego do zachowania sig ade-
kwatnie i umiejetnie w momencie zetknigcia si¢ z dzialaniem, postawa i oczeki-
waniami przedstawicieli obcych kultur. Adekwatno$¢ i umiejgtnos¢ zachowania
oznaczaja, ze osoba zdaje sobie sprawe z roznic kulturowych istniejacych mig-
dzy jej kulturg a obcg oraz jest w stanie sprosta¢ problemom z réznych kultur,
wynikajacym z tych réznic.

Istnieje tez inne spojrzenie na kompetencjg interkulturowa (por. Bawej,
w druku, Bawej 2006: 33). Wedtug Pfeiffera opanowanie jezyka obcego jako
$rodka komunikacji oznacza nabycie umiejgtnosci sprawnego i poprawnego po-
shugiwania si¢ jezykiem w mowie i pi$mie dla osiagnigcia zamierzonych rezulta-
tow wymiany informacji (realizacji intencji komunikacyjnych) (Pfeiffer 2001:
148-149). Znajomo$¢ jezyka oznacza wedtug Pfeiffera posiadanie kompetencji
jezykowej, ktora sktada sie z sze$ciu rodzajéow nawzajem si¢ uzupetniajacych
kompetencji sktadowych:

I. Kompetencji elementarnej obejmujacej znajomos¢ kilku struktur jezykowych,
minimalna znajomo$¢ stownictwa oraz umiej¢tno$¢ zachowania sig jezykowego
w wybranych sytuacjach komunikacyjnych.

I1. Kompetencji podstawowej, czyli znajomosci podstawowych regul gramatycz-
nych, podstawowe;j leksyki. Posiadanie kompetencji podstawowej sprawia, ze
umiejetno$é zachowania si¢ jezykowego w sytuacjach dnia codziennego jest mato
skuteczna ze wzgledu na to, iz uczacy si¢ nie potrafi ptynnie wypowiadac sig
w nowych sytuacjach pomimo sporego zasobu stownictwa i znajomosci wielu
regul z zakresu gramatyki jezyka obcego.

I11. Kompetencji komunikacyjnej, ktora jest umiejgtnoscia raczej poprawnego,
plynnego i w miarg sprawnego stosowania elementarnych struktur 1 poszerzonego
stownictwa. Ten rodzaj kompetencji pozwala szybciej i sprawniej poruszac sig
w $rodowisku jezyka obcego, gdyz uczacy si¢ stosuje juz pewne strategie, np.
w przypadku nieznajomosci stowka potrafi o nie zapyta¢, a brakujace stowa po-
trafi opisaé lub zastapi¢ synonimami.

IV. Interkulturowej kompetencji komunikacyjnej, ktorej celem jest przyswojenie
podstawowych elementéw dotyczacych kultury obcojezycznej rzeczywistosci,
a takze umiejetno$¢ sprawnego, poprawnego i odpowiedniego do kontekstu sytu-
acyjnego uzycia jezyka; obejmuje ona znajomos¢ treéci krajo- i kulturoznawczych
i jest jednym z podstawowych warunkéw bezkonfliktowej komunikacji interet-
nicznej (por. takze Pfeiffer 2001: 192).

V. Interkulturowej kompetencji negocjacyjnej oznaczajacej ,,dobra” znajomos¢
obcojezycznej rzeczywistosci kulturowej oraz umiejetno$¢ bezrefleksyjnego uzy-
wania jezyka obcego, umozliwiajaca sprawna komunikacjg, np. w trakcie prowa-
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dzenia interesow, dyskusji, polemik, dochodzi do tego znajomos¢ tresci kulturo-
znawczych.
VI. Kompetencji translatorycznej polegajacej na umiejgtnosci przekladania tek-
stow ustnych i pisemnych, fachowych, literackich lub standardowych.

Nalezy podkresli¢ za Pfeifferem, ze wyroznione rodzaje kompetencji sg za-
réowno komponentami szeroko pojgtej kompetencji jezykowej, jak i réznymi po-
ziomami opanowania jg¢zyka obcego.

5. Scenariusze zajec¢

Scenariusz 1

Temat: Der private Brief

Cel gtéwny zajeé: rozwijanie umiejgtnosci tworzenia wypowiedzi pisemne;: list
prywatny

Cele szczegoblowe:
Student:

— zna formg¢ 1 zasady pisania listu prywatnego,

— potrafi przekaza¢ w liscie okreslone informacje,

— umie dostosowa¢ styl tekstu do potencjalnego adresata, np. potrafi uzywac
w listach zdan wykrzyknikowych, aby tres¢ listu byta bardziej emocjonalna
oraz pytan bezposrednich, aby list byt bardziej osobisty,

—uzywa zwrotdw i wyrazen charakterystycznych dla omawianej formy wy-
powiedzi,

— potrafi klarownie pisa¢ o codziennych sprawach wlasnego otoczenia,
np. o swoich do$wiadczeniach, ludziach, studiach, obowigzkach, formach
spedzania wolnego czasu lub miejscach, zachowujac sp6jnos¢ logiczna
opisu i stosujac odpowiednie dla obranego gatunku konwencje,

— poprawnie postuguje si¢ wiedza dotyczaca realiow danego obszaru jgzy-
kowego.

Formy pracy: praca indywidualna, praca w parach, praca w grupach

Czas: 90 minut

Materialy: kserokopie z przykfadami listéw i éwiczeniami z podrgcznikéw R. Dit-
trich, E. Frey Vorbereitungskurs Zertifikat Deutsch Band 3 oraz A. Krdl Pisanie
po niemiecku. Zasady, wzory, ¢wiczenia — to proste, projektor, stowniki
Przebieg zajec¢:

1. Faza wprowadzajaca: rozgrzewka jgzykowa (15 minut)

W ramach rozgrzewki jezykowej studenci odpowiadaja na pytania ogdlne na-
uczyciela dotyczace pisania listow i sporzadzaja notatki (Vorbereitungskurs Ze-
rtifikat Deutsch, str. 10):

Welche Briefe schreibt man? Welche Briefe bekommt man? Notieren Sie Beispiele.
Was sind private Briefe, was sind formelle Briefe? Welche Unterschiede gibt es?
Was ist typisch fiir einen Privatbrief? Notieren Sie.
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Schreiben Sie oft Briefe? An wen?
Nastepnie nauczyciel zapisuje na tablicy wyraz Brief, a studenci podczas ,.burzy
mozgow” dopisuja do kolejnych liter wyrazy kojarzace si¢ im z pisaniem listu
(Pisanie po niemiecku. Zasady, wzory, ¢wiczenia — to proste, ¢w. 3, str. 26), np.
ABSENDER

R

I

E

F
2. Faza prezentacji: wprowadzenie nowego materiatu (20 minut)
— Studenci otrzymuja kserokopi¢ zawierajacg przyktad prostego listu prywatnego
i zaadresowanej koperty (Pisanie po niemiecku. Zasady, wzory, cwiczenia — to
proste, str. 22, 23). Nauczyciel omawia budowg niemieckiego listu, zwracajac
uwage na jego uklad graficzny, sposob zapisania miejscowosci 1 daty, zwrot
grzeczno$ciowy rozpoczynajacy 1 konczacy list, wstgp, zakonczenie, kwestig zna-
kow interpunkcyjnych po zwrotach grzeczno$ciowych, lewostronny sposéb zapi-
sywania poszczegOlnych akapitow oraz sposéb adresowania koperty.
— W dalszej kolejno$ci nauczyciel prezentuje na foliogramie przykladowe wzory
elementow wystepujacych w listach prywatnych, jak: zwroty grzecznosciowe roz-
poczynajace i konczace list prywatny, zwroty, w ktérych przepraszamy, np. za
brak odpowiedzi, sposob zakonczenia listu, podzigkowania za otrzymany list, zy-
czenia, pozdrowienia dla innych, sposob podpisania listu, rézne sposoby zapisy-
wania daty w jezyku niemieckim i omawia réznice w stosunku do jezyka
polskiego.
Studenci sporzadzaja notatki.
— Jako podsumowanie tej czg$ci zajg¢ nauczyciel zadaje pytanie, na ktore odpo-
wiadaja wybrani studenci:
Sehen Privatbriefe in unserem Land anders aus? Was ist anders?
3. Faza ¢éwiczen (50 minut)
Studenci wykonujg ¢wiczenia na otrzymanych kserokopiach (Pisanie po nie-
miecku. Zasady, wzory, éwiczenia — to proste): ¢w. 1 str. 25, ¢w. 4 str. 26, ¢w. 9
str. 29, éw. 13 str. 31 (praca indywidualna), ¢w. 2 str. 26, ¢w. 7 str. 27, ¢w. 10 str. 29
(praca w parach), ¢w. 5 str. 27, éw. 12 str. 31 (praca w grupach).
Jedli studenci maja w trakcie wykonywania ¢wiczen jakie$ watpliwosci, wyja-
$niaja je z nauczycielem. Wyniki swojej pracy przedstawiaja na forum. Nauczy-
ciel sprawdza poprawno$¢ jezykowa kazdego wykonanego ¢wiczenia. W razie
koniecznoéci wspélnie ze studentami poprawia bledy.
4. Praca domowa (5 minut)

Jako zadanie domowe studenci otrzymuja polecenie napisania listu do kolegi
zgodnie z poznanymi na zajeciach zasadami pt. Schreiben Sie einen Brief an Thren
deutschen Freund, in dem Sie ihn in den Sommerferien nach Polen einladen. Machen
Sie einige Vorschlige, was Sie gemeinsam unternehmen und besichtigen konnen.
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Na kolejnych zajeciach nauczyciel zbiera wszystkie listy, aby je sprawdzic.

Scenariusz 2

Temat: Welche Meinung haben Sie iiber das Trampen? — Wie schreibt man einen
Aufsatz?

Cel gtéwny: doskonalenie sprawno$ci pisania — rozwijanie umiejgtnoSci napisa-
nia wypracowania, powtorzenie stownictwa zwigzanego z podrézami i spgdza-
niem wolnego czasu

Cele szczegolowe:

Student:
— potrafi napisaé wypracowanie na dany temat, podkreslajac istotne kwestie,

rozwijajac wyrazane poglady i uzasadniajac je wlasciwymi argumentami
i przyktadami, formutujac przy tym stosowne wnioski,
— potrafi napisaé tekst zrozumialy, w pelni spdjny, harmonijny, podporzad-
kowany wyraznej mys$li przewodniej,
— potrafi przedstawi¢ swoj punkt widzenia, potrafi opisywa¢ wlasne uczucia
i reakcje, potrafi opisywa¢ zdarzenia, np. niedawna wycieczkg — prawdziwa
lub wymyslona,
— poprawnie postuguje si¢ wiedza dotyczaca realiéw danego obszaru jezy-
kowego,
— konsekwentnie przestrzega okreslonej formy wypowiedzi — uwzglednia
wszystkie czesci pracy (tytul, wstgp, rozwinigcie, zakonczenie),
— zachowuje wlasciwe proporcje migdzy czeSciami pracy,
— zachowuje objeto$¢ pracy w granicach okreslonych w poleceniu,
— potrafi uzywaé mozliwie szerokiego zakresu slownictwa i ro6znorodnych
struktur gramatycznych.
Formy pracy: praca indywidualna, praca w grupach
Czas: 90 minut
Materialy: kserokopia z tekstem pt. Praktische Tipps fiir das Trampen in der Bun-
desrepublik (Themen 1 str. 63), stowniki
Przebieg zaje¢:
1. Faza wprowadzajaca: rozgrzewka jezykowa (15 minut)
Rozgrzewka jezykowa zaczyna si¢ od ,,burzy mézgow” do stowa reisen. Studenci
podaja stowa i zwroty, kojarzace si¢ im z tym pojeciem, zapisuja je na tablicy.
W trakcie powstawania listy nauczyciel kontroluje poprawno$¢ zapisu; w razie
konieczno$ci wspdlnie poprawia ze studentami biedy:

warten

Zufille selbstindig

\
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trampen reisen mit den Eltern

Gefahr Streit  geplant
mit dem Zug Museen
/ =K wandern L H : mit dem Auto
Geld Mitreisende Gebirge
viel sehen schwitzen
Landschaften Durst haben
iibernachten

2. Faza prezentacji (10 minut)

Nauczyciel wyja$nia zasady konstruowania wypracowania. Na tablicy zapisuje
czescei, z ktorych powinno skladaé si¢ wypracowanie: wstgp, czgs¢ gtowna (roz-
winigcie), zakonczenie i krotko omawia kazda z nich, np.

— We wstepie okreslamy temat wypracowania i jasno formulujemy swoja opi-
nig.

— Rozwinigcie powinno sklada¢ sig z co najmniej dwoch akapitow. W tej czg-
$ci pracy przedstawiamy swoje argumenty. Kazdy punkt widzenia powi-
nien by¢ wyrazony w sposob logiczny w osobnym akapicie.

— Zakonczenie obejmuje krotkie podsumowanie z wlasnym komentarzem
i ponownym wyrazeniem wiasnej opinii.

3. Faza ¢wiczen (60 minut)

— Cwiczenie 1. Poniewaz stowem-kluczem w temacie jest wyraz trampen, wy-
brany student odczytuje ze stownika (Langenscheidts GroBworterbuch, Deutsch
als Fremdsprache) i zapisuje na tablicy jego definicjg: irgendwohin reisen, indem
man (durch Handzeichen) die Autofahrer bittet, einen kostenlos mitzunehmen =
per Anhalter reisen (fahren). Nastgpnie nauczyciel dzieli studentow na trzy grupy.
Studenci otrzymuja kserokopie z tekstem Praktische Tipps fiir das Trampen in
der Bundesrepublik (Themen 1 str. 63), czytaja go po cichu (praca indywidualna).
Potem w zespotach notuja rady, jakich udziela autostopowicz podrozujacy po
Niemczech. Po uplywie wyznaczonego czasu przedstawiciel kazdej grupy od-
czytuje gloéno notatki, studenci je porownuja i nawzajem uzupelniaja.

— Cwiczenie 2. Poniewaz z kazdym tematem zwiazanych jest wiele pytan, stu-
denci opracowuja przyktadows listg pytan, tzw. W-Fragen, jakie im przychodza na
mys$l w zwiazku z podréza autostopem (praca w grupach), np.

Wer .....? Was ......? Wie ......2 Wann .....? Wohin ......2 Wo .......? Warum .....7
Wozu ....7
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Pytania studenci odczytuja na forum. Wszyscy uzupeiniaja wiasne listy o propo-
zycje, ktore pomingli.

— Cwiczenie 3. Nauczyciel informuje studentow, Ze ich zadaniem jest utozenie
planu wypracowania wedlug wezesniej poznanych wytycznych (,,burza mozgoéw™)
oraz podanie, jakie informacje pojawia si¢ na poczatku, jakie w czgsci glownej,
a jakie na koncu wypracowania. Musza przy tym uwzgledni¢ warunki polskie
i niemieckie. Oto lista przyktadowych pytan:

— Einleitung:

Wer trampt in Deutschland? Wer trampt in Polen? (Beispiele)

Wann trampt man in Deutschland und in Polen? (Beispiele)

Wohin trampt man in Deutschland? (Beispiele)

Wohin trampen die Menschen in Polen? (Beispiele)

Wie trampt man in Deutschland und wie in Polen? (Beispicle)

— Hauptteil:

1. Griinde, Ursachen: Deutschland / Polen kennen lernen (Beispiele), frei und
selbstiindig sein (Beispicle), weg vom Alltag (Beispiele), weg von der Zi-
vilisation (Beispiele), Freude am Abenteuer (Beispiele), Freude am Zufall,
am Ungeplanten (Beispiele)

2. Folgen, Wirkungen: Vorteile und Nachteile fiir die Tramper (Beispiele),
Vorteile und Nachteile fiir die Autofahrer (Beispiele), Vorteile und Nach-
teile fiir die Familien der Tramper (Beispiele)

— Schluss: Die personliche Stellungnahme mit Begriindung (Beispiele)
Nastepnie studenci podczas pracy zespotowej gromadza przyktady do podanych
punktow, korzystajac z notatek, wiasnych doswiadczen i stownikoéw. Nauczyciel
przyshuchuje sig pracy poszczegélnych grup. Na koniec kazdy zespot przedsta-
wia na forum efekty swojej pracy, studenci wymieniaja si¢ przyktadami. Na-
uczyciel sprawdza poprawno$¢ jezykowa podanych propozycji.

4. Praca domowa (5 minut)

Jako zadanie domowe studenci musza napisaé¢ wypracowanie pt. Welche Meinung
haben Sie iiber das Trampen? (200-230 Waorter), uwzgledniajac wszystkie czgsci
pracy i zachowujac objeto$¢ pracy w granicach podanych w poleceniu. Podczas
kolejnych zajeé nauczyciel zbiera wszystkie prace, aby sprawdzi¢ ich popraw-
nos$¢ gramatyczna, leksykalna, ortograficzna i stylistyczna.

Zakonczenie

Nauka jezyka w podejsciu interkulturowym to wejscie w kontakt z obca rze-
czywistoscia socjokulturowa. W tym procesie wplyw na wyobrazenia uczacego sig
0 obcym éwiecie maja czynniki spoleczno-polityczne, czyli stosunek do kraju do-
celowego i kraju ojczystego, ogdlne czynniki socjalizacyjne, np. szkota, rodzina,
srodowisko socjalne, czynniki indywidualne, jak wiek, ple¢, wiedza o Swiecie,
do$wiadczenia, zainteresowania. Wszystkie te elementy przyczyniaja si¢ do po-

126



wstawania pewnych wyobrazen o obcym $wiecie. Obcg kulturg postrzegamy czg-
sto przez pryzmat wlasnej, a na ocene i znaczenie innych zachowan, regut, norm,
sposobow odbierania otaczajacego $wiata, my$lenia, warto§ciowania i postgpo-
wania wptywa uprzednio zdobyta wiedza i do§wiadczenia uczacego si¢. Kontakt
z obca kulturg przyczynia sig¢ do tego, ze pojecia, ktore wydawaly sig pojeciami
zrozumialymi, jak na przyklad $niadanie, dom, rodzina sg interpretowane inaczej,
nie oznaczajg bowiem juz tego samego co kiedy$, gdy byly postrzegane tylko
w odniesieniu do wlasnej kultury. Dlatego na zajgciach jezyka obcego nauczyciel
musi przekazywa¢ wiedzg zarowno o obcej, jak i o wlasnej kulturze, ktora po-
zwala uczacym si¢ odkrywaé wszystkie réznice migdzy dwoma kulturami, nawet
te z pozoru nieistotne, wlaciwie je postrzega¢ i wiasciwie interpretowac (por. Mi-
hutka 2006: 15-16).

Jak trafnie zauwaza Mihulka (2006: 18) nauczanie interkulturowe powinno
odbywa¢é si¢ wedtug specjalnie wypracowanej koncepcji dydaktycznej, poniewaz
rozumienie obcej kultury nie rozwija si¢ automatycznie podczas nauki jezyka ob-
cego. Nauka jgzyka obcego wymaga odpowiedniego treningu postrzegania, ktory
polega na porownywaniu wiasnego $wiata ze $wiatem kraju docelowego, na za-
stanowieniu sig, co jest odmiennego w obcym dla nas §wiecie. Podczas zaje¢ je-
zyka obcego nalezy zwroci¢ uwage na to, co ,specyficzne” w obcej kulturze,
poniewaz bardzo czesto te specyficzne elementy moga zosta¢ nieprawidtowo zin-
terpretowane, co moze prowadzi¢ do nieporozumien w czasic komunikacji
z rodzimymi uzytkownikami jezyka.
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ABSTRACT

Users of every culture have their system of views and their own interpretation of the
surrounded world. This system regulates their linguistic behaviour. When we begin to
learn a foreign language, we must learn to look at the word from the perspective of the for-
eign culture. It is accepted in the foreign language teaching that a base for a knowledge of
the language is the intercommunicative competence. The foreign language learning should
be extended by the culture problems like politics, history, economy, geography or common
life that we know and understand the foreign culture. Without the knowledge of the for-
eign realities we are not able to understand well the learned language and to use it correctly.
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