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1. Wprowadzenie

Dziatalno§é poznawcza uczniéw w procesie nauczania jest jedna z drég poznania
ludzkiego, forma zorganizowana, prowadzong planowo i systematycznie przcz przygoto-
wanych do tego nauczycieli, zgodnie z ustalonymi programami, na podstawie specjalnie
opracowanych podrecznikow, z uwzglednieniem wieku, rozwoju i mozliwosci poznaw-
czych uczniéw, warunkéw nauczania w zespole itp.

Mimo tych specyficznych wiasciwosci, poznawanie przez uczniéw rzeczywistosci
jest w istocie tym samym, czym kazdy inny proces ludzkiego poznania. Jego istote okresla
teoria poznania i psychologia dziatalnosci poznawczej.

Czym jest poznanie.ludzkie w ogéle, czym jest dziatalno$¢ poznawcza uczniéw?

W zwiazku z postawionym pytaniem podjeta zostata préba przeanalizowania trady-
cyjnych odpowiedzi na to pytanie oraz probleméw, jakie z tych odpowiedzi wypiynety.

Od bardzo dawna filozofowie, a pézniej takze przedstawiciele innych dyscyplin,
dostrzegali dwie dajace si¢c mniej lub bardziej jasno odr6zni¢ od siebie wiadze psychiczne:
zmysty i zdolno$é do doznawania przezyé zmystowych oraz zdolnos¢ do tworzenia poje¢
i operowania nimi, zwana rozumem.

Od dawna tez rozwazano zagadnienie wzajemnego stosunku obu tych wtadz i ich
wytworéw — przezywanych tresci zmystowych i wytworzonych pojec. Relacje te mozna
podda¢ analizie i wyodrebnié z niej pytania bardziej szczegétowe:

1.Czy w procesie ksztattowania si¢ Zywych istot obdarzonych psychika obie zdolnosci
ksztattowaly si¢ jednoczeénie, czy tez w jakiej$ kolejnosci i jedli tak to w jakiej miano-
wicie?

— Poréwnujac miedzy soba gatunki réznych szczebli rozwojowych, zyskujemy materiat
naukowy, pozwalajacy nam stwierdzi¢, ze pierwotnie ksztattowaty sie¢ dyspozycje do
doznari zmystowych, za$ zdolnosi do operowania pojeciami pojawiaja si¢ wtdrnie. Te
ostatnie pojawiaja sie u organizméw O najwyzszym poziomie rozwoju — u ludzi — i nie
wystepuja u zwierzat. Zatem w tej postaci postawione pytanie moze by¢ dzisiaj rozstrzy-
gane po mys$li empiryzmu genetycznego1 ’

2. Czy w procesic ksztattowania si¢ psychiki pojedynczego cztowicka najpierw pojawiaja
sie dyspozycje do doznar zmystowych, a dopiero péznicj pojeciowych, czy odwrotnic,
czy tez obie dyspozycje pojawiaja sie réwnoczesnie?

— Materiaty psychologii rozwojowej i w tym przypadku pozwalajg nam zasadniczo zajac
stanowisko empiryzmu genetycznego, poniewaz w pierwszej fazie rozwoju dziecka stwier-
dzamy reakcje na bodzce zmystowe i nie stwierdzamy zdolnosci do samodzielnego two-
rzenia poje¢ i operowania nimi. Ta ostatnia dyspozycja rodzi si¢ w pézniejszych fazach
rozwojowych dziecka. Zaznaczy¢é wszakze trzeba, Ze juz w dos¢ wezesnej fazie rozwojowej
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dziecka (gdy samo ono jeszcze nie potrafi ani tworzyé pojec, ani nawet postugiwac sie

nimi) rozwéj jego doznari zmystowych nie odbywa si¢ bez wptywu wiedzy pojeciowej
ludzi dorostych. Wiedza teoretyczna tych ostatnich poprzez jezyk wptywa na rozwdj
doznari zmystowych dzieckaz.

3.Czy wreszcic u czlowicka dorostego, dysponujacego zdolnoscia doznawania zmysio-
wego i zdolnoscia do tworzenia pojec i operowania nimi, w jakim$ dajacym si¢ wyodreb-
nié¢ pojedynczym procesic poznawczym — pierwotne s3 czyste doznania zmystowe, a po-
jecia — wtérne?

Na postawione tak pytanie nie mozna odpowiedzie¢ w sposéb bezapelacyjnie twierdzacy.
Z. Cackowski pisze, ze ,bardzo czesto aktualne doznania zmystowe stwarzajg podstawe
do powstania nowych pojeé — takich, ktérymi cztowiek nie dysponowat w momencie
powstawania tych pierwszych doznari i wobec tego nie mogty one tych doznar wspét-
ksztahowaé"s. W tym sensie doznania zmystowe s3 pierwotne wzgledem tych wiasnie
pojeé. Ale przeciez wspomniane tu doznania nie ksztattowaty sie¢ w ogéle w pustce poje-
ciowej. Cztowiek w momencie ich najbardziej zaczatkowego nawet powstawania dyspono-
wat catym szeregiem pojec¢ uprzednio uksztattowanych, ktére od samego poczatku inter-
weniowaty w powstawanie najprostszych nawet doznari zmystowych. Oto racja, dla ktorej
w tym przypadku nie mozna powiedzie¢, ze w procesie wysitku poznawczego dorostego
cztowieka pierwotne sa doznania zmystowe, pojecia zas wtorne.

A wiec, w ontogenezie i filogenezie psychiki stwierdzié trzeba pierwotnos¢ doznan
zmystowych wzgledem przezyé pojeciowych. U cztowieka dorostego natomiast kazdemu
doznaniu zmystowemu towarzyszy pewien element intelektualny. Inaczej mdéwiac, w naj-
ogdlniejszym i podstawowym sensie doznania zmystowe sa pierwotne, przezycia pojgcio-
we za§ — wtorne. Jednakie z chwila, gdy uksztaltuja si¢ elementarne zalazki intelektu,
wywieraé¢ one zaczynaja swéj wplyw na doznania zmystowe, pozbawiajac te ostatnie
ich ,,czystosci” juz na najbardziej elementarnym poziomie.

W odniesieniu do wiedzy naukowej postawione wyzZej pytanie wyrosto nie tylko
z rozréznienia migdzy zmystami i rozumem, ale takZe z odréZnienia od siebie metod sto-
sowanych w réznych grupach nauk. Wyrosto ono z zapatrywarn na pochodzenie wiedzy
przyrodniczej, w ogdle przedmiotowej — z jednej strony oraz na pochodzenie wiedzy mate-
matycznej, formalnej z drugiej strony.

Dzisiaj powszechnie wiadomo, Ze w matematyce rezultaty uzyskiwane sg droga wnio-
skowania logicznego (droga rozumowania dedukcyjnego) z przyjetych aksjomatéw — twier-
dzeri uznawanych bez dowodu i stanowiacych podstawowe przestanki do przeprowadza-
nia wszelkich dowodéw. PoniewaZ przy tym racje doswiadczalne, empiryczne nie decyduja
o przyjeciu takich czy innych aksjomatéw, poniewaZz aksjomaty s3 w tym sensie przyjmo-
wane niezaleznie od do$wiadczenia, zatem mozZna powiedzieé, Ze matematyka jest tworem
czysto rozumowym. Taki czysto rozumowy charakter matematyki jest zwiazany z charak-
terem jej przedmiotu. Czysta matematyka jest nauka o formach i stosunkach rzeczy, oder-
wanych od fizycznych wiasciwosci tych rzeczy. Zrozumialy wydaje si¢ réwniez fakt, Ze
zaréwno przedmiot, jak i metoda czystej matematyki réZnig si¢ w istotny sposéb od przed-
miotu i metod nauk, ktére interesuja si¢ rzeczywistymi elementami $wiata. Wynika stad,
Ze metody postepowania matematycznego nic moga catkowicie zastapi¢ metod nauk przy-
rodniczych. Wszelako w dawnych czasach niezawodnos¢ i scistos¢ rezultatéw dociekar ma-
tematycznych tak dalece fascynowata wielu filozoféw, Zze sktonni oni byli traktowac meto-
dy matematyczne jako jedyna droge do wiedzy o $wiecie, eliminujac jako bezwartosciowe
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poznanic empiryczne. Zrodzit si¢ w rezultacic takiej tendencji szeroki nurt mydi spckula-
tywistycznej, lekcewazacy sobic zmysty i poznanic zmystowe. A w rezultacic bezowocno-
éci spekulatywizmu, wyrosiego na gruncic takicj postawy metodologicznej, jako reakcja
nan zrodzita sie tendencja skrajnie przeciwstawna, a mianowicic skrajny empiryzm, ktory
kwestionowal naukowa warto$é wszelkich zatozen, konwencji, uogdlnien, gtoszac, ze
jedynie wartosciowe naukowo sa twierdzenia zdajace sprawe z bezposrednich doznan
zmystowych, twicrdzenia dotyczace pojedynczych zdarzen, ktdre juz zaszly i zostaly
zmystowo stwierdzone.

Powstanie tych dwéch skrajnie przeciwstawnych sobie stanowisk stworzyto podsta-
we do sformutowania pytania o Zrédta ludzkicj wiedzy w taki sposdb, ze zmysty irozum
potraktowano w nim jako wiadze przeciwstawne sobic i wykluczajace sic nawzajem. Za-
czeto pytaé o to, czy zrédiem wiedzy jest czysty rozum, czy tez czyste doswiadczenie,
czy pierwszym krokiem w poznawaniu przyrody sa twierdzenia czysto teoretyczne (w Zad-
nej mierze nie wywodzace si¢ z doswiadczenia i doznar zmystowych), czy tez twierdze-
nia opisujace fakty i nie zawierajace zadnej domieszki teoretycznej interpretacji, Zadnej
interpretacji rozumowe;j.

Stronnicy rozumu zyskali sobie nazwe skrajnych apriorystéw albo skrajnych racjo-
nalistdw4, natomiast stronnicy czystego doswiadczenia nazywani sa skrajnymi empirystami
albo sensualistami~.

Wysoki poziom techniki spowodowat, iz odrzucono dzisiaj dawne przeciwstawienie
dziatalnosci materialnej i dziatalnosci duchowej, teoretycznej. Wspéiczesna technika jest
rezultatem organicznego wspotdziatania wysitku intelektualnego i fizycznego. Wysitek
fizyczny i umystowy musza z jednakowa koniecznoscia uczestniczy¢ dzisiaj w procesic
produkcji.

Wraz z ugruntowaniem sie tych zmian, idea wiezi migdzy dziataniem a materialnym
mydeniem stopniowo wkraczata do filozofii. W XIX wieku idea ta, lega u podstaw cate-
go systemu teoretycznego. Wprawdzie juz w czasach wezeéniejszych dostrzegamy tendencje
do przezwycigzania dualistycznego widzenia cztowieka, jednakze az do wystapienia Marksa
utrzymywalto si¢ wyrazne przekonanie, Ze swoisto$¢ natury ludzkiej tkwi w swoistosci
ducha ludzkiego. W sferze materialnej aktywnosci cztowieka tej swoistosci nie dostrzega-
no. To jest wtasnie jeden z zasadniczych punktéw, w ktérych Marks zmienit podejscie
filozofii do czlowieka. Istote odrebnosci cztowieka dostrzegt on w charakterze material-
nej dziatalnosi cztowieka, okredajac cztowieka jako istote wytwarzajaca narzedzia pro-
dukcji i postugujaca sie nimi. Strukture psychiki cztowieka rozumie przy tym Marks jako
wytwér zaréwno jego rozwoju biologicznego, jak réwniez jako wytwor rozwoju dziatal-
nosci materialnej cztowieka. A poniewaz jednoczesnie dziatanie cztowieka pojmuje Marks
jako wspétdziatanie z innymi ludZmi, jako proces spoteczny, zatem dochodzi do wnio-
sku, ze psychika i jej funkcjonowanie oraz wartos¢ poznawcza tresci psychicznych zalezy
nie tylko od dziatania indywidualnego, ale takze, a nawet przede wszystkim od dziatania
spotecznego, od praktyki spotecznej. Wazna dla teorii poznania konkluzje swych rozwa-
zaii ujmuje Marks w nastepujacy sposéb: ,,Zagadnienie, czy mysleniu ludzkiemu wtasciwa
jest prawdziwo$¢é przedmiotowa, nie jest zagadnieniem teorii, lecz zagadnieniem praktycz-
nym. W praktyce cztowiek musi dowies¢ prawdziwosci, tzn. rzeczywistosci, mocy, ziecm-
skiego charakteru (Diesseitigkeit) swego mydenia. Spér o rzeczywistoéé czy nierzeczywis-
toé¢ mydenia, izolujacego sie od praktyki, jest zagadnieniem czysto scholastycznym™".

W filozofii pozamarksistowskiej w szerszej skali sktonnos¢ do patrzenia na proces
mydenia i poznawania przez pryzmat dziatania pojawia si¢ dopicro pod koniec XIX i na
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poczatku XX wieku. Same nazwy kierunkéw filozoficznych, ktére w tym czasic powstaja

— pragmatyzm, instrumentalizm, operacjonizm, a w psychologii — behavioryzm — sa prze-
jawem tej sktonnosci.

Wreszcie ostatni przejaw wkraczania na grunt filozofii operacjonistycznych elemen-
téw w szerokim rozumicniu tego stowa — to préby zbudowania ogdlnej teorii dziatania.
Pierwsza wyrazna préba zbudowania takiej teorii byta tzw. tektologia A.A. Bogdanowa’,
a dzisiaj tego samego typu prébe stanowi prakseologia Tadeusza Kotarbiriskiego®.

Przytoczone dotad rozwazania nalezy uwazac¢ za najogdlnicjsze uzasadnienie dla
dalszego postgpowania, w ktérym proces poznawania bedzie traktowany jako zalezny od
procesu dziatania, jako genetycznie w kazdym razie zaleZzny od dziatania materialnego

organizmu, od zachowania sieg.
2. Poznawcza dziatalnos$é uczniow w procesie nauczania

Przedstawione uprzednio rozwazania upowazniaja do traktowania praktyki jako
Zrédia poznania, sprawdzianu stusznosci teorii, a takze formy przeksztatcania rzeczywi-
stoéci. Cztowiek poznaje $wiat, by tym skuteczniej dziataé, to znaczy przeksztatcac rze-
czywisto§¢ w imie swych potrzeb, z drugiej zas strony swiadomie organizuje okreslone
formy dziatania, by lepiej poznaé prawde o s$wiecie. Moze to by¢ dziatanie stuzace bada-
niu naukowemu, a wiec odkrywanie nowych dla ludzi faktéw. Ale moze réwniez stuzyé
udoskonaleniu sposobéw poznawania przez uczniéw wiedzy weczesniej nagromadzonej
przez spoteczeristwo. Wtedy wchodzimy na grunt dydaktyki. Dziatanie — w sensie wytwa-
rzania przedmiotéw materialnych lub speiniania ustug — dostosowane do warunkoéw
szkolnych i organizowane w celach dydaktycznych, szczegdlnie nas interesuje, gdyz sta-
nowi gtéwna tres¢ przedmiotu technika.

Jednym z giéwnych przedmiotéw wspéiczesnej psychologii — stwierdza T. Toma-
szewskig, jest badanie s$wiadomosci kierujacej konkretnym dziataniem cziowieka. S.L.
Rubinsztejn za$ pisze, Ze podstawowa ,komorka™ Zycia psychicznego jest zawsze akt dzia-
tania, w ktérym zawarte sa wszystkie zjawiska, jakimi zajmuje sig psychoiogialo. Cen-
tralnym pojeciem psychologii jest wigc czynnos¢, definiowana przez T. Tomaszewskie-
go jako ,,proces ukierunkowany na osiagnigcie wyniku, o strukturze ksztahujqce‘l sig sto-
sownie do warunkdw, tak Ze mozliwoscé osiagnigcia wyniku zostaje utrz:,rmana1 . Typo-
wymi czynnosciami sa praca i uczenie si¢. Trzeba jeszcze nadmienié, Ze z czterech rodza-
jow wynikéwm, do jakich moga prowadzi¢ czynnosci, najwazniejszy jest pierwszy: od-
dzialywanie na otoczenie materialne, w tym za$§ praca wytworcza, ktérej wynikiem sa
uzyteczne produkty materialne. Takie czynnosci psychologowie nazywaja dziataniem.
Definicja czynnosci we wspGiczesnej psychologii jest wigc bardzo bliska ujecia zadan
technicznych realizowanych przeciez gtéwnie w ramach przedmiotu technika. Dodaé
nalezy jeszcze, iz czynnosci w ujeciu psychologii charakteryzuja si¢ tym, Ze maja kieru-
nek wytkniety celem (uswiadomionym lub nie) i okredona strukture wyrazajaca si¢ w
pewnym rozczionkowaniu na elementy badZ etapy, w jakiej$ szczegdlnej organizacji po-
rzadkujacej bieg czynnosci. Tak samo dzieje si¢ na lekcjach techniki w toku realizacji za-
dan technicznych.

Najwazniejsza role w dziataniu poznawczym odgrywa myslenie. Myslenic jest ogra-
niczone tam, gdzie dziatalno$¢ poznawcza sprowadza si¢ do kopiowania, utrwalania j
reprodukowania danych otrzymanych z zewnatrz, jak to ma micjsce w szkole tradycyj-
nej. Mydenie rozwija si¢ natomiast tam, gdzie obserwowanie zjawisk stanowi skiadnik
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samodzielnego przechodzenia my$§lowego o praktyki do teorii oraz od teroii — w ramach
procesu konkretyzacji — do praktyki, a wigc gdzic poznane twicrdzenia stuza do wypro-
wadzania nowych twierdzen lub przewidywania nowych zjawisk. Samodzielne myslenic
wystepuje tam, gdzie uczniowie wychodza aktywnie poza bezposrednie dane, kiedy w
nowej sytuacji wykorzystuja nabyte poprzednio doswiadczenia. Ta nowa wiedza nie tylko
uzupeinia dotychczasowa, ale przeksztatca ja, wiaze w nowe catosci i przygotowuje do
praktycznego stosowania. Na takim zatozeniu teoriopoznawczym opart K. Lech swa kon-
cepcje systemu nauczania przez taczenie teorii z praktyka

K. Lech wyraza poglad, ze ,, [] caly system }aczenia teorii z praktyka jest syste-
mem nauczania problemowego. [..] W tym systemie my$l ucznia — w oparciu o dotych-
czasowe poznanie — wyprzedza i rozbudowuje proces informowania, proces przyswajania
kolejnych danych — dostrzega powiazania zjawisk i zagadnien, i stawia hipotezy, sprawdza
je empirycznie i eliminuje nicprzydatne; dokonuje przy tym ciagle rekonstrukcji, a nie
tylko reprodukcji wiedzy juz posiadanej; nowe wiadomosci wiacza do systemu, odnaj-
duje i okrefla wewnetrzne powiazania rzeczowe i formalne miedzy nimi; postuguje sie
cala posiadana wiedza w praktyce — przy przewidywaniu i wyjasnianiu zjawisk, projek-
towaniu dziatar, uzasadnianiu przewidywar i projektéw. ... Proces uczenia si¢ staje sie
w tych warunkach zajeciem pasjonujacym dla ucznia, kazdy krok naprzéd rozszerza widze-
nie konkretnej rzeczywistosci i stawia wciaz nowe problemy do rozwiazania”

Tak wiec powyzsze rozwazania sklaniaja nas do stwierdzenia, ze droga dziatalno-
$ci poznawczej ucznia w trakcie realizacji zadari objetych przedmiotem technika prowa-
dzié powinna przez system nauczania oparty na taczeniu teorii z praktyka, przez system
nauczania problemowego. W. Okori pisze: ,Petna harmonia migdzy poznaniem a dziala-
niem, ptodna dla rozwoju osobowosci ucznia, moze mie¢ miejsce w procesie problemowe-
go uczenia si¢, na ktory sie sktada rozwiazywanie przez dzieci i mtodziez zaréwno pro-
bleméw praktycznych jak i teoretycznych. [ ] Istota procesu uczenia sie przez rozwia-
zywanie probleméw sprowadza sie w kazdym przypadku do powstania_takiej sytuacii,
jaka zmusza uczacego si¢ do samodzielnych préb poszukiwania rozwiazan”

Niektérym wydaje si¢, Zze przedmiot technika nie daje okazji do organizowania
takich sytuacji dydaktycznych, ktére by zmuszaty uczniéw do samodzielnego wysitku
my§lowego, stad tez cze$é nauczycieli przypisuje tym zajeciom mniejsze znaczenie. Prze-
konanie to jest z gruntu falszywe, opiera sie za$ na bardzo juZ staros$wieckich pogladach
na ,,roboty reczne”.

Na potwierdzenie wyZej wysunietej tezy mozna by przytacza¢ wypowiedzi wielu
badaczy, jak na przykiad: J. Deweyalé H. Aeblego” J. Koz:eleckxego 18 g, Rubinsztej-
na'” i innych, ktérych autor ze wzgledu na zakres artykuiu postanowﬂ nie cytowad.
Nie bedzie réwniez szczegétowo omawiane pojecie problemu w nauczaniu, jak réwniez
pojecie problemowego uczenia si¢. Bogata, podparta badaniami literatura, ktéra ukazata
sie w Polsce na ten temat“”, upowaznia autora do przyjecia a priori, iZ ta wiasnie meto-
da, problemowa metoda nauczania techniki stanowi jeden z bardziej skutecznych sposo-
béw aktywizowania i usamodzielniania mys$lenia i dziatania uczniéw w procesie dydak-
tycznym. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze metodzie tej nie przypisuje si¢ i nic mozna przy-
pisywaé rangi metody uniwersalnej, niezawodnej, nalezy ja traktowac jako jedna z wielu
skutecznych metod na odcinku rozwijania samodzielnosci i aktywnosci w mysleniu i dzia-
taniu uczniéw.

Na to wiasie zagadnienic, zagadnienic rozwijania samodzielnosci i aktywnosci ucz-
niéw poprzez rozwiazywanie probleméw, nalezatoby obecnic zwrdci¢ wigksza uwage.
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To kluczowe — zdaniem J. Jakébcu.\fskicgo21 — zagadnicnic wspétczesnej dydaktyki jest
jeszcze w wielu szkotach zaniedbane lub oparte na biednych zatozeniach teoretycznych,
metodycznych i organizacyjnych.

Aktywnosé — wediug W. Okonia®? — to samorzutna cheé dziatania, wywotujaca
zewnetrzne lub wewnetrzne przejawy dziatania. Oznacza to, Ze samorzutno$¢ dziatania
to nic to samo co dowolnos$é lub przypadkowosé w postepowaniu ucznia. Chodzi tu ra-
czej o silne pobudki tego postgpowania, o wiasna wole ucznia umicjetnie podbudowana
przez nauczyciela i z jego wola zharmonizowana. Wola czynienia tak lub inaczej jest rezul-
tatem naszych checi, jedli wigc nauczyciel chee, aby uczeri zrobit co$ samorzutnic, musi
tak wptynaé na niego, aby i on tego wtasnie chciat.

We wszystkich aktach woli zwiazanych z naszym dziataniem mozna — zdaniem
W. Okonia— wyrézni¢ pewne elementy: a) wyobraZenie celu, dla ktérego nalezy pokona¢
trudnosci; b) podjecie decyzji; c) realizacje zadania; d) osiagnigcic celu. Peine wystapienie
tych elementéw w dziatalnosci szkolnej ucznia jest warunkiem jego prawdziwej, samorzut-
nej aktywnosci.

Myédlenie samodzielne — zdaniem tego samego autora — jest procesem dochodzenia
do nowych wiadomosci poprzez rozwiazywanie probleméw. Oznacza to, Ze przed uczniem
nalezy stawiaé takie zadania, ktére w maksymalnym stopniu beda angaZowac jego proces
myslowy, beda wymagaé twérczego napiecia wyobrazni, skrupulatnej obserwacji, kon-
centracji uwagi oraz wszechstronnej pamieci. Chodzi wigc o zadania, ktérych rozwiazanie
ma go doprowadzié do nowej, nieznanej mu dotad mydi. Charakter problemowy beda
mieé takie zagadnienia, w ktérych wystepowaé bedzie okredona trudnosé teoretyczna lub
praktyczna, wymagajaca aktywnosci badawczej, ktérej rezultatem jest rozwiazanie. Dos-
trzezenie nowego problemu lub zrozumienie problemu postawionego stanowi punkt wyj-
§cia procesu samodzielnego my denia“<~.

W procesie rozwigzywania problemu wyréznié mozna trzy zasadnicze ogniwa: 1) po-
stawienie problemu, 2) rozwigzanie problemu, 3) sprawdzenie rozwiazania. O catkowitej
samodzielnosci mozna méwié wéwezas, gdy uczen sam wykonuje wymienione czynnosci,
wchodzace w sktad owych trzech ogniw. Wymienione ogniwa, jak stwierdza Cz. Kupisie-
wicz, tworza nastepujacy szereg: sytuacja problemowa— jej analiza—wsformutowanie
problemu —— wysuwanie, uzasadnianie i wybodr hipotez zmierzajacych do rozwiazania
problemu — weryfikacja hipotez w drodze rozwiazywania wynikajacych z nich zadan
—ostateczne sprawdzenie i ocena uzyskanych rezultatéw. Tak przebiegajacy proces
rozwiazywania probleméw wywiera — zdaniem autora — decydujacy wplyw na ksztatto-
wanie si¢ postawy badawczej podmiotu, postawy stanowiacej niezbgdny warunek efektyw-
nosci pracy szkoty w zakresie uzyskiwanych wynikéw nauczania oraz rozwijania samo-
dzielnosci intelektualnej uczniéw™.

Samodzielne dziatanie wreszcie rozumiane bedzie jako umicjetno$é samodzielnego
i éwiadomego planowania, wykonywania i sprawdzania wykonanej pracy. Oznacza to, Ze
w procesic $wiadomego dziatania ucznia wyrézni¢ naleZy trzy skiadniki: planowanie,
wykonanie oraz sprawdzenic wykonanej pracy.

Sumujac dotychczasowe rozwazania zawarte w powyzszym artykule, mozna dojs¢
do nastepujacych, ogélnych jeszcze na tym etapic wnioskéw:

1. Dziatalnoé¢ poznawcza miodziezy w ramach przedmiotu technika winna odbywaé
si¢ poprzez oddziatywanie uczniéw na otoczenic materialne. Tak rozumiana bowiem dzia-
talnoéé poznawcza umozliwi uczniom nic tylko opanowanic operacji praktyczno-technicz-
nych, ale zarazem zrozumienie naukowych zatozer, na ktérych opicraja si¢ encrgetyczne
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czy techniczno-technologiczne podstawy produkcii.
2. W procesie tym winna by¢ zachowana zasada taczenia tcorii z praktyka jako ta, ktéra
pozostajac w scistym zwiazku z nauczaniem i uczeniem si¢ problemowym, pobudza ucz-
niéw do wszechstronnej, samorzutnej aktywnosci, jak réwnicZ rozwija samodzielnosé
myslenia i dziatania.

Tak sformutowane wnioski prowadza w dalszej kolejnosci do pytania, jakic zadania
i jakimi metodami winny by¢ realizowane, by stworzy¢ uczniom w ramach przedmiotu
technika najdogodniejsze warunki do rozwoju ich samodzielnego myslenia i dziatania,
a takze pobudzi¢ podmiot dzialania nauczyciela do wszechstronnej aktywnosci? Jak wre-
szcie winna przebiega¢ z prakseologicznego punktu widzenia organizacja tych zajeé, aby
zamierzone celc procesu dydaktyczno-wychowawczego zostaty osiagniete?

Peine okreslenie celow przedmiotu technika znajduje si¢ w programie przed oméwie-
niem materiatu i metod tych zaj¢é. Przewiduje sie wigc stosowanie w praktyce wicdzy
z przedmiotow matematyczno-przyrodniczych, rozwijanie zdolnosci poznawczych, umie-
jetnosci praktyczno-ruchowych, odpowiednich sprawnosci. Autorzy programu podkresla-
ja przenikanie si¢ w procesie pracy myslenia i dziatania.

Wsréd zadan, jakie nalezy realizowac, wymienia si¢ m.in.:

— ksztattowanie umiejetnosci postugiwania si¢ narzedziami, mechanizmami i urzadzenia-
mi technicznymi zaréwno przy obrébce recznej, jak i czesciowo maszynowe;j;

— wyrobienie umiejetnosci obrébki réznych materiatéw i tworzyw na podstawie prostej
dokumentacji rysunkowej;

— zaznajomienie z podstawowymi zasadami spotecznego procesu wytwarzania, organizaciji,
bezpieczenstwa i higieny pracy recznej i maszynowej,

— wyrobienie potrzeby harmonijnego wiazania osiagnieé techniki z ochrona naturalnego
srodowiska;

— wyrabianie umiejetnosci korzystania z populame;j literatury technicznej i innych Zrédet
informacji naukowo-technicznej;

— przygotowanie uczniéw do odpowiedniego dla ich uzdolnieri wyboru zawodu.

Ze stanowiska ksztatcenia politechnicznego mozna by spis zadan rozbudowac, pod-
kreslajac np. zaznajomienie uczniéw z podstawowymi surowcami, nagromadzenie dostate-
cznej wiedzy praktycznej itd.

Z przedstawionego zarysu zadari wyraznie wynika, Ze realizacja ich winna odbywa¢é
si¢ poprzez dziatanie ucznia. Dziataniem przeciez jest zaréwno obrébka materiatéw i two-
rzyw, jak i postugiwanie si¢ narzedziami badZ mechanizmami, przez dziatanie wreszcie
uczen ksztaltuje i rozwija caly szereg umiejetnosei, o ktérych moéwi program. Technika
wiec, to przede wszystkim ucielesnienie teorii w praktycznym dziataniu. Nie sam pro-
gram jednak, ale moZliwosci i sposéb jego realizacji maja tu znaczenie decydujace. Jak
wiec w $wietle dotychczasowych zalozen, a takZe w swietle dostepnych wynikéw badan
powinna przedstawiac si¢ realizacja programu?

Ksztalcenie samodzielnego my$lenia i dziatania technicznego uczniéw na zajeciach te-
chnicznych w szkole ogdlnoksztatcacej, w zwiazku z realizacja celéw ksztatcenia politech-
nicznego, postawione zostalo jako problem dydaktyczny dopiero w latach pigcdziesia-
tych. Przypomnicé tu jednak nalezy, iz polska pedagogika stawiata postulat samodziclnego
mysenia w nauczaniu prac recznych jeszcze w okresie migdzywojennym. Wi. Przanowski
pisat w 1927 roku: ,,Polska pragngc pozosta¢ wielka i wolna musi sobie wyksztatci¢ dzic-
siatki tysiecy zdolnych i twérczych inzynieréw mechanikéw, chemikow i rzemiesinikow,
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[-] qn;usimy stworzy¢ taka atmosfere, ktéra sprzyjataby rozwojowi talentéw tcchnicz-
nych”=>.

Réwniez H. Rowid podkredlat role twérczego dziatania w nauczaniu robét recz-
nych. Pisat on: , W rozwiazywaniu zadan, c¢wiczer, zagadnicri, czy to w zakresic pracy
umystowej, czy tez fizycznej, konieczny jest wysitek duchowy i zainteresowania. Samo
wykonywanic ruchéw przy robotach recznych bez ujecia i zrozumienia celu, bez rozwa-
zania $§rodkéw, bez wysitku duchowego i bez zainteresowania staje si¢ czynnoscia mecha-
niczna, nic zawierajaca pierwiastkéw ksztatcacych i wychowawczych ... . Zasadnicza
ceche szkoty twoérczej stanowi tedy samodzielna praca dziecka zaréwno fizyczna jak i
umystowa, przy ktérej konieczny jest odpowiedni wysitek duchowy, wyzwalajacy w du-
szy czynniki emocjonalne i zainteresowanie™=.

Obecnie T. Nowacki wskazuje nie tylko potrzebe rozwijania dziatalnosci samodziel-
nej w czasie nauczania techniki i pracy wytwérczej, lecz zwraca uwage na jej warto$é¢ dydak-
tyczna. ,,Rodzaj i treéé dziatalnosci produkcyjnej winny sprzyjac¢ zastosowaniu i twor-
czemu wykorzystywaniu wiedzy i umiejetnosci, opanowanych przez uczniéw w trakcie
nauczania matematyki, fizyki, chemii, biologii i innych przedmiotéw ... .Poszczegdlne
dziedziny dziatalnosci produkcyjnej w szkole powinny sktadaé si¢ na system wiedzy o pro-
dukciji, narzedziach, procesach technologicznych i odpowiednich umiejetnosciach™=".

Rozpatrujac wychowawcze znaczenie samodzielnej dziatalnosci technicznej ucz-
niéw nalezy zwréci¢ uwage na treéé wykonywanych prac. Powinny one mie¢ okreslona
przydatnosé spoteczna, a nie tylko osobista (np. wykonywanie pomocy naukowych, radio-
odbiornikéw dla szkoly itp.). S. Stomkiewicz jest zdania, Ze ,, .. samodzielne dziatanie
techniczne, ktérego celem jest zaspokojenie okredlonych potrzeb srodowiska, moze stac
sie motywem pracy spotecznej i uczenia si¢. W efekcie tworzy si¢ lepsze warunki aktywi-
zacji ucznia na zajeciach technicznych”<®.

Tendencja ta spowodowala zainteresowanie si¢ pedagogiki pracami konstrukcyjno-
-technicznymi uczniéw. Duze osiagniecia w dziedzinie badan tego zagadnienia ma pedago-
gika radziecka. M. Skatkin, A. Dubow, M. Rozanow, O. Fiedorowa, S. Szabatow, T. Ku-
driawcew, to nazwiska niektérych tylko pedagogéw radzieckich, ktérzy poprzez swoje
badania wykazali, Ze zadania konstrukcyjne wywoluja funkcjonalne powiazanie czynno-
$ci myslowych i praktycznych uczniéw<”.

Pedagogika w Polsce zajeta si¢ znacznie pézniej pracami konstrukcyjnymi uczniow
w aspekcie realizacji zadan ksztatcenia politechnicznego. Lata sze$cédziesiate przynosza
na famach czasopisma Technika w Szkole szereg artykutéw B. Kiernickiego i H. Pochan-
ke poswieconych wynikom badari nad praca konstrukcyjng uczniéw. W monografii W.
Okonia U podstaw problemowego uczenia sig”" znajduje si¢ obszerne opracowanie ksztat-
cenia samodzielnoéci uczniéw przez rozwiazywanie probleméw konstrukcyjnych. Autor
wskazuje, ze problemy konstrukcyjne na zajeciach technicznych rozwijaja aktywnosé
uczniéw, przyczyniaja si¢ do samodziclnego zdobywania wiedzy z tej dziedziny i tym
samym zwiekszaja efektywnos$¢ ksztatcenia politechnicznego™". W odréznieniu od rze-
miedlniczego terminowania, slojdowych robét recznych, a nawet szkolenia warsztatowego
w szkotach zawodowych — gdzie uczniowie starajg si¢ jak najlepicj wypeinia¢ podane
im w instrukcji zalecenia dotyczace sposobu pracy — w zadaniach konstrukcyjnych ucz-
niowie samodzielnie wykrywaja i formutuja problemy konstrukcyjne czy technologiczne,
rozwiazuja je, by wreszcie sprawdzaé rozwigzanie w praktyce, to znaczy w trakcie wyko-
nywania czy uzytkowania przedmiotu.
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W czasic wykonywania przez uczniéw zadari konstrukcyjnych istotny wydaje si¢
réwniez stopicri zorganizowania ich wiasnej pracy. Postulat sprawnosci tych dziatan wy-
maga, aby im nada¢ mozliwie najwyiszy stopieri zorganizowania, co pociaga za soba wa-
runek, aby wszystkie clementy tego dzialania podporzadkowac zasadom i wytycznym
organizacji albo inaczej méwiac zasadom sprawnego dziatania 2

Podstawowa cecha dziatania zorganizowanego jest jego przcbieg ujety w ramg cyklu
organizacyjnego, wyznaczajacego kolejnos¢ postgpowania podczas danego dziatania>>.

Tak realizowane zajecia, ze spolecznego i wychowawczego punktu widzenia, pro-
wadza do systematycznej i powszechnej poprawy poziomu organizacji pracy. Tak bowiem
jak kultura techniczna, okreslajaca stopieri znajomosci techniki i umicjetnosci prawidio-
wego korzystania z niej nie tylko w pracy zawodowej, ale i w Zyciu codziennym, tak kul-
tura organizacyjna, okreslajaca stopieri znajomosci zasad organizacji i umiejetnosei ich
wykorzystywania przy praktycznym rozwiazywaniu wielu réznorodnych zagadnieni, jest
elementem kultury wspéiczesnego cywilizowanego cztowieka.

Reasumujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze efekty dziatalnosci poznaw-
czej uczniéw w ramach przedmiotu technika zdeterminowane s3 wicloma czynnikami.
Najogdlniej nalezatoby stwierdzic, iz warunkiem efektywnosci nauczania, ksztatcenia samo-
dzielnosci my$lenia uczniéw oraz ich aktywnoéci w toku zaje¢ na lekcjach techniki jest
stworzenie takiej sytuacji dydaktycznej, ktéra umozliwia uczniom dostrzeganie, formuto-
wanie, rozwiazywanie i sprawdzanie okreslonych zagadnieri w toku wiasnej dziatalnosci
poznawczej, opartej zaréwno na czynnosciach mysowych jak i praktycznych.

Przedstawiona analiza literatury okresla taka sytuacje jako nauczanie problemowe,
wyraznie zaznaczajac przy tym konstrukcyjny charakter prac wykonywanych w ramach
przedmiotu technika.

3. Wptyw skutkéw rewolucji naukowo-technicznej na organizacje zajec z przedmiotu
technika

Kiedy John Bernal uzyt po raz pierwszy terminu rewolucja naukowo-techniczna34,

nadat nazwe oddajaca wiasciwosci rozwoju naukowego i jednoczesnie dziatalnosci pro-
dukcyjnej oraz przeksztatcania nauki w czynnik rozwoju gospodarczego. To co dla Berna-
la byto jeszcze na poty prognoza, w drugiej potowie naszego wieku stato sig rzeczywisto-
$cia i czyms oczywistym. '

Rewolucje naukowo-techniczng charakteryzuje przyspieszone pojawianie si¢ odkryé
naukowych o doniostym znaczeniu dla gatezi nauk, scista wspétpraca nauki z gospodarka,
a zwlaszcza z przemystem, szybko$é we wdrazaniu odkry¢ naukowych do praktyki gos-
podarczej, zwtaszcza przemystowej. Nowy rodzaj stosunkéw miedzy nauka i gospodarka
cechuja — zdaniem T. Nowackiego — cztery zjawiska:

1. Przyspieszenie rozwoju badar naukowych i zwiclokrotnienie ich wynikéw dzieki zwigk-
szeniu nakladéw na nauke i przyrost personelu naukowego oraz instytucji badawczych;

2. Powszechne uznanie roli nauki jako czynnika rozwoju gospodarczego;

3. Sciste wiazanie badar naukowych z potrzebami zaktadéw pracy i rozwigzywanic przez
instytucje naukowe zadari stojacych przed zaktadami produkcyjnymi;

4, Rozwdj instytucji badawczych wewnatrz przedsigbiorstw gospodarczych, powstawanic
laboratoriéw naukowych, stopniowe przeksztatcanic samego procesu produkcji w ,,pro-
ces naukowy"35 3
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Wszystkic te zjawiska $wiadcza o przeksztatcaniu si¢c nauki w site produkcyjna i spet-

nianiu przez nia roli najbardzicj dynamicznego sktadnika sit wytwérczych.
Rewolucje naukowo-techniczng charakteryzuje:

— odkrywanie nowych Zrédet energii,

— odnajdywanie nowych przedmiotéw pracy w postaci surowcow i materiatéw,

— wprowadzanie nowych technologii,

— konstruowanie nowych srodkéw transportu i tacznosei,

— automatyzacja produkciji.

Przemiany te uwarunkowane sa wysitkiem pracownikéw naukowych, ktéry przynosi tak
duzo nowych odkryé i informacji; Ze dla opanowania ich, koniecznoscia stato si¢ utworze-
nie catego systemu informacji naukowej i wprzezenie komputeréw w stuzbe nauki.

Rewolucja naukowo-techniczna wprowadza daleko idace zmiany w organizacji sta-
nowisk pracy, w ich technicznym wyposaZeniu i w tresci zadani zawodowych rozwiazywa-
nych przez robotnikéw. Zmiany te powoduja z kolei, iZ waznym elementem przygotowa-
nia zawodowego staje si¢ elastyczno$é uzyskanych umiejetnosci zaréwno umystowych
jak i praktycznych. Takie podejscie do zagadnienia wynika z dynamicznych zmian tak
w zakresie zadari zawodowych na stanowiskach pracy jak i ze zmian samych stanowisk
pracy.

Ten nowy charakter pracy powoduje konieczno$é podwyZszania przygotowania inte-
lektualnego i ogdlnozawodowego robotnikéw. O ile dawny podziat pracy prowadzii do wy-
twarzania sie wielu waskich specjalizacji, o tyle automatyzacja prowadzi do taczenia w fun-
kcjach nadzoru urzadzesi automatycznych stanowisk dawniej rozdzielonych. Stad wazne
si¢ staje opanowanie nie tylko umiejetnosci waskospecjalistycznych, ale réwniez umieje-
tnosci pokrewnych, panowania nad szerszym fragmentem proceséw technologicznych.
Wzrastaja wymagania w stosunku do teoretycznego i praktycznego przygotowania nowo-
czesnego, wysoko kwalifikowanego robotnika.

Zmiany dokonujace si¢ w rzeczywistosci gospodarczej odzwierciedlaé si¢ wiec musza
w przygotowaniu zawodowym, a wezesniej jeszcze w ksztatceniu przedzawodowym.

Narastajace nasycenie Zycia codziennego urzadzeniami technicznymi, zaréwno w do-
mu jak i poza domem, stwarza konieczno$¢ objecia ksztatceniem technicznym catej mio-
dziezy. Nie moze by¢ ono jednak rozumiane jako przygotowanie do peinienia zawodéw
technicznych. Przysztych robotnikéw kwalifikowanych, technikéw, inZynieréw ksztaica
w obecnym systemie szkolnym zasadnicze i $rednie szkoly zawodowe oraz wyzsze uczel-
nie techniczne. Natomiast mtodziez wszystkich, bez wyjatku, szk6t podstawowych i sred-
nich ogdlnoksztatcacych musi przyswoié sobie okreslony zaséb umiejetnosci technicz-
nych wykorzystywanych tak w praktyce zawodowej jak i w codziennym Zyciu oraz uksztai-
towaé racjonalna postawe wobec probleméw wsp6iczesnej techniki.

Niebagatelna role w realizacji tych zamierzeri, zamierzeri na miare¢ rewolucji nau-
kowo-technicznej, winien speiniaé na poziomie szkoty podstawowej — przedmiot technika.
Nauczanie w ramach tego przedmiotu winno posiada¢ taka organizacj¢, aby mogto spet-
niaé nastepujace cele: =
1.Powinno oddzialywaé wychowawczo, a w szczegdlnosci utatwi¢ zrozumienie $wiata

wspétczesnego, w ktérym nauka i technika sa trwale ze soba zwiazane. Osobiste wykony-
wanie przez ucznia uZytecznych i interesujacych go przedmiotéw daje mu satysfakcje,
ktéra rozbudza zamitowanie do twérczego dziatania, wytwarza wiare we wiasne sity,
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rozwija aktywna postawe, zmyst badawczy i tendencje poszukiwawcze oraz samodzicl-
nos¢ i gotowos¢ do pokonywania trudnosci, wywotuje szacunck dla pracy twoércow
nauki i techniki.

. Powinno rozwija¢ umiejetnosci postugiwania si¢ narzedziami i opanowywanie clemen-
tarnych zabiegéw technicznych, co w Zyciu codziennym oraz w pracy nieomal w kazdym
zawodzie staje si¢ coraz bardziej nieodzowne.

3.Powinno pomagaé¢ w ksztaltowaniu otwartego spojrzenia na $éwiat, utatwiac nauczanie

przedmiotéw scistych i przyrodniczych oraz usuwac niebezpieczeristwo przeteoretyzo-
wania tych przedmiotow przez unaocznienie zwiazku ich tresci z realiami zycia.

4. Powinno stanowi¢ pomoc w wyborze zawodu przez prowadzenie orientacji zawodowe;j.

2

Powyzsze sformulowania wymagaja rozwiniecia, przetozenia na jezyk konkretow
pracy szkoty, pracy nauczyciela techniki. Nie sposéb bowiem méwi¢ w praktyce o tym,
,,c0”’, nie méwiac tego ,jak’ ma by¢ uczone. Konieczno$é unowoczesniania metod i spo-
sobdéw nauczania techniki wynika ze zmian zasztych w uczniach i w §wiecie zewnetrznym,
$wiecie opanowanym, jak juZ wyzej wspomniano, przez rewolucje naukowo-techniczna.
Wychowankowie dzisiejsi sa bardziej dojrzali umystowo, wyposazeni w znacznie wigkszy
zaséb informacji niz ich réwiesnicy sprzed lat, stad tez wiele tradycyjnych sposobéw nau-
czania szkolnego budzi ich nieche¢ ze wzgledu na swa infantylnosc, jest — jak si¢ wydaje —
ponizej ich mozliwoéci pojmowania, a takze merytorycznie znacznie nieraz ponizej tego,
co znaja ska_dinqd36. Zwtaszcza przyktad telewizji, przekazujacej filmy popularno-naukowe
na najwyzszym poziomie technicznym, z zastosowaniem nie tylko zdje¢ dokumentalnych,
ale i $wietnych metod uprzystepniania wiedzy (animacja, mikrofotografia, modele dziata-
jace w przekrojach itd.), powoduje krytyczna ocene przez mtodziez metod nauczania
szkolnego, nie tylko wtedy, gdy nauczyciel postuguje si¢ jedynie kreda i tablica, ale takze
wtedy, gdy stara sig¢ korzysta¢ z prymitywnych pomocy naukowych. Nikt nigdy nie be-
dzie cenit instytucji przekazujacej co$ w sposéb gorszy, mniej interesujacy i mniej przyjem-
ny od innych. Szkota, ktéra na przestrzeni wiekéw dziatal jako giéwne Zrédto infor-
macji, stracita juz w tym zakresie pozycje uprzywilejowana. W najlepszych nawet warun-
kach nie wytrzyma konkurencji ze srodkami masowego przekazu informacji. Od wielu lat
wskazuje si¢ na to, Ze zadaniem szkoty staje si¢ w coraz wigkszej mierze nie tyle przekazy-
wanie informacii, ile raczej ich porzadkowanie i systematyzacja, a takZe uczenie samodziel-
nego ich zdobywania”’.

Jak w tej sytuacji powinien zachowaé sie nauczyciel techniki, w jaki sposéb organi-
zowadé proces nauczania, aby stworzy¢ na lekcji sprzyjajace warunki do rozwijania i ksztat-
towania samodzielnego, logicznego i krytycznego myslenia u kazdego ucznia, a tym samym
aktywizowac kazdego z nich w procesie nauczania?

Stuszne wydaje si¢ w tym miejscu stwierdzenie, Ze nauczyciel techniki powinien
podejmowa¢ szerzej to zadanie, w ktérym srodki masowego przekazu zastapic go nie moga.
Tym zadaniem wydaje si¢ by¢ organizowanie wiasnego dziatania ucznia, samodzielnego
poszukiwania prawdy i wiedzy o $wiecie i Zyciu, organizowanie tej niepowtarzalnej przy-
gody intelektualnej, jaka jest odkrywanie na wtasny uzytek tego, co inni wezesniej odkryli.
Zaktada to catkowita zmiane tradycyjnych stosunkéw faczacych nauczycicla z uczniem.

Nauczyciel techniki przestajac by¢ stojacym poza krytyka ,objawiciclem prawd
ex Cathedra”, staje si¢ przewodnikiem, wskazuje Zrédta wiedzy i informacji, inspiruje
dyskusje. Nauczyciel nic odkrywa prawd, tylko pomaga je odkry¢. Nic narzuca swoich
pogladéw, tylko pomaga dorobié si¢ wychowankowi wiasnych.
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PowyzZsze rozwazania uprawniaja do wniosku, iz nalezy wicc w ramach systemu
klasowo-ckeyjnego, stworzy¢ takie warunki organizacji procesu nauczania, aby mozliwic
kazdy uczen nabieral odwagi i odczuwal wewnetrzng potrzebe ujawniania swoich wiado-
mosci, wypowiadania swoich przypuszczesn i pogladéw, umiat i chcial je przekonujaco
uzasadniaé nalezycie dobranymi, rzeczowymi argumentami, i dazyt wytrwale do rozwiaza-
nia postawionego na lekcji problemu. Warunki te powinny stwarza¢ nie tylko mozliwosé,
ale i koniecznosé takicj pracy ucznia.

4. Wartosci poznawcze samodzielnego zdobywania informaqii38 przez ucznia

Analiza aktualnej sytuacji nauczania i uczenia si¢ w naszych szkotach wykazuje39,
7e w stosunkowo duzym jeszcze stopniu proces dydaktyczny jest wadliwie organizowany,
duzo jest nieprawidtowosci w doborze metod i srodkéw nauczania oraz postugiwania sig
nimi. W stosunkowo duzym stopniu wiedza jest przekazywana uczniom w tak zwanej
,gotowej postaci”, obserwuje si¢ tez drobiazgowe ingerowanie nauczycieli we wszystkie
odcinki pracy ucznia. Kluczowe zagadnienia wspéiczesnej dydaktyki — samodzielnos¢
i aktywnoé¢ w my§leniu i dziataniu — jest jeszcze w wielu szkotach zaniedbane lub oparte
na btednych zatozeniach teoretycznych, metodycznych i organizacyjnych.

W zwiazku z wyzej przedstawiona sytuacja, szukanie i weryfikowanie sposobdw in-
tensyfikujacych proces dydaktyczny jest ciagle aktualne. Podejmowane wysitki badawcze4
zmierzaja w kierunku:

1) wykorzystania w procesie dydaktycznym najnowszych zdobyczy réznych dyscyplin
nauki i techniki,

2) szerokiego uwzglednienia w pracy dydaktycznej tacznosci poznania z dziataniem,

3) takich zmian organizacyjnych procesu dydaktyczno-wychowawczego, w ktdrych istnia-
taby mozliwoé¢ maksymalnego usamodzielniania, uspoteczniania i aktywizowania ucz-
niéw,

4) przygotowania uczniéw do pracy samoksztaiceniowej, do samodzielnego zdobywania
wiedzy o otaczajacej rzeczywistosci.

Zwtaszcza dwa ostatnie punkty wydaja sie¢ by¢ niezmiernie wazne w dobie rewo-
lucji naukowo-technicznej. Uczeri nie moze opuszczaé szkoly z przekonaniem, Ze zdobyt
zaséb wiedzy na cale Zycie nie tylko dlatego, Ze moze zajs¢ konieczno$é (np. zawodowa)
uzupetnienia tego zasobu, ale takZe, poniewaz nauka bedzie interpretowata rzeczywistosc
wciaz inaczej, doszukiwata si¢ nowych powiazan, stfowem bedzie dysponowata w poszcze-
gélnych swoich dziedzinach szeregiem nowych informacji. Wediug danych UNESCO*! na
przestrzeni lat 1945—1965 zaséb wiedzy, ktéry nalezato przekazaé w szkolach, zwigkszyt
sie siedmiokrotnie. NaleZy przypuszczaé, Zze w miar¢ stopniowego wkraczania rewolucji
naukowo-technicznej do Zycia spoteczno-gospodarczego, przy obecnym profilu ksztalce-
nia kadr, przyrost ten bedzie jeszcze wigkszy.

Uwzgledniajac znaczenie tego lawinowego procesu jakim jest ciagly przyrost infor-
macji, w ksztatceniu cztowieka nie mozna poming¢ roli srodkéw przekazu tychze informa-
cji, bedacych najnowszymi zdobyczami rewolucji naukowo-technicznej. W procesie dy-
daktyczno-wychowawczym powinno chodzié¢ bowiem o to, aby stworzy¢ optymalne wa-
runki do wykorzystania i uruchomienia mozliwie wszystkich rezerw celem integrowania,
kojarzenia, zestawiania i poréwnywania maksymalnej ilodci informacji dotyczacych da-
nego problemu. Informacje te powinny by¢ przekazywane réZnymi kanatami, gdyZ wtedy
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wicdza zdobywana przez ksztatcone jednostki jest gicbsza i trwalsza, a samo ksztatcenic
nic jest nuzace.

Nasuwa si¢ w tym miejscu pytanie, jak w tej sytuacji powinien postepowad nauczy-
ciel przedmiotu technika, jak organizowac proces dydaktyczno-wychowawczy, aby spet-
nial on przedstawione wyzej warunki?

Otéz specjalista — nauczyciel techniki — powinien zdawac sobie sprawe z tego, Ze
w dzisiejszych czasach istnieje nieprzebrane bogactwo wiedzy, ktére podwaja si¢ do kilka-
nascie lat, Ze niemozliwe jest zdobycie w szkole takiego zasobu wiedzy, ktory by wystar-
czat na cale Zycie. Zatem, obok niezbednego minimum wiadomosci, uczeri powinicn opa-
nowaé technik¢ samodzielnego zdobywania potrzebnych informacji, nauczy¢ si¢ korzy-
stania z pomocy specjalistéw i instytucji stuzacych przekazywaniu informacji, powinien
wreszcie poznaé sprzet techniczny stuzacy gromadzeniu, przechowywaniu i przekazywa-
niu informacji. ;

Z powyzszego wynika, Ze istnieje problem techniki zdobywania informacji w kon-
kretnych sytuacjach praktycznych, wymagajacych konkretnych rozwiazan technicznych.
Opanowanie tej techniki na poziomie osiagalnym dla uczniéw szkoty podstawowej jest
zadaniem dydaktycznym réwnie doniostym, jak opanowanie elementéw techniki obrébki
materiatéw i montazu. Zdobywanie informacji przy rozwiazywaniu konkretnego problemu
i wykonywaniu zadania zmierza bowiem do:

— uzupetnienia danych zawartych w problemie,

— okredlenia wymagan projektowych i techniczno-uzytecznych dla podejmujacego sie roz-
wiazania problemu,

—zdobycia podstaw do prognozowania, to jest przewidywania uzytecznosci i optacalno-
$ci wytworu, przed opracowaniem jego projektu,

— wzbogacenia zasobu wiadomosci ulatwiajacych pokonywanie trudnosci napotykanych
w nastepnych fazach dziatania wytwdrczego,

— wyboru metody pracy przy projektowaniu konstrukcji, opracowywaniu planu realizacji.

Nalezy przy tym stwierdzic, iz postep i efektywnos¢ pracy w kazdej dziedzinie na-
szego zycia zaleza nie tylko od wiedzy, umiejetnosci i sprawnosci wyniesionych ze szkoty,
ale réwniez od takich cech osobowosci jak odpowiedzialnosé, wytrwatos¢, konsekwencja
w dziataniu, postawa innowacyjna42. Ksztatcenie tych cech u uczniéw ma szczegdlnie do-
nioste znaczenie w obliczu koniecznosci ustawicznego samoksztaicenia pracownikéw z
uwagi na coraz bardziej skomplikowane i zréznicowane zadania, jakie narzuca wciaz wzra-
stajace tempo rozwoju wspétczesnej cywilizacji.

,.Wobec rozlegtosci problematyki technicznej w $wiecie wspéiczesnym duzej donio-
stosci nabiera przygotowanie do samodzielnego poszukiwania niezbednych danych i roz-
wigzywania zadan stawianych przed uczniem, ktéry bedzie w przysztosci samodzielnym
i aktywnym wytwdrca lub uzytkownikiem maszyn lub urzadzen technicznych™ — stwier-
dza Z. Dabrowski*3.

Chociaz w procesic konstruowania na lekcji nowych projektéw, wprowadzania no-
wych technologii czy udoskonalania organizacji pracy wynalazki maja charakter subiek-
tywny, tzn. sa wynalazkami dla samego ucznia, to twércze w sensic subicktywnym dzia-
tanic techniczne ucznia podparte jego aktywnoscia w poszukiwaniu i zbieraniu informacji
niezbednych do realizacji projektu, jest w jakim$ stopniu podobne do tworczego dziata-
nia technicznego dorostych. Aby wykaza¢ wartosci ptynace z tak organizowanego procesu
dydaktyczno-wychowawczego odwotamy si¢ do schematu przedstawiajacego rozwdj cech
intelektualnych i pozaintelektualnych osobowosci™ . (patrz Tab. 1).
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Tabela 1. Ksztattowanie i rozwijanie cech osobowosci uczestniczacych w procesie tworczym

(wg E. Talejko)

Cechy intelektualne Cechy pozaintelektualne
Cechy instrumentalne Cechy motywacyjne
spostrzegawczosé potrzeby

o o oricr}tacja przestrzenna pragnienia

= = pamigc checi

S e S e oryginalnosé zamierzenia

2 g zZ 5 ktygquminiczale:&noéé poczucie obowiazku

2 s = 5 myslenia

= e = & docickliwo$é Cechy angazujace

w & zdo;lnogcloglcznego wytrwatosé

s = s B PhEa pracowitosé

RE |55 | .

g 2 3% g | intuicja PR L

2 = =z o - - konsekwencja dziatania

et .§' o 8 Cechy ukierunkowujace siina waina

E £ Z 8 trwato$é zainteresowan zapat do pracy

C 3 B techniczno-produkcyjnych

= e =0 zamitowanie techniczne

Ksztattowanie cech intelektualnych i pozaintelektualnych moze odbywac si¢ przy
pomocy technik stownych i instruktazowych oraz technik aktywnych, tzn. ¢éwiczenia
i treningu. Analiza procesu konstruowania wskazuje na to, Ze techniki wskazdéwek stownych
i instrukcji odgrywaja waZna role na etapie poprzedzajacym projektowanie. Umiejetne
wskazéwki stowne i instrukcje nie tylko zapoznaja uczniéw z zadaniem — problemem
konstrukcyjnym, nie tylko wskazuja zastosowanie znanych uczniom praw nauki w wyko-
naniu powierzonego zadania, ale takze inspiruja do poszukiwar informacji niezbednych
w trakcie realizacji procesu wytworczego. Na tym etapie tatwo teZ mozna pobudzié moty-
wacje do pracy. Motywem dominujacym w rozwiazaniu zadania staje si¢ ched znalezienia
pomystu oryginalnego, subiektywnie nowego. Zrealizowanie tego zamierzenia (sukces)
wzmacnia motywacj¢ i w znacznym stopniu przyczynia si¢ do rozwoju twérczosci techni-
cznej i zainteresowania zagadnieniami techniki. Aby to speini¢ nalezy dobiera¢ prace
rzeczywiscie interesujace i angaZujace uczniéw w taki sposéb, aby samo ich wykonanie,
odkrycie niewiadomej, rozwiazanie probleméw, stanowito dostatecznie silny bodziec do
wytrwatego wysitku oraz Zrédto wewnetrznego zadowolenia i satysfakcji.

Warto§é tych prac wzrasta tym bardziej, im wigcej uczeri wykazuje samodzielnosci,
im wigcej angazuje swoje myslenie. W dziataniu konstrukcyjnym przynosi to zawsze cieka-
we efekty w postaci réznych rozwigzan technicznych i organizacyjnych, daje niekiedy
wytwor zupeinie nowy lub ulepszony.

., Ni¢ ulega watpliwosci, ze uczen, ktéry poznat przedsmak konkretnej dziatalnosci
praktycznej, sprzezonej odpowiednio z jego aktywnoscia umystows, a zwiaszcza samodziel-
nym my$leniem, uczestniczyé bedzie w procesie nauczania bez ciagiego zmuszania go do
tego. Uczer taki przekonuje si¢ niejako ,;naocznie” o praktycznym i zyciowym znaczeniu
lekcji, a z czasem zaczyna si¢ interesowa¢ jej przebiegiem jakby dla niej samej, tj. opicra
swojec motywy uczenia si¢ na rozwijaniu swego zainteresowania tym, czego oczekuje od
niego szkota™® .
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5. Podsumowanie

Zaakcentowanc w prezentowanym opracowaniu rozwazania uprawniaja, jak sic
wydaje, do nastepujacych konkluzji:
1. Droga dziatalnosci poznawczej uczniéw w trakcie realizacji zadan objetych przedmiotem
technika prowadzi przez organizacj¢ nauczania opartg na taczeniu teorii z praktyka, przez
system nauczania problemowego. Dziatalno$¢ poznawcza uczniéw w ramach omawiane-
go przedmiotu winna odbywac si¢ przez oddziatywanic ich na otoczenie materialne, przez
prace projektowo-konstrukcyjne. Prace te, jako samodziclne dziatanie uczniéw, winny byé
przy tym scisle zwiazane z realizacja zadan ksztatcenia politechnicznego.
2. Problemy projektowo-konstrukcyjne rozwiazywane w ramach przedmiotu technika wy-
wotuja funkcjonalne powiazanie czynnosci myslowych i praktycznych uczniéw, a takze
rozwijaja ich samodzielno$¢ i aktywnos¢ poznawcza. Projektowanie i konstruowanie bo-
wiem wymaga od ucznia z jednej strony opanowania wiedzy o budowie i dziataniu urza-
dzenia, aby mégt on samodzielnie rozwiaza¢ problem konstrukcyjny, z drugiej zas konie-
czno$é rozwiazania tego problemu stwarza u niego potrzebe samodzielnego zdobywania
informacji z tej dziedziny.
3. Prace konstrukcyjne podparte aktywnoscia ucznia w poszukiwaniu i zbieraniu informacji
niezbednych do realizacji projektu wptywaja na rozwdj cech intelektualnych i pozaintelek-
tualnych jego osobowosci. Sa to przede wszystkim cechy instrumentalne, kierunkowe i mo-
tywacyjne.
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ORGANISATION DES TECHNIKUNTERRICHTS UND DIE
ERKENNTRNISTATIGKEIT DER SCHULER

Zusammenfassung

Die im Artikel dargesteliten Erwagungen bringen auf den Gedanken, dass die Er-
kenntnistatigkeit der Schuler im Technik — unterricht mit Benutzung der Projekt — und
Konstruktionarbeiten stattfinden soll. Die Schuler sollen jedoch selbst die untbehrlichen
Informationen zur Realisicrung des Projektes suchen. Solche Organisicrung ubt einen be-
deutenden Einfluss auf die intelektuellen und ausserintelektucllen Eigenschaften des Schu-
lers. Was sind vor allem Instrumental —; Richtungs — und Motivationseigenschaften.



