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Z BADAR NAD TAKSONOMIA ROZUMIENIA CZYTANEGO TEKSTU

Wstep
Kontrola i ocena osiggnieé ucznidw jest integralng czescig
procesu ksztalcenia, stuzy jego weryfikacji, doskenaleniu a tak-
2e reorganizacji z punktu widzenia aktualnych potrzeb dydaktycz-
no - wychowawczych i mozliwosci uczniéw na danym etapie edukacji.
Istota pomiaru dydaktycznego nie dotyczy tylko okreélania
koricowych osiggnieé ucznidw przez pordwnanie ich z poczgtkowymi
1 wymageniami programowymi, ale polega na "mozliwie precyzyjnej
identyfikacji mechenizméw, kolejnych krokdw i ictexm:rant procesu
uczenia 319"1.

Zatem pomiar osiggnie¢ ucznidw wymaga przyjgcia operacyjnie
rozumianej tresci nauczania, czyli ujecia tej tresci w sensie
wielowymiarowym, w ktdérej kazdy element jest okreslony pod wzgle-
dem celu nauczania, materialu nauczania i wymagarl programowych
i prowadzi do pewnego rodzaju zmian zachodzgcych w uczniachz.

Okreslenie stanu osiggniec ucznidw klas nizszych w czyta-
niu wymaga precyzyjnego sformulowania kryteridw, wedtug ktdrych
oceniana bedzie efektywnosé procesu czytania. ’

Jednym z kryteridw okreslania osiagniec ucznidw klas niz-
szych w czytaniu jest operacjon:lizacia treici nauczania. Wy-
nikiem operacjonalizacji jest przedstawienie umiejetnosci okres-
lonych zachowan ucznia (czynnosci) pozwalajgcych na odréznienie
czynnosci opanowanych od nie opanowanych w odniesieniu do wy-
magan i materialu nauczania.

Przelozeniu celdw ogdlnych na cele zdefiniowane w postaci

okreélonych zachowari, prowadzacych do zmian w wiadomosciach,
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umiejetnoéciach i wartosciach ucznia, stuzy taksonomia celdw

nauczania,.

3

1, Taksonomia rozumienia czytanego tekstu
Taksonomiczne ujecie celdw czytania w postaci hierar-

chicznego schematu klasyfikuijzcego cele nauczania i porzgd-

Kujacego czynnosci ucznia wediug operacji © rosngcej samo-

dzielnoici przedstawia rys. 1.

Rozumienie wartosci

!
WARTOSTIOWANIE bq
SYNTZZA by  Rozumienie my$li przewodnie]
ANALIZA b,  Rozumienie szczegdlowe].l
_i_zwigzkgw_frazeologicznych

SPOSTRZESANIE b1 ROEEEEE“EE_E;éE-

Trer
ny

. 1. Taxsonomia rozumienia czytanego tekstu

(1]

Wykonywanie okreslonych czynnosci na kolejnych poziomach
taksonomii rozumienia czytanego tekstu pozwoli na stwierdzenie,
czy zalozone cele czytania zostaly osiggniete.

Pozionm by

Rozumienie s¥éw i zwigzkdéw frazeologicznych oznacza, Ze uczer:

1. Prawidlowo spostrzega i rozpoznaje znaki graficzne i stowa
(np. nie myli liter i nie znieksztalca wyrazdw);

2. Rozumie wyrazy i okresla ich znaczenie podajac synonimy
(np. "sprzgqtaé - porzadkowad") lub antonimy (np."pilny - le-
niwy");

3. Okrefla znaczenie wyrazu wynikajace z kontekstu (np. "Mréz
byl siarczysty i srogi. Dzieci musialy sie ubraé¢ bardzo ciep-
To".Siarczysty - silny, duzy, niska temperatura);

4. Swobodnie operuje slowami, potrafi je zilustrowad, przyporzgd-



5.

6.

P
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porywisty, silny);
Rozumie wieloznacznos¢ wyrazéw (np. bal - wielka zabawa,
gruba deska: mak - kwiat, artykul spozywczy);

Stosuje trafne okreslenia i zwigzki frazeologiczne (np. dym -
biaty, siwy, srebrzysty: wypasé - dobrze, znakomicie, wspa-

——————

z¥ota, smutna, kolorowa, slotna).

oz iom bz

Rozumienie szczegdlowej informacji oznacza, Ze uczern:

1.

Rozpoznaie zdania, a przede wszystkim mysli i informacje za-
warte w zdaniach (np. "Wyszuka) w tekscie zdanie mdwigce o ...:
Ktére ze zdari méwig o przygodzie wojtka?");

Rozpoznaje informacje we fragmentach tekstu (np. potrafi od-
czytadé fragment charakteryzujgey wyglad zewnetrzny bohatera):
Wskazuje postacie gléwne i drugorzedne (np. "WskaZz najwazniej-
sze osoby. Kto jeszcze wystepuje w opowiadaniu?");

Podaje kolejnoéé zdarzen (np. "Wymierd po kolei wydarzenia, opo-
wiadania");

Ustala miejsce i czas akcji (np. "Gdzie sie to dzialo? Kiedy
sie to dzialo?");

Okreéla cechy charakterystyczne bohateréw (np. "Jak wygladal
bohater opowiadania? Jakim byl chlopcem?"); ’
Podaje okreslony punkt widzenia autora we fragmentach tekstu
(np."0 kim lub o czym méwi autor w tym fragmencie tekstu? Co
my$li autor o swoim bohaterze, o przedstawione] przygodzie?"),
Rozumie stosunki przestrzenne i czasowe (np. okresla naste-
pstwo czasowe wydarzer, posltuguje sie wyrazami : pbéiniej, nas-
tepnie, dawno temu itp. Okresla stosunki przestrzenne: obok,
przed, blizej, wyzej, w glebi itp.);
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3. Ustala co bylo przyczyna, a co skutkiem (np."Co spowodowalo, Zze

Staé zaczal szanowaé swoje ksigzki?. Dzieki komu (lub czemu)
Ania stala sle pilng uczennic3?");

10. Odré2nia zdarzenia istotne od mniej istotnych (np. "Ktdre wy-

darzenie jest najwazniejsze w opowiadaniu? Ktére wydarzenie nie
mialo wplywu na postepowanie bohatera?").

Poziomnm b3

Rozumienie my$li przewodniej oznacza, 2e uczens

1. Rozumie istotny sens przeczytanego tekstu (np. potrafi podsu-
mowaé tresé czytanego tekstu - "O czym jest mowa w tym opowia-
daniu? Czego dowiedziales sie z przeczytanego opowiadania?");
Ujmuje tekst jako spdjng calosé i rozumie mysl przewodnig
(rozimie zwiazki i zaleznodéi wystepujace w tekscie, potrafi
wybraé najwazniejsze zdanie, bedace myslg przewodnig, odpowlada
na pytanie typu:"Co autor chcial nam wainego powiedzieé? Przed
czym chcial nas autor przestrzec?

3. Samodzielnie tworzy uogélnienie, w ktdérym jest zawarta mysl

przewodnia.

Poziom hh

Rozumienie wartosci oznacza, 2e uczen:

1. Wycigga prawidlowe wnioski, ktére nie zostaly bezposrednio po-
dane w tekscie;

2. Ocenia krytycznie fakty, zdarzenia, postawy (np."Oced, czy przy-
jaZn dziewczynek byla prawdziwag przyjaznig?
Jak oceniasz postepowanie bohatera?");

3. Podaje swdj wlasny stosunek do przedstawionych zagadnier, pos-

taci, s3ddw (np. "Powiedz, jak powinna postapié Zosia? Jak ty

postapilbys na miejsou Piotra? Czy zgadzasz sig z sgdami two-

ich kolegdw?"):

Projektuje dalszy cigg zdarze:i;

Zmienla poczgtek tekstu;

Wprrowadza nowego bohatera:

. Okrefla gatunek literacki (np. bash, legenda):

Okresla nastréj (np. wesoly, 2artobliwy, smutny, powazny).

..... 1

.

m 3 " W
- -
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Na temat wyodrebnionych czynnosci na poszczegdlnych ponic
mach taksonomii rozumienia czytanego tekstu wypowiedzieli sie r:-
uczyclele nauczania poczatkowego, metodycy i specjalidci nauczar
poczgtkowego.

Badania ankietowe przeprowadzono w paZdzierniku 1985 roku
i w lutym 1986 r. W paZdzierniku 1985 ankietowani byli nauczyciele -
studenci zaoczni III i IV roku nauczania poczgtkowego z Wyzsze]
Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy (85 respondentdw).
Natomiast w lutym 1986 wypowiadali sie nauczyciele legitymujgcy
sle wy2szym wyksztalceniem i podnoszacy swoje kwalifikacje w ra-
mach kursdw prowadzonych przez Oddzial Doskonalenia Nauczycieli
w Bydgoszczy (42 respondentdw) oraz metodycy i specjaligci nau-
czania poczgtkowego (24 respondentdw).
Ogdtem w badaniach uczestniczyXo 151 respondentdw.
Badania ankietowe dostarczyly danych, dzieki ktdrym mozliwe bylo
vyodiyunlenie z proponowanego zbioru tych czynnosci, ktdre uzyskaly
najwyzszg aprobate ankietowanychh.

2. Plar i konstrukcja testdw czytania

W celu ckreslenia osiagnied ucznidw klas poczgtkowych w czy-
taniu skonstruowano narzedzia badawcze - testy czytania.

Podstawg do skonstruowania testdw czytania byl plan testu,
czyli zestawienie poliazujgce jakie zadania powinny byé w nim zawarte
Plan testu czytania przedstawiono w tabeli 1.
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Tabela 1. Plan testu czytania dla klasy drugiej i trzeciej szkoly

podstawowe ]
Poziomy Czynnosci ucznia na kolejnych
rozumienia poziomach
czytanego
tekstu
by Rozumienie 1. Rozumienie znaczenia wyrazdw
stéw 1 zwig- 2. Rozumienie synoniméw
zkdéw fraze- 3, Rozumienie antonimdéw
ologicznych L. Rozumienie zwigzkdéw frazeologicznych
b. Rozumienie 1. Rozpoznawanie zdari i rozumienie
- szczegdlowe] wysli zawartej w zdaniu
informacji 2., Rozumienie informacji typu:
co? gdzie? kiedy? jak? kto?
3, wyodrebnianie postaci gdéwnych
i drugorzednych
4, Rozumienie zwigzku przyczynowo -
skutkowego
5, Odrdznianie wydarzer lub faktdw
istotnych od mniej istotnych
b3 Rozumienie my$1li 1. Rozumienie dosiownego sensu prze-
przewodniej czytanego tekstu (podsumowanie tre-
$ci komunikatu explicite)
2. Wybdr najwainiejszego zdania zawie-
rajgcego mysl przewodnig tekstu
3. Wybor uogdélnienia bedgcego myslg
przewodnig tekstu
b, Rozumienie wartosci 1. Wnioski, ktdre nie sg bezposrednio

podane w tekscie
Ocena:
- faktdw,
- zdarzen,
- postaci,
- pogladow,
- opinii
Okreslenie nastroju




Narzedzia pomiaru osiggnigc ucznidw w czytaniu - testy czy-
tania reprezentujg wynikl operacjonalizacji tresci nauczania.

Zbidér okreslonego rodzaju czynnosci opanowanych przez ucz-
nia moze by¢ reprezentowany przez prawidlowo rozwigzane zadania.
Wyniki odpowiednich grup zadar, ustalonych na kolejne poziomy ta-
ksonomii, bedg traktowane jako empiryczne wskaZniki osiggnigé ucz-
nia.

Poszczegélne zadania testowe, odpowiadajgce poziomom takso-
nomii punktowane bedg O - 1, tzn. za kazdg poprawng odpcwiedZ u-
czeri otrzymuje jeden punkt. Poziom osiggnieé w czytaniu stanowié
bedzie suma uzyskanych przez ucznia punktdw po rozwigzaniu cale-
go testu.

W badaniach prébnych zastosowane testy czytania oparto na
czterech réznych tekstach. Tekst pierwszy sklada sie z opowiada-
nia realistycznego w typie czytanki i 30 zadari wyboru wielokrot-
nego (ww1). Test ten oznaczono symbolem literowym L. Zadania tes-
towe badajg osiggniecia ucznidw klas poczgtkowych z czterech po-
zioméw taksonomicznych, tj. rozumienie stéw i zwigzkéw frazeolo-
gicznych, rozumienia szczegél~wej informacji, rozumienia mysli
przewodniej i rozumienie wart. .ci czytanego tekstu.

Stosunkowo duza liczba zadar przewidzianych do rozwigzania przez
ucznidw klas poczatkowych podyktowana zostala mozliwoscig ich
redukcii’.

wyniki badai tym testem (L) powinny da¢ odpowiedZ na py-
tanie, jaki Jest poziom osiagnieé ucznidw klas poczgtkowych w
czytaniu tekstu czesto wystepujgcego w podrecznikach Jezyka pol-
skiego juz od klasy pierwsz:j. W podreczniku do nauki jezyka pol-
skiego S.Aleksandrzaka, M.Bobera i H.Zegadlo dla klasy drugiej pt.
"Nasz dom ojczysty" zamieszczono 52 opowiadania utrzymane w kon-
wencji realistycznej, w klasie trzeciej natomiast w podreczniku
W.Badalskiej "Bliskie i najblizsze" zmniejszono liczbe tego typu
tekstdw do 27.

Kolejny test oznaczony symbolem literowym H, oparty jest

na legendzie zawierajgcej elementy wiedzy historyczne].
Test sklada sie z 29 zadar wyboru wielokrotnego(ww,), badajgcych
osiggniecia ucznidw klas poczgtkowych w czytaniu na czterech wy-
réznionjch poziomach taksonomii rozumienia czytanego tekstu.
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wymienione podreczniki do nauki jezyka polskiego dla klasy

drugiej i trzecle] zawieraja réwniez tego typu teksty.

Tednakze pod wzgledem ilosciowym sytuacja Jest odwrotna. W pod-
reczniku do klasy drugiej znajdujg sig trzy legendy, natomiast u-
czniowie klasy trzeciej miell okazje zapoznal sig z tego typu tekr

stami dziewieé razy.

Uzyskane wyniki za pomocq tego
gniecia ucznidw w czytaniu kolejnego
naé¢ z wynikami (L) opartego na opowiad
tycznym.
Tekst przyrodniczy stanowl wyposazenie test

Do badari prébnych w tym tescie skonstruo-
wielokrotnego, uwzgledniajgcych cztery rézne

testu pozwolg okreslié osig-
typu tekstu, a takze pordw-
aniu o charakterze realis-

u 0znaczonego

symbolem literowym P.
wano 29 zadan wyboru

poziomy taksonomiczne.
Tekstéw tego typu w podrecznikach nauki jezyka polskiego

w klasach poczgtkowych jest niewiele. Uczer klas ni2szych znajdu-
je je w czasopismach dzieciecych, a odpowiedni zasdb informacji
dostarczaja tresci przedmiotu nazwanego érodowiskiem spoleczno -
przyrodniczym.

7 obserwacji pedagogicznej wynika, iz osiggniecia w czyta-
niu tego typu tekstdéw koncentrujg sie wokdt zapamietania jak naj-
wiekszej ilosci szczegdlowe] informacji, pomija sie wartosciowa-
nie 1 ocene faktéw i zjawisk przyrodniczych.

Hipoteza dotyczaca tego typu tekstdéw zaklada niezadowalajg
gniecia ucznidw klas poczatkowych w czytaniu, zwlaszcza na pozio-
mie rozumienia wartoici i my$li przewodniej czytanego tekstu.

Negatywnie sformulowana hipoteza sugeruje takze niska uzytecznosd

ce 0sia=-

zdobytych informacji.
Testem opartym O tekst praktyczno - uzytkowy Jjest ostatni

z testéw czytania, oznaczony symbolem P,. W tym tekscie uczen klas
poczatkowych znajduje prosty opis sposobu przyrzadzania jarzynowe]
surdwki, ktéra méglby wykonaé samodzielnie w domu. 29 zadad tego
+estu bada umiejetnosé czytania z czterech pozioméw taksonomii ro-
zumienia czytanego tekstu.

Zardwno nauka czytania jak i doskonalenia tej umiejgtnosci

lezy do obowigzkdw nauczyciela jezyka polskiego i w praktyce

lekecjach innych przedmiotdéw w klasach poczgtkowych ksztalce-

o3
o

n

w
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nie umiejetnodci czytania jest zupelnie pomijane. Nie pozostaje
to bez ujemnych skutkdéw dla calosci procesu nauczania na szczeb-
lu propedeutycznym. Stad tez dla dydaktyki nauczania poczgtkowe-
go istotne bedg wnioski wynikajgce z poréwnania osiggnieé ucznidw
klas poczgtkowych w czytaniu uzyskanych omdwionymi testami. ZaZo-
2ono, 12 osiggniecia uczniéw klas poczgtkowych w czytaniu tekstdéw
przyrodniczego 1 praktyczno - uzytecznego beds niZsze niz osig-
gniecia w czytaniu pozostalych tekstdw.

Oprécz zadar zamknigtych kaidy z testéw zawieral dwa zadania
otwarte. Pierwsze zadanie otwarte badalo mozliwosci projektowania
dalszego ciggu czytanego tekstu, stwarzalo mo2liwosci czytania
twdérczego, opartego na fantazji, wyobraZni i twdérczych pomystach
ucznia. Natomiast ostatnie zadanie otwarte, koriczgce test, dotyczylo

nadawania tytulu dla przeczytanego tekstu. Tytuly tworzone przez
dzieci klas mlodszych s3 zwykle pewnymi uogélnieniami calego tek-

stu, czesto zawlerajg mysl przewodnig tekstu lub jej elementy.
Dliatego tez odpowiedzi uzyskane drogg pytari otwartych potraktowa-
no jako swobodne wypowiedzi na temat przeczytanego tekstu swiad-
czace 0 jego rozumieniu., Analiza uzyskanych odpowiedzi pozwolila
autorce przesledzié sposoby formulowania odpowiedzi przez ucznidw
klas mtodszych, jak i w pewnym stopniu drogi ich rozumowania.
Uzyskane w ten sposdéb wnioski pozwolily na poprawe zadar, ktdre
okazaly sie zbyt odlegle od jezyka dziecka.

wszystkie testy czytania opracowano w dwu wersjach (A 1
8) do wykorzystania z podzialem na rzedy i wyeliminowania czeste-
go odpisywania w klasach niZszych.

Na rozwigzanie jednego testu przeznaczono 45 minut, czy-
1i calg jednostke lekcyjng. W badaniach prdbnych chodzilo takze
0 ustalenie "sSredniego" czasu potrzebnego do rozwigzania testu, -
dlatego poéwiecono az 45 minut na badanie kaidym testem czytania
uczniéw klas poczgtkowych. Laczny czas sprawdzania osiggniec ucz-
nia klas poczgtkowych w czytaniu wynosil 180 minut, czyli cztery
jednostki lekcyjne.

3. Wyniki testowych badar prébnych
3.1, Cele vpadan prdébnych
Prébne badania miaXy na celu udoskonalenie skonstruowanych



narzedzi do badania osiggnieé ucznidw klas poczatkowych w czyta=-

niu., Zalo%ono, iz zakres zmian narzedzi badawezych powinien obej-

zowad :

1/ korekte liczby zada® w tescie,

2/ eliminacje wad konstrukcyjnych pojedyriczych zadan testowych,

2/ odrzucenie zadar wadliwych z uwagi na konstrukcje i trafnosc.
Araliza wynikdw testowych badari prébnych powinna wplyngd

zardwno na wartosc diagnostyczng, jak i dydaktyczng zastosowa-

nvch testdw czytania.

*.2. Priba badawcza
Do badard prdbnych wybrano szkoly miejskie w Chodziety.
“ybAr ten zostal podyktowany faktem, iz jest to miasto o podob-

rie ksztaltujgcej sie strukturze spotecznej w miastach przewi-

izianych do bada’ gléwnych”,

Szkoly, w ktdrych przeprowadzono badania prébne, réznig sie
przekrojem spoltecznym ucznidw. W Szkole Podstawowej nr 3 uczniowie
pochodza z rodzin robotniczych (w przewadze), ale sg tutaj takze
:zzniowie pochodzenia chlopskiego dowozeni do szkoly z poblis-

h malych wsi. Uczniowie z rodzin inteligenckich stanowig zni-
 procent, Natomiast uczniowie Szkoly Podstawowej nr 2 to
lecil robvotnicze i inteligenckie.

W obu szkolach praca odbywa sie na dwie zmiany, klasy -
trazcownie nauczania poczatkowego sg podobnie wyposazone, wiele

rodkdw dydaktycznych wykonuja nauczyciele wiasnym sumptem.
~iczba ucznidw uczestniczgcych w badaniach prébnych wydaje sie
jgca. Prdébowanymi narzedziami przebadani zostalil
czbie 115, kazdy uczerd rozwigzal cztery testy czy-

g T T T
¥ wystarcza,
%
1

dczniowie w licz
tarla, oirzymano zatem LE4 wyniki., Liczba uzyskanych wynikdw up-
rawniz i: wriozkowenliao przydatnoici zastosowanych narzedzi.
Badania testowe przebiegaly w sprzyjajace’ atmosferze.
itorka wytlumaczyla uczniom pojecia takie jak test, zadanie tes-
~owe, gldwnv cel testowania, 3tarala sie wzbudzid¢ motywacje ucz-
nidw do staranreso 1 uwainego rozwigzywania zadad testowych.

Foni wal uszniowie PO raz pierwszy spotkali sie 2z tego rodzaju
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formg pracy, nalezalo glosno odczytaé i wyjasnié¢ instrukcje tec-
tows, sposdéb zaznaczania wybranych odpowiedzl oraz rozwigzaé prz;-
kladowe, przygotowane zadanie testowe.

3.3. Organizacja badafi prébnych

Badania prébne przeprowadzono w trzecim tygodniu wrzesnia
1985 roku w dwu szkoltach podstawowych (Sp nr 2 1 SP nr 3) w Cho-
dziezy., Badania odbyly sig¢ wediug wczesniej ustalonego harmono-
gramu 1 objely ucznidw klas drugich i w trzecich w liczbie 114
ucznidw,

Harmonogram badari przedstawla tabela 2

Tabela 2. Harmonogram bada’i prébnych

o [TTTTTTTTTTTTTTTT T oo TTTTTTTTTTTT K
E Dzied | Test ' Klasy ' Czas !
= = s L am
j-onmommmee St s frriammmmarrens 1
: 1 | L I I, 111 | 45 E
e presey— e o 1
1 2 i P H II, II1 | 45 i
| S— | B R R b 4
1 1 - : i
i 3 ) H | II, 11T 45 ;
e e e frome e .
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| 4 | P, | I, 11 | 45 i
e . o o e bt S e s b Jd

Uczniowie rozwigzywali testy w kazdej klasie w ciggu czte-
rech dni. Z bada’ wykluczono ucznidéw wykazujgcych uposledzenia
typu organicznego, ktdre w powaznym stopniu opdinily opanowanie
umiejetnosci czytania.

Czas rozwigzywania testu przez ucznidéw byl zrdéznicowany.
Pierwszy test (L) uczniowie rozwigzywali najdtuzej (od 22 do 53
minut), wigzalo sie to z wystepujgcymi u niektdrych ucznidw trud-
noséciami z przenoszeniem wybranej odpowiedzi i zaznaczeniem jJe}
na karcie odpowiedzi. Przy rozwigzywaniu kolejnych testdw, w cig-
gu nastepnych dni, wszyscy uczniowie miescili sie w czasie jed-
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przewidzianej dla jednego testu, a najkrdétszy

nej jednostki lekcyJjneJ
do 18

czas rozwiazywania testdw przez ucznidéw klas II wynosil od 14
minut, zaé ucznidw klasy III od 12 do 16 minut.

3.4, Statystyczna analiza wynikdéw

Analiza stytystyczna testdw czytania dotyczyla wylgcznle zadan
zamknietych. Do tej analizy odlosowano po 25 kart odpowiedzi z wersji
A i B dla kazdego testu. Zatem wskaZniki statystyczne byly liczone

dla kazdego z 50 wylesowanych wyndkéw.
Jto uzyskane wskaZniki statystyczne testéw czytania z klas drugich

szkoly podstawowej ujete w tabeli 3 (s.144).

7 tabeli wynika, iz uczniowie klas drugich w testach czytania
irednio zdobyli od 15 (14,84) do 20 (19,84) punktdw.
Nalezy takze zauwayé, Ze sSrednie arytmetyczne wynikdéw testowania sg
wvzsze w tescie opartiym na opowiadaniu realistycznym (L) 1 tescie o
charakterze praktyczno - uZytkowym (P1}, niz2sze natomiast w dwu po-

zostatych testach.

3. Podstawowe wskaZniki stytystyczne testéw czytania uzyska-

Tatela 3.

ne w klasach drugich szkoly podstawowe]

Symbol
. 1 wersja L P
\ testu ? P1
Symbo
1= mat. A B A B A B A B
w#Sazin,
3tatys- \\\
tycznvch
. v 18,64 | 13,84 1 16,16 14,84 | 15,94 15,36 | 16,44 18,2
r.. 0,82 o,sg8| 0,83 0,85 0,85 0,76 0,86 | 0,89
Q 2 :
- 30,94 | 43,08} 30,05| 38,77 35,24 24,08 | 34,82 41,43
S | 2,38 | 2,29) 2,28 | 2,37 [ 2,28 2,41 2,21 2,14
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Zastosowane w badaniach prébnych testy czytania wskazu ¢
na istnienie wysokiej rzetelnoéci wynikéw testowaniaa.
Wspéteczynniki rzetelnodei (rtt) testéw czytania wynoszg od C,76
do 0,89, przy czym réznice miedzy wersjami A i B w poszczegdlnych
testach sg niewielkie., Wysckg rzetelnosé testdw potwierdza btad
standardowy, mieszczacy sie w granicach 2,14 - 2,41,

Analiza wskaZnikéw rzetelnosci i wariancji wskazuje na za-
dowalajgcg réwnowa2nosé wersji réwnoleglych A i B wazystkich teos=
téw czytania rozwigzywanych przez uczniéw klas drugich.

Wyniki uzyskane w testach czytania przez uczniéw klas trze-
cich ksztaXtujg sie podobnie, przy niewielkich rdéznicach ilogcio-
wych dotyczgcych omawianych wskaZnikdw statystycznych.

Jbraz wynikéw testéw czytania w klasach trzecich przedstawionc

w tabeli &,

Tabvela 4., Podstawowe wskaZniki statystyczne testdw czytania w kla-
sach trzecich szkoly podstawowe]

r Symbol i
wersia L P H P1
testu
:i:.'ﬂ';-:'c'- f
le mat. |
w3kaZn, & ) A 3 A - A B |
3tTaty8= |
tyeznych !
; 20,16] 20,56 |17,12]| 16,68 |20,5¢ | 20,15|21,08 20,44
' |
Tet 0,86 0,87 0,781 0,78 0,771 0,84 | 0,80 iC.VT
{ i
2 ' |
S 36,67| 35,34 |21,48] 21,94 | 20,53 30,45({ 20,33 20.32|
St 2,26] 2,12 2,16| 2,20 2,16] 2,20 2,02 12,14 l
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Srednia arytmetyczna wynikéw testowania w klasach trze-
cich wzrosla w stosunku do uczniéw klas drugich przecigtnie o 2
punkty. Srednia liczba punktdéw zdobytych przez ucznia klasy trze-
ciej jest najwyzsza w tescie o charakterze praktyczno - uzytkowym,
najnizsza w tesécie opartym o tekst przyrodniczy.
25%nice w zakresie frednich arytmetycznych w testach L,H i P, s§
niewielkie. '
warto zwrdcié uwage na test H (oparty na legendzie z elementami
wiedzy historycznej), w ktérym uczniowie klasy IIT zdobyli sred-
nio o 4 punkty wiecej.

Badania przeprowadzone wérdd ucznidéw klas trzecich wska-
2u3g na wysoka rzetelnosc zastosowanych narzedzi. Wspdélezynniki
rzetelnodci wynoszg dla testdw czytania od 0,77 do 0,87.

Potwierdzona zOstala takie zadowalajgca réwnowaznosc
wersji réwnoleglych A i B skonstruowanych testdéw czytania.

Analizie logicznej i statystycznej poddano kolejne za-
dania testowe. Wartosé zadan sprawdzono na podstawie statystycz-
nych wskaZnikdw tatwosei i mocy réznicujgcej. Ta szczegélowa ana-
liza pomogla wykryé zadania niezrozumiale dla ucznidw i Zle skon-
struowane. Szczegdlnej uwadze poddano zadania 0 ujemnej mocy réz-
nicujgcej, takich zadari odnotowano 12 w czterech testach czytania.
Czeéé tych zadah przeredagowano, czes¢ natomiast usunieto z testu.
Rekonstrukcja treéci dotyczyla takze zadar o bardzo niskiej lubd
zerowe] mocy rdéznicujacej.

Analiza zadan, ich statystyczne wskaZniki atwosci wska-
zywaly na zadania szczegdlnie tatwe. Oto przyklady zadai atwych,
ktdrych wskaZniki latwosci mieszczg sie¢ w granicach od P = 0,96 - 1

W teicie opartym o opowiadanie realistyczne zadaniem lat-
wym byYo zadanie 15 (P = 0,96)

“5. Czieci nakarmily kotka:
4. na parapecie,
B. na podwdrzu,

w kuchni,

za Oknem.

~ 3
W

nien Yatwym w tedcie przyrodniczym bylo zadanie 10
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10. Autor w opowiadaniu opisuje nam:

A. norniki,

B. gryzonie,

C. sowy,

D. wrdéble.

Przytoczone zadania testowe reprezentujg jeden poziom takso-
nomii rozumienia czytanego tekstu, a mianowicie poziom bz - ro-
zumienie szczegélowej informacji. Analiza tresci nasuwa wniosek,
12 gléwnym celem tych zadad jest pamietanie szczegélowej infor-
macji, nie zas jej rozumienie. Stad wynika ich Yatwosé.

Zadaniem trudnym okazalo sig zadanie 9 w tescie o charakte-
rze praktyczno - uzytkowym (P1). WskaZniki atwosci P wynosi 0,28.
9. Wydrgzone pomidory, to sg pomidory:

A. dojrzate,

B. bez ogonkéw,

C. bez Srodkdw,

D. pokrojone.

Podobnie zadanie 9 w teScie opartym na legendzie z elementami
wiedzy historycznej bylo zadaniem trudnym, bowiem wskaZnik tat-
woscl P wynosi 0,38.

9. Autor piszgc, Ze wieza opierala sie najazdom Tatardw, mial na

my3li, 2Ze:
A. byla bardzo znana,

B. byla dobrze zbudowana,

C. byla bardzo wysoka,

D. pilnie broniono ziemi lubelskiej.

Analiza zadan o niskich wskaZnikach tatwosci prowadzi do wniosxu,
i2 przyczyng tego stanu rzeczy s§ wady konstrukcyjne tych zadarn.

Korekcie redakcyjnej poddano zadanie 9 z testu 0 charakterze

praktyczno-uzytkowym, przeredagowano zardwno trzon zadanlia jak i
wszystkie odpowiedzi,

Zadanie 9 z testu H usunieto, poniewaZ podobny problem zawie-
rato zadanie 13, ktdérego wskaznik tatwosci P wynosil 0,88,

Srednie tatwosci poszczegélnych testéw w klasie drugiej mies-
cily sie w granicach od 0,50 do 0,64, a w klasie trzeciej od 0,56
do 0,72. Zagadnienie to ilustruje tabela 5.
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; . - 4
drednie latwoici testdw czytania uzyskane w badaniach

Symbol i wersje testu

L P H P1
¥lasa
A B A B A B A B
IZ 0,60 10,54 0,54 |0,50 0,55 | 0,53 0,57 | 0,63

0,57 (0,56 | 0,70 0,69 0,70| 0,72

i
1
i
(&
-
82
An
Q
-
(o)
o
4
-

<aliza danych zawartych w tabeli 5 pozwala wysnuc¢ wniosek, iz
< oparty o tekst przyrodniczy (P) sprawil uczniom najwiece]
truadnoici w obu badanych klasach.

~alszej analizie poddano latwosé zadar na kolejnych poziomach
sonoxii rozumienia czytanego tekstu, a mianowicie poziomie sldw
iazk3w frazeoligicznych, (b,), poziomie rozumienia mysli prze-

-
wddniei (by), pozionie rozumienia szczegdlowej informacji (bz),

s

poziomie rozumienia wartosci (bb)'
Yl z poszczegdlnych poziomdw taksonomii

o
9
0
s
™
W
.
o

W
zmiernia czytanego tekstu przedstawiono w tabeli 5.

ol T T
testa l

L - B P, [

B C,52 0,5C 0,55 0,55 h

55 0,72 2,58 0,57 0,63 :

L

by 0,58 0,55 0,49 0,42 '
0,55 0,44 0,43 0,42
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wskaZniki przedstawione w tabel{ 5 odnoszg sie do klasy dru-
gliej.

Z danych zawartych w tabeli 6 wynika, i2 wystepuje niewielkie
zrésnicowanie atwosci zadan na poszczegdélnych poziomach taksonomii
rozumienia czytanego tekstu. Zalozona hierarchia taksonomii nie od-
zwierciedla sie w peilni w osiggnieciach ucznidw w czytaniu. Najwyz-
sze wyniki osiggneli uczniowie na drugim poziomie, a mianowicie po-
ziomie rozumienia szczegdlowe] inrormacji(bz).

Istnieje wiele przyczyn tego stanu rzeczy. Pierwsza z nich to
wady konstrukcyjne niektdrych zadari, inne przyczyny tkwig w real-
nej praktyce pedagogicznej. Zaréwno z obserwavjli pedagogicznej Jjak
i przeprowadzonych badan wynika, 12 w pracy z tekstem w klasach niz-
szych gléwnym przedmiotem analizy Jjest to, co zostalo przedstawione
w tekscle bezpoéredniog. Badania autorki wykazaly, iz w praktyce re-
prezentowany jest przede wszystkim poziom b2 - rozumienie szczegé-
Yowej informacji.

Podobnie wyglada struktura wynikdw w klasie trzeciej, poszcze-
gélne Yatwosci na kolejnych poziomach taksonomii sg wyZsze, ale réz-
nice niewielkie.

Zachodzi pytanie dlaczego tak sie dzieje w praktyce szkolnej?
0té% wydaje sie, iz program nauczania poczatkowego w tresciach ksztzi-
cenia i wychowania podkres$la przede wszystkim umiejgtnosei ezytanis,
ktére dotycza rzeczywistosei przedstawionej1o.

Przedmiotem analizy sg postacle, zdarzenia i ich kolejnosc, zwigzki
miedzy postaciami i zdarzeniami, a takze préby ich occen. W tresciach
nauczania brakuje wyrazZnych sformulowan majacych na celu ksztaltc-
wanie umiejetnosdci odbioru tekstu na poziomie interpretacii. Dopie-
ro w zagadnieniach zwigzanych z realizacjg programu znajdujemy, Ze
w analizie tekstu zwracamy uwage takze na taki element, jakim jest
my$l przewodnia tekstu11.

Brak precyzyjnie okreslonych umiejetnosci czytania na pozio-
mie intrrpretacji powoduje, ze nauczyciele w praktyce ksztaltujg
umiejetnosdci "dostownego" rozumienia czytanego tekstu.

Nie negujac wartosci ksztaltowania tychze umiejgtnosci na-
lezy podkreslié, %e we wspdlczesnych teoriach czytania umiejetnosci
interpretacyjne znajdujg wtasciwe sobie miejsce.

7danier A.Brzeziriskiej z punktu widzenia rozwoju osobowosci
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dziecka znacznie wazniejsze jest to, czy rozumie ono idee tekstu,

niz umiejetnosci techniczne i rozumienie ograniczone jedynie do
znaczer zawartych bezposrednio, doslownie w tekscie “.

Znaczenie umiejetnodci interpretacyjnych, krytycznych szeroko oma-
wia E.Malmquist twierdzgc, i2 ksztaltowanie tych skomplikowanych

umiejetnoici nalezy rozpoczyna¢ juz w klasie pierwszej ~.

2,5, Analiza odpowiedzi uzyskanych w zadaniach otwartych
Swobodne wypowiedzi ucznidw klas drugich 1 trzecich w zadaniach

otwartych koriczacych cztery testy czytania stwarzajg mozliwosé prze-

analizowania pewnych sposobéw rozumowania i odbioru przeczytanych

tekstiw.
W kazdym z testdw zadanie badajgce umiejetnosé nadawania tytu-

15w bylo sformulowane nastepujgco:
Jak zatytulujesz to opowiadanie (legende)?

Odpowiedzi, ktére otrzymano w badaniach, po dokladnej analizie
ich treici podzielono na trzy rodzaje : tytul zgodny z dosiowng tre-
fcig tekstu, tytul oryginalny, tytul niezgodny z sensem tekstu.

Dane ilosciowe dotyczgce tworzonych przez ucznidw klas drugich
i trzecich tytuldw dla opowiadania realistycznego w tescie L ujeto
w tabeli 7.

Tabela 7. Tytuly opowiadania realistycznego z testu L utworzone przez
ucznidw klas drugicn i1 trzecich szkoly podstawowe]

: -
E ; Tytuly .
Klesa | G0V 2 { Memeodny ;  Beek
I towng 1 . ! 2 trescig 1 tytutu
! treécig | Oryginalnyl  4okstu : 4
! tekstu : : |
_________ | D I i
= T R T e e N i
11 : 31 | 4 ! 7 ! 8
---------
ITI 38 4
B . - L SO S W — S
Razem X 59 i 8 i 12 i 11 R
b ieimsiaa Lisewanswasseidugsssvennnesronsbemsds e issaa Lsomannin §
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Wiekszo$¢é badanych ucznidw (69%) ulozyla tytuly zgodne 2
trescia, nie wykraczajac poza doslowny sens tekstu. Najczescle]
spotykano tytuly tego typu to "Przygoda z kotkiem", "Zagublony
kotek", "Opowiadanie o zagubionym kotku", "Przygoda Jacka i Kry-
sim ,"Przygoda kotka Filonka", .

Zaréwno uczniowie klasy drugiej, Jjak 1 trzecie) ulozyli teg
samg 110§¢ tytuldéw zakwalifikowanych jako oryginalne. Niektére ty-
tuly powtarzaly sie w obu klasach. Za oryginalne uznano nastepujg-
ce tytuly: "Deszczowa przygoda", "Deszczowy dzlen", "Deszczowa po-
goda", "Co przynidsi deszczowy dzien", "Kotek znalazi dom", "Ople-
kujemy sie zwlerzetami".

wWéréd ogétu badanych odnotowano 12% odpowiedzi niezgodnych
z tredcia tekstu, swiadczgce o jego czgéciowym zrozumieniu. Byli
to uczniowie, ktdérzy rozwigzujgc zadania zamknigte testu L nie
uzyskali wysokich wynikéw. Natomiast brak odpowiedzi wystgpil u
tych ucznidw, ktérych czas rozwigzywania testu byl najdluzszy, wy-
nosil od 45 - 57 minut, za$ wyniki testowania zadowalajgce.

~iekawych spostrzeZeri dostarczyta analiza odpowiedzl w dru-
gim zadaniu otwartym testu L. Zadanie to brzmialo: Co moglo wyda-
rzy¢ sie dalej?

W klasach drugich brak odpowiedzi zanotowano w 8 przypad-
kach, a odpowiedzi bez sensu (czgsto bylo to jedno z ostatnich
zadah tekstu lub dystraktory dwu zadai zamknietych testu L / w 10.

Peprawnych odpowiedei w klasie drugiej udzielilo 82 ucznidw. W
klasie III tylko & woznidéw nie udzielilo odpewiedzi { jedna od-
powiedZ wskazywata, Jak sig¢ wydaje, na niezrozumienie pol=-enia.
W klasie trzeciej daje sie zauwaZyc wiece] odpowiedzi poprawnie
skonstruowanych, logicznych, a takze nacechowanych pewng "doj-
rzutoécig" rozumienia.

Projektowanie dalszego ciagu opowiadania oplera sle w wie-
lu odpowiedziach ueznidw na proste) zasadzie moralnej, 1% zgublo-
ne przedmioty winny wréci¢ do w!aécic%zli. Stgd mamy powtarzajace
sie tego typu odpowiedzi, na przyklad :

"Pewnego dnia wtasciclel przyjechal i podzigkowal za pielegnowanie”
(k1.II1), "Potem kotek odszedl do swoich" (k1.1II), "Az pewnego dnia
kotek znalaz! swojg mame®(xl.II i I11), "Do Krysi i Jacka przyszedl
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wlasciciel kotka i zabral go ze sobg"(kl.III), "Wlasciciel znalazi"

(k1. II).
Na zawartosé treiciowg udzielanych odpowiedzi niewgtpliwy

wplyw wywarly te elementy tekstu, ktére wigzaly sig 2 doéwiadczenien
ucznidw, a takze szczeglly, ktére, jak sie wydaje, wzbudzily pewne
reakcje emocjonalne. Oto przyklady:

"Dalej kotek mégl zbié wazon"(kl.II), "Mogio wydarzyé sie, ze polu-
5it Azora" (kl. IT), "Dalej moglo sig wydarzyé, ze kotek mégl by¢
pogryziony przez Azora"(kl. III), "Kotka mégiby zagryZ¢ piles Azor"
(k1. II), "Przejechat go samochéd" (kl. III).

W wielu odpowiedziach moina wyczytaé troske o to, 2eby kotek
zostal z dzieémi "na zawsze", zaloiyl kocig rodzine, czy tez " na
zawsze " polubil Krysie i Jacka.

Uczniowie w swobodnych wypowiedziach wyrazali takie pewne zy-
czenia 1 oceny przeczytanego tekstu, np. "Opowiadanie mogo by¢ drui-
sze"(kl. ITI) , "Opowiadanie bylo bardzo ciekawe" (kl. III), "To byZo
dobre postanowienie Krysi i Jacka" (kl. II), "Kotku bgdZ szczesSliwy"
(kl. II).

Test o charakterze przyrodniczym zawieral takZe dwa zadania ot-
warte. W zadaniu - Jak zatytulujesz to opowiadanie? - uzyskane odpo-
wiedzi podzielono podobnie jak w tescie L.

Zagadnienie to ilustruje tabela B
Tebela & ., Tytuly opowiadania przyrodniczego z testu P utworzone prze:
ucznidw klas drugich i trzecich szkoly podstawowej

T
. Tytuly
R e o B R e s e e e )
Klasa v Zgodny z i ] Niezgodny | Brak
! doslowng ' ' z trescig | tytuly
i tredcig ! Oryginalny | tekstu H
I tekstu H | |
----------- J------—----—-“' - - - -
S I 40 ? 3 'E 3 E' 4
- ---q - s T —— A e e —————— boemmme e -
11 ! 42 ! 4 H 1 i
b - - e - A ——— {» -------------
Razem - 82 ' 7 1 4 ; 7
Lssieasnee e e e 5 5 Y e o s ) R S 4




Tytul, ktdéry najczgsw;ej powtarzal sie zardwro w klasie ar
gie) Jak 1 trzeciej brzmiai: "Opowiadanie o sowach". W ten sposdb
odpowiedzialo 31% ucznidw oddajgcych tytuly zgodne z trescia tekstu.
wWSrdéd utworzonych tytuldw 7 mozna uznaé za oryginalne, na przykad:
"Sowie 2ycie", "Sowy na naszej ziemi", "Sowy i ludzie", "Sowy wirdd
ludzi", "Tajemnice sdéw", "Skrzydlaci mieszkancy lasdéw", "Sowy 2yis
inaczej".

Badani uczniowie tylko w 4 przypadkach ulozyli tytul niezgo-
dny z trescig tekstu, natomiast brak odpowiedzi, podobnie Jak w tes-
cie L, zanotowano u ucznidw, ktérych czas testowania przekraczal Jed-
ng jednostke lekcyJjng.

Zadanie o charakterze projektujgcym bylo ostatnim w tedcie P,
opartym na teksScie przyrodniczym i zostalo sformulowane nastepujjco:
C czym dalej méglby napisad autor?

Analiza uzyskanych odpowiedzi pozwala wysnué wniosek, iz ten
tekst wzbudzil 2ywe zainteresowanie ucznidw. R3Znorodnosé uczniowski-rn
odpowiedzi - propozycji Swiadczy o potrzebie poznawania otaczajqce*
rzeczywistodcl przyrodniczej.

W odpowiedziach moZna wydzielii pewne powtarzajgce sie tematy.
S8 to:

- tryb 2ycia innych siw,

- rozwdj sdw,

- 2yclie innych ptakdw na naszej ziemi,

2ycie sdw w przysztosci,

¢ycie puchacza.

Uczniowie klas drugich i trzecich podjeli swoisty dialog z
tekstem . "Ciekawym - pisze uczerl klasy drugie! - czy sowy sa naj-
mgdrzejszymi ptakami?", "Martwie sie, Ze sowy moga wygingc" (k1. II)
Te obawe 0 zachowanie iwiata przyrody zawierajg takze takie odpowie-
dzi: "Autor mdéglby napisaé o szanowaniu séw" (kl. TI), "Wszyscy lu-
dzie powinni by¢ przyjacidimi ptakdéw" (kl. II), "Autor méglby napisa .
2e sowy s§ przyjacidimi ludzi" (ki. II).

wypowliedzi ucznidw klas nizszych potwierdzajg teze D.Gilerular-
k112 iz w tekstach, ktdére cbiektywnie o czymd informujg,wystepuje crr
rozumienia sensu tekstu takze rozumienie dziedziny przedmiotowej,
do ktérej tekst sie odnosi. Tekst jest komunikatem subiektywnym i
wybldrczym, dotyczacym znanej autorowi rzeczywistosci, ktdrg moze
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potencjonalny czytelnik uzupelni¢, dzigki odwolaniu sig wprost do
wiedzy z danej dzliedziny.

Przykladem takiego uzupelnienia mogg byc odpowiedzi ucznidw:
"Sowy sa chronione i nie moina ich zabijac" (k1.III), "Sowy 2yJja
w lesie i nie tylko" (k1l.III).

Uczniowie pragng poszerzy¢é swojg wiedze na temat zycia opi-
sanych w tekicie ptakdw, stad pytania " Skad wzigl te wiedzg o so-
wach" (k1.IT1T), "Czy jest jakaé legenda o sowach" (k1.II).

Dokonano takze oceny tekstu. Badani uczniowie uznali, i2 tekst
przyrodniczy byl "ciekawy", "wesoly" i "troche tajemniczy".

Analiza odpowiedzi ucznidw klas drugich 1 trzecich uzasadnia,
i2 czytanie to "nie bierny odbidr informacji zawartych w komuni-
kacie, ale przede wszystkim wyszukiwanie ( w magazynie pamieci)

oraz wytwarzanie nowych (funkcja myslenia) informacji na podstawie
kontekstu... .

Umiejetnosé nadawania tytuldéw dla legendy w tescie H przez
nifw klas drugich 1 trzecich przedstawiono w Tabeli 9.

3. Tytuly legendy z testu H utworzone przez ucznidw klas

ale.a
irigich i trzecich szkoly podstawowe]
' ! Tytutl
: 5. Mot A
1 L]
i 1asa I Zgodny z E « Niezgodny | Brak
i y doslowng Dryginalny: z trescig tytulu
' ! trescig 1 . tekstu .
| ' tTeKstu ] ' 1
1 I | !
| ottt Sk e i | o ke by Dok st st A T T e —— 4 -------- h
: 1 : 30 ! 1 1 11 1 8
I | - | 1 1
Sl e e Jrmmmsesgasna o S - L =
{1 _— ! 2 P -
i boommommnas s B R e i Gty
| Fazem 1 74 H 3 i 15 | 8
, S — Lo i oo st i A R ——
ezenda jest gatunkiem, z ktérym uczniowie klas poczgtkowych
nieg ozazie zapozna® sie niejednokrotnie w toku nauki szkolnej.
Tote2 zastarawla fakt, 12 15¥% ucznidw ulo2ylo tytul niegodny z
tre cig tekstu, tytul bez sensu, nale2y przy tym podkreslié, i2
g¥Swnie sg to uczniowie klasy drugiej.
v odpowiedziach ucznidw niewiele bylo takich, ktdre kwali-

fizowaly sie jako oryginalne, Do oryginalnych zaliczono trzy odpo-
wiedzi: "7 historii polskiej ziemi" (k1. II), Rycerskie tajemnice"
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(k1. III),"Historia z dawnych czaséw" (kl1.III). Tytul, ktéry pow-
tarzat sie w obu badanych klasach brzmial: "Legenda o trzech ryce-
rzach". Taka odpowiedZ tworzona jest przez uczniéw na zasadzie ana-
logii ze znanymi wczesniej tego typu tekstami np. "Legenda o poz-
nariskich koziolkach" czy "Legenda o zlej ksiezniczce".

Ciekawych informacji dotyczgcych rozumienia czytanego tekstu
przez ucznidw klas drugich i trzecich dostarczyla analiza odpowiedzi
na kolejne zadanie otwarte - "Co moglo wydarzyé sie dalej?".

Projektowanie dalszego ciggu legendy pozwolilo uczniom rozwi-
ngé fantazje - twérczg wyobraZnie, stworzylo mozliwosé pobudzenia
zaréwno sfery emocjonalnej jak i intelektualnej. Inspiracja aktyw-
nosel ucznidw przyniosta wiele ciekawych rozwigzari. Oto niektdére od-
powiedzi ucznidw:

"Trzeci rycerz bardzo dlugo bronit ziemi lubelskiej, objgt tron po
Bolku Krzywoustym" (k1.III),

"Dzielny rycerz mégiby stac¢ sie wielkim czlowiekiem, ludzie mogli
byé spokojnim (k1,II),

"Dalej rycerz bronit Lublina i objalby krdélestwo, wieza zos*ata zbu-
rzona przez starego kréla" (k1.III),

"Rycerz zmarl, a ludnoéé postanowila bronié¢ sama wiezy, bo juz umia-
Ta" (k1.III).

Komponowanie dalszego ciggu opieralo sie na dotychczasowym
doswiadczeniu literackim uczniéw, jak i wiedzy historycznej. Swiad-
czg 0 tym nastepujgce odpowiedzi:

"Rycerz 2yY dtugo i szczesliwie" (kl.III), "Wieza zawalila sig ze
starosci i zostala tylko legenda" (kl1.III), Rycerz ozenil sie i 2yl
szczesliwie" (kl.II), "Potem August Sas opiekowal sig wiezg"” (K¥1.IT},
"Potem wie2a zostala zburzona przez Niemcdédw" (k1l.III).

Wydaje sig, 12 tresc¢ tej legendy przybliZyla uczniom znacze-
nie pojecia “uczciwoéé".‘Uczniowie zauwazyli problem uczciwosci wys-
tepujgcych tam postaci. Swiadczg o tym nastepujgce odpowiedzi:
"Legenda byla prawdziwa, méwila o uczciwym czlowieku” (k1.I1), "To
opowiadanie bylo mgdre, bo méwilo o nieuczciwych rycerzach" (k1.III).

T.Tomaszewski uwaza, 12 wiadomosci prawdziwe majg wiekszg
moc operatywng wtedy, gdy sg konfrontowane z wiadomosciami falszy-
wymi 7. W tekécie legendy wystepujg postacie historyczne ( krdl Ka-
zimierz wWielki i Bolestaw Krzywousty), ktdére zadzialaly na wyobraZnig
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Znalazlo to swéj wyraz zardéwno v komponowanych tytutach

dzieciecy.
ch nizszych nie uczy-

jak 1 projekcji dalszego ciagu. Poniewai w klasa
zy historii, ale stwarzamy motywacje do JjeJ poznania tak2e poprzez
utwory literackie, wydaje sie, i2 tekst te] legendy wprowadzil ucz-
nidw w atmosfere tradycji historycznych 1 wzbudzil zainteresowanie
ucznidw wystepujgcymi tam postaciami wielkich Polakdw.
Ostatnim testem rozwigzywanym przez ucznidéw klas drugich 1
+rzecich byl test o charakterze praktyczno - uzytkowym (P1).
‘iekszo$¢ ulozonych tytuléw dla tekstu zamieszczonego w tym toﬁcip
dotyczyla jego waloru uzytkowego, a mianowicie podanego sposobu
przyrzadzania jarzynowej surdwki. Najczescie) spotykany tytul to:
"Suréwka Tomka". Z tytuldw oryginalnych moZna wymienié nastepujgce:
néwietny pomysi", "Niespodzianka", czy nNiespodziewana pomoc",., "To-
mek kucharzem", "Tomek gospodarzem kuchni”, "Dobry syn". Tylko je-
den tytul byl niezgodny z sensem tekstu "Suréwka z marchwi". Tabe-

la 1C stanowli ilustacje omawiane] uniejetnosci.

Tabela 10, Tytuly tekstu praktyczno - uzytkowego tworzone przez
uczniéw klas drugich i trzecich

{ Tytuly

[ S S O e e A R N R T e e 1
Klasa ! Zgodny z | ! Niezgodny | Brak

1 doslowng ! Oryginalny! 2z trescig ! tytulu

' trefcig | 1 tekstu i

! tekstu | : .

------------ _l--——————--l-4-——-—————---*--—-———-ﬁ--——-‘—————————-—-—J
I1 _L 38 j j_ 1 i 8
ITI : 38 : 9 : - : ]

------------ e L e s b

Razem I 76 ' 12 : 1 l 11

------------ [ S ——— pRp—————

Pytanie o charakterze projektujacym w tescle P, brzmiao:
"o mozecie podpowiedziec Tomkowi?"
Na ogdlng liczbe badanych odnotowano 8 odpowiedzi, ktére mozna ok-
reslié¢ jako odpowiedzi bez sensu. Uczniowie "podpowiadali", aby zro-
ti2 suréwke z owocami, pomégl w przyrzadzaniu obiadu, posprzgtal
mieszkanie, czesto robil niespodzianki rodzicom, "2eby mial duzo
takich pomystéw", albo "Niech poszuka przepis na lody to bysmy so-
bie zrobilim(kl.III),

Wiele odpowiedzi, ktére mozna nazwaé swobodnymi wypowiedziami
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na temat przeczytanego tekstu, wykraczalo poza doslowny sens. Oto
uczniowle piszg: "Autor uczy nas pracy i tez innych rzeczy", "Au-
tor uczy nas 2y¢" (kl.III), "Autor uczy nas samych pracowas"(kl.II).

Badani uczniowie oceniajgq czesto Tomka i dokonujg pewne]
samooceny wlasnej 0soby, np. "Tomek jest -dobry i pracowity, Jja to
nie mam czasu" (kl.II), "Jest porzgdnym chiopcem" (k1.II), "Tomek
postgpil bardzo adnie" (k1.III), "Sprawil mamie radosé suréwka"
(k1l.II1).

W wielu wypowiedziach zawarta jest wyraZna obawa o to, aby
Tomek nie zmienil swego postepowania. Byé moZze ma to zwigzek z za-
sobem 2yciowych doswiadczerl dziecka, ktére wie jak trudno realizo-
waé niektdére powzigte postanowienia. Oto charakterystyczna wypowied?
ucznia klasy drugiej "Tomek wytrwaj, badZ dalej taki pracowity".

Uczniowle takze i w tym tekécie dokonywall pewnych uzupelnien.
Dotyczyly one probleméw, ktére mozna nazwaé problemami zwigzanymi z
higieng pracy. Badani formulowali je nastepujgco: "Trzeba uwazaé,
Jak sie robi surdwke" (k1.III), "Fartuch jest potrzebmy przy surdéw-
ce" (kl.II), "Myé owoce 1 rece" (k1.II).

Analiza odpowiedzi uzyskanych w zadaniach otwartych dostar-
czyla réinorodnego materiatu, przede wszystkim udowodnila, 2e tek-
sty sg tresciowo dostosowane do wieku dziecka. Uczerl rozumie to co
czyta, rozumienie czytanego tekstu powoduje, i2 zaczyna krytycznie
i twéreczo mysled. Odpowiedzi w zadaniach otwartych wykazaly, i2 ba-
dani uczniowie klas drugich i trzecich wykazujg pewng zdolnoi¢ do
refleksji, odkrywania nowych probleméw czy pomysidéw do dalszej dzia-
talnosei.

Obserwacja Jezyka dziecka pozwolila na poprawe dystraktordw
wielu zadar zamknietych nie tylko w sferze leksykalnej, ale takze
logicznej, odpowiadajgcej dzieciecej psychice 1 sposobom rozumo-
wania w modszym wieku szkolnym.

5. Weryfikacja zastosowanych testdéw czytania

Analiza treéci nauczania, gtéwnie operacjonalizacja celdw
nauczania w postaci taksonomii rozumienia czytanego tekstu i opra-
cowanie planu testu stanowily kolejne etapy poprzedzsjgce konstru-
kcje testéw czytania.

Taksonomie rozumienia czytanego tekstu poddano starannej we-
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rvfikacji. Na jej temat wypowiedziell sig nauczyciele nauczania
cy 1 z réznych $rodowisk, metodycy

poczatkowego o réinym sta2u pra
Opinie an-

nauczania poczatkowego oraz specjalisci w tym zaKresie.
kietowanycn pozwolily uzyskal wstepng ogélng oceng Proponowanego
modelu taksonomii dotyczgcq konstrukeji i uzytecznosci w praktyce
pedagocicznei. Proponowany zakres wyodrebnionych czynno$ci w pos-
taci umiejetnofci okreslonych zachowa’ na poszczegdlnych poziomach
taksonomii zostal zweryfikowany w aspekcie trafnosci w stosunku do
wvmagar. programowych.

wervfikacja testdéw czytania obejmowata, oprécz analizy wyni-

k5w osiagnietych w badaniach prébnych, trafnosé tresciowg czyli

wewnstrzna, oraz trafnoié diagnostyczng, czyli zewnetrzng.
Trafnos’ treiciowg analizowano juz na etapach poprzedzajgcych
cams-riovanie testéw. W badaniach prébnych nauczyciele badanych ucz-
nisw porsdwnywali czynnosci wykonywane przez ucznia z tresciami pro-
zramowyTi, a zatem wymaganymi, a takze z mozliwosciami ucznidw w
“1oiszvm wieku szkolnym. Trafnosé tresciowa zostala potwierdzona,
jeinz wypowiedzig, z ktérej wynikalo, 1z czynnosci przewidzia-
w7%onania przez uczniéw na poziomie rozumienia siéw i zwig-

srazeologicznych (b,) sg "trudne 1 niepotrzebne". Pozostali

=2 naiszania 1 uwzgledniajg wazne cele w procesie czytania.
“rafnoif diagnostyczna testdéw czytania begdzie ustalona przez
zorelacic z kryterium niezaleznym. Za takie kryterium uznano oceny
‘-=vkz polskiego na koniec roku szkolnego oraz wynikl uzyskane
rrzez ucznidw klas drugich i trzecich w tedcle sYownikowyn.
; wyniku weryfikacji testéw czytania dokonano rekonstrukecji
52010 1/3 zada’ testowych. Rekonstrukcja polegala gidwnie na usu-
~izziu wad redakcyjnych w dystraktorach zadad. Niektdére zadania
iszinieto (np.zadanie z poziomu badotyczqce umiejetnoscl rozpozna-
gatunkdw literackich), poprawiono takze zadania, ktére w war-
jezykowej okazaly sie zbyt odlegle od Jjezyka dziecka.
Pomimo wielu zalet zadarl otwartych, przede wszystkim zas
swobody wypowliedzi, ta forma w klasach ni2szych sprawia uczniom wie-
le trudnodci., Uczniowie majg klopoty z ortografig, skladnig i za-
‘=ig zwizzane z tym pytania, ktére dekoncentrujg uwage innnych.
Swiadonmnic braku wiedzy z ortografii powodowala, 12 uczniowie cze-

~z2mia
sowie
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sto rezygnowali z wielu sformulowari, przez co wypowied? stawal:
sie "ubozsza", a nawet tracila zamierzony cel, ktdregs trzeba
by2o sie domyslaé. Istotna, niejednokrotnie podkreilona wads
tego rodzaju zadan jest niepewnos$é obiektywizmu ich oceniaria.
Dlatego tez w testach czytania przeznaczonych do badar gidwnych
ujednolicono forme zadan testowych. Testy te skladajg sie wy=-
X3cznie z zadar zamknietych wyboru wielokrotnego (wwqde Zmniej=-
szono tak2e liczbe zadan do 24 w kazdym tescie. Kazdy poziom
rozumienia czytanego tekstu reprezentuje w tescie czytania
szes¢ zadan,

Zrekonstruowane po badaniach prdbnych testy czytania beda
stosowane w gldwnych badaniach osiagniec¢ ucznidw klas poczatko-
wych na wsi i w miescie w czytaniu. Narzedzia te pozwola zwery-
fikowac postawione hipotezy badawcze.

Zweryfikowane testy czytania po standarvzacji moga siuzyc
jako testy Ksztaltujgce dla szerszegc uZytku, ulatwiajace indv-
widualizacie nauczania i obiektywns ocene osiagniec ucznidw w
czytaniu. Opinie nauczvcieli dotvczace testow czytania upowaz=-
niaja do sugestii, iZ narzedzia te wraz z planem testu moga sta=-
nowié podstawe do tworzenia nowych wersii sprawdziansw nauczv-
cielskich, jak rdwniez przvczynic sie do poszerzenia stosowanvch
form sprawdzarnia umieietnosci czytania w kKlasach niZszvch.
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wyniki tadar ankietowanych beda przedmiotem rozwazan przygoto-
wywanego artyiulu
'waga ta dotyczy wszystkich czterech testdw czytania zastoso-
wanych w badaniach pribnych
~nodzie? jest ofrodkiem przemysiu ceramicznego, liczgeym 14.2
svsigce mieszkadiciw. W badaniach gldwnych przewiduje sie war-
stwowanie miasto - wied, zad w obrebie szk5 miejskich duze
miasto - male miasto
vubole matematyczne ujete w tabell oznaczajg w kolejnosci:
- ‘rednia arytmetyczna wynikdw testowania

i - rzetelnosc testowania
8" - warlancia testu
¢ - blgd standardowy
ooliczaniu wspdlezynnikdéw rzetelnosci zastcsowano wzdr
%% 20, Zob. B.Niemierkc, Testy osiggniec szkolnych. Podstawo-

o) ir 1 technikil c. . iczeniowe, Warszawa 1375 s. 251- 252

trogram nauczania poczatkowego. Klasy I - III, Warszawa 1383
‘3-q2'1ﬂp23
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