ZESZYTY NAUKOWE WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W BYDGOSZCZY
STUDIA PEDAGOGICZNE z. 33
Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna (13)

HALINA SMOLINSKA-REBAS
INSPTIRACJE FREINETOWSKIE W NAUCZANIU POCZATKOWYM

1. Wstep

Juz tylko 5 lat pozostato do konca XX wieku, ktérego po-
czatek byl tak obiecujacy w zakresie funkcjonowania szkoly.
Pedagogiczny ruch zwany 'nowym wychowaniem" wplynal na przeo-
brazenie szkoly. Nie zdota® jej jednak przeobrazié. Szkola w
duzym stopniu zostala tradycyjna, jest obiektem krytyki spo-
tecznej (dehumanizacja edukacji, percepcyjno-odtwércze formy
aktywnosSci dziecka, nie =zaspokajanie oczekiwan np. poznaw-
czych, spolecznych dziecka, realizacyjna funkcja programu,
selekcyjna funkcja systemu szkolnego, lekcja jako podstawowa
forma organizacyjna).

Tak jak 100 lat temu, rowniez obecnie uwage zwraca dzie-
cko. Sposrdéd teorii edukacyjnych na czolo wysuwa sie teoria
rozwijania dzieci zakladajaca, "... ze dziecko jest swoistym i
autonomicznym "ukladem" przetwarzajacym naptywajace don infor-
macje ze Swiata zewnetrznego, ale tylko te informacje, ktére
majg dlan znaczenie, powoduja jego aktywnos$¢, takze i eduka-
cyjnau_z

Nauczyciele poszukuja "innej szkoty". Drogi tych poszu-
kiwan sg rozne, np.:

- adaptowanie do warunkéw polskich sprawdzonych koncepcji pe-
dagogicznych, szczegdélnie na zachodzie Europy,

- wprowadzanie do obecnego systemu szkolnego wybranych elemen-
téw koncepcji pedagogicznych "nowego wychowania",

- tworzenie wlasnych koncepcji edukacyjnych.

System edukacyjny '"innej szkoly" (alternatywnej) prefe-
ruje pedagogike oparta na oczekiwaniach, urzeczywistniajgcg
percepcyjno-innowacyjny charakter aktywnosci dzieci przy wy-
korzystaniu metod wspierania aktywnoéci edukacyjnej".
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2. Miejsce koncepcji pedagogicznej C. Freineta w obecnym
systemie edukacyjnym w Polsce i na Swiecie

Koncepcja pedagogicina C. Freineta od poczatku byta
atrakcyjna nie tylko dla nauczycieli francuskich. Pobudziita do
nowatorskich poszukiwafd nauczycieli innych krajéw (Belgii,
Hiszpanii, Szwajcarii, Wloch, Algierii, Tunmezji ... takze Pol-
ski). W 1975 roku z inicjatywy Freineta utworzono Miedzynaro-
dowa Federacje Ruchéw Nowoczesnej Szkoly (FIMEM). Organizacja
ta zostala zarejestrowana i wuznana przez UNESCO. Zadaniem
FIMEM jest podtrzymywanie i rozwijanie wszelkiego rodzaju me-
rytorycznych kontaktéw (wymiana doSwiadczen, materiaiow, sta-
ze) miedzy nauczycielami - zwolennikami Freineta i jego kon-
cepcji. Wiez miedzy grupami wchodzacymi w skiad Federacji
utrzymuje miesiecznik 'Lien FIMEM" oraz pisma okrezne (''MUL-
tilettre"), ktére maja charakter informacyjny. Czlonkowie
FIMEM maja takze okazje do corocznych spotkan w czasie kon-
gresu Nowoczesnej Szkoly we Francji, a od 1968 roku maja miej-
sce cykliczne (co dwa lata) mityngi nauczycieli - freinetowcow
tzw. RIDEF (Rencontre Internationale de Educateurs Freinet).
RIDEF odbywa sie za kazdym razem w innym kraju - raz w euro-
pejskim, raz pozaeuropejskim. Liczba uczestnikéw, a takze te-
matyka wykladdéw i warsztatédw w RIDEF Swiadczy o duzym zainte-
resowaniu koncepcja pedagogiczna C. Freineta.3

Na przyktad, w RIDEF (Poitiers 1992), ktdrego bylam
uczestnikiem brato udzial 320 nauczycieli z 26 krajow Swiata
(Austrii, Algierii, Belgii, Brazylii, Builgarii, Burkiny, Danii,
Estonii, Finlandii, Hiszpanii, Francji, Japonii, Kanady, Ko-
lumbii, Niemiec, Holandii, Panamy, Polski, Portugalii, Rosji,
Rumunii, Senegalu, Szwajcarii, Tunezji, Wegier, Wioch). Obrady
plenarne, zajecia warsztatowe jak rowniez informacje posterowe
koncentrowaly sie wokél tematu: Pedagogika Freineta w Swiecie
dzié 1 jutro.4

Wieloletni dzialacz ruchu freinetowskiego w Danii - Erik
Hakansson uwaza, ze s3 spoleczenstwa, w ktorym pedagogika C.
Freineta przyjmuje i rozwija sie doskonale, ale s3 i takie, w
ktérych oryginalna wersja tej koncepcji uwazana jest za prze-
starzatg. Wedlug niego Dania znalazla sie w tak zaawansowanym
etapie rozwoju cywilizacyjnego, ze standardowy model pedagogi-
ki Freineta nie jest w szkolach dunskich stosowany. W jego
kraju nie brakuje pieniedzy na oswiate, Srodowisko edukacyjne
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jest doskonale wyposazone w materiaty dydaktyczne (klasy -
pracownie, klasy - laboratoria). Gléwnym narzedziem pracy sta-
je sie komputer. Sytuacja szkoly dunskiej jest bardzo rozna od
tej z jaka stykal sie Freinet przed laty we Francji.

W Brazylii natomiast sytuacja przedstawia sie inaczej.
Pedagogika Freineta w swojej najkorzystniejszej formie jest
wyjatkowo wartoSciowa alternatywa dla edukacji tradycyjnej.
Wynika to gtéwnie z faktu, ze wyposazenie szkél jest bardzo
przestarzate, a poziom nauczania niski. W takich warunkach
techniki Freineta szczegdélnie sie sprawdzaja. Nie wymagaja bo-
wiem korzystania z kosztownych pomocy dydaktycznych.

Pedagogika Freineta ktadzie nacisk na idee wolnoSciowe i
swobode pogladdéw osobistych. Z tego wzgledu znajduje zastoso-
wanie w spoleczefdstwach mniejszo$ciowych, np. wéréd Katalon-
czykéw w Hiszpanii, czy w $rodowisku mniejszo$ci w Kanadzie.

Zdaniem E. Hakanssona w zjednoczonej Europie mniejszos$ci
kulturowe beda poszukiwaly nowoczesnych systeméw pedagogicz-
nych bronigcych zarazem tozsamo$ci spotecznosci lokalnych.

W takich okoliczno$ciach koncepcja pedagogiczna C. Freineta ma
duze zastosowanie i mozliwo$ci dalszego rozwoju.

Jukka Somerhaju opierajac sie na wynikach badan sondazo-
wych, ktérymi objal nauczycieli fidskich, wskazuje ze dla nich
pedagogika C. Freineta jest zZrddlem inspiracji w nowych dzia-
taniach pedagogicznych. Coraz czes$ciej termin "pedagogika
Freineta' zastepuje sie zwrotem ''pedagogika Srodowiska swobod-
nej nauki". Nauczyciele finscy odchodza od powielania technik
Freineta w ich podstawowej i niezmienionej formie, uznajac je
raczej za inspiracje do poszukiwan nowych, bardziej odpowied-
nich w warunkach dobrobytu rozwigzan edukacyjnych.6

Tun Knume z Uniwersytetu w Tallinie przewiduje, ze Esto-
nie czeka dtuga droga od biernosci edukacyjnej, do jakiej przy-
zwyczajano do niedawna nauczycieli do indywidualnych dziatan i
inicjatyw. Jego zdaniem pedagogika C. Freineta moze w znacznym
stopniu wyzwalaé, uaktywniaé¢ te dziatania, o czym przekonuje
dziatalno$é edukacyjna jednej ze szkér (w poblizu Tallina)
pracujacej od kilku lat wediug koncepcji pdeagogicznej C. Frei-
neta.

Uwaza on, podobnie jak Jukka Somerhaju, ze szkoly frei-
netowskie moga okazal¢ sie niezwykle uzZyteczne we wspOlczesne]
Europie, szczegbélnie w przypadku matych krajow oraz niezbyt
duzych grup narodowo$Sciowych. Koncepcja ta daje matym grupom
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etnicznym mozliwoéé zachowania indywidualnosci kulturowej nie
negujac jednoczesdnie ich przynaleznosci do wiekszych zbiorowo-
sci.

Trudno mi w pelni zgodzié sie z zaprezentowanymi stano-
wiskami. Koncepcja pedagogiczna C. Freineta ma charakter au-
torski. Tworzyl! ja Freinet wespél z nauczycielami (wspolpra-
cownikami, dzieémi) wspditwércami w okreslonych warunkach spo-
tecznych, politycznych i ekonomicznych. Pracowal z dzieémi
biednych érodowisk wsi prowansalskich, stad byé moze sugestie,
ze koncepcja pedagogiczna C. Freineta ma szczegdlne miejsce w
krajach biednych, w ktérych ogranicza sie finanse na oSwiate.

Uwazam, 2ze nie mozna realizowaé (powtdérzyC) programu
autorskiego w jego oryginalnej wersji (nawet w krajach bied-
nych, w grupach mniejszo$ci narodowo$ciowych itp.), natomiast
organizowanie procesu edukacyjnego wediug koncepcji pedagogi-
cznej ma zawsze (w mniejszym lub wigkszym stopniu) charakter
inspiracji (innowacji).

Btedem jest rdéwniez sprowadzanie calej koncepcji peda-
gogicznej C. Freineta do sprawy "technik" edukacyjnych. Wpraw-
dzie zajmuja one wazne miejsce w pracy klas freinetowskich i
rozumiane szeroko (obejmuja metody, formy, Srodowisko eduka-
cyjne, a takze osoby: nauczyciela i ucznia) sprzyjaja wytwa-
rzaniu naturalnej motywacji do pracy dzieci 1 pozwalaj3 rea-
lizowaé oryginalng koncepcje nauczania i wychowania.

Jednak pod wplywem nowych doswiadczen edukacyjnych, a
takze z uwagi na nowoczesne osiagniecia techniki (komputery)
"techniki freinetowskie" moga zdezaktualizowal sie lub ulec
modyfikacji. I tak w krajach bogatych (Belgia, Norwegia, Szwe-
cja, Finalndia), gdzie komputer stanowi powszechne narzedzie
pracy ucznia, "kartoteke fiszek autokorektywnych" czy "poszu-
kujacych" zastgpia informacje wprowadzane do pamieci kompute-
ra.

A. Lewin ostrzega przed 'sprowadzaniem calej pedagogiki
Freineta do problemu techniki, gdyz wowczas zagubia sie naj-
bardziej istotne, trwale i charakterystyczme wtaSciwosSci jego
koncepcji pedagogicznej. Polegaja one przede wszystkim na zes-
poleniu ekspresji osobistej dziecka z roéznymi formami pracy
indywidualnej i kolektywnej".8

Zgadzam sie natomiast, ze wspdiczesnie koncepcja peda-
gogiczna C. Freineta stanowi (réwniez dla nauczycieli polskich)
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zrédto inspiracji edukacyjnych w poszukiwaniu szkoly alterna-
tywnej.

Noélle Fredefon charakteryzujac "Pedagogike instytucjo-
nalna" (ma wielu zwolennikéw we Francji) zwraca uwage, Ze jest
ona w znacznej czeéci inspirowana pedagogika Freineta. Podob-
nie jak pedagogika Freineta dysponuje réznymi technikami, na
przyktad: przygotowanie =zestawdw na temat wolny, drukowanie
tekstéw, warsztaty, wymiana korespondencji miedzy szkotami,
fiszki indywidualne, ''rada ucznidéw" itp.

W. Frankiewicz zastanawiajac sie nad pytaniem: Czym moze
byé pedagogika Freineta dla wspdlczesnego nauczyciela? Jak
moze korzystalé z jego dziela: naéladowal, stosowal czy czerpac
inspiracje? - podkreSla znaczenie inspiracji jako szansy na
dialog miedzy "Autorem i Czytelnikiem", "Mistrzem i Uczniem".
Odrzuca ona techniczng droge stosowania tej pedagogiki w prak-
tyce. Nie rozstrzygnietg pozostawia mozliwoéé naéladowania. 0

E. Filipiak w dyskusji panelowej na temat: Co to znaczy
by¢é dzisiaj nauczycielem "freinetowcem"l1 powiedziata: "Z pe-
dagogika C. Freineta zetknelam sie kilkanascie lat wstecz.
Bedac uczennica klas poczatkowych uwielbiatam pisaé "swobodne
teksty'". Jako studentka w ramach badan Kota Naukowego Edukacji
Wczesnoszkolnej poznawatam pedagogike C. Freineta zardwno stu-
diujac jego pisma, jak i poprzez bezposSredni kontakt z nauczy-
cielami, animatorami koncepcji pedagogicznej C. Freineta (spot-
kania, wywiady, seminaria, hospitacje zajel) oraz samodzielne
projektowanie 1 prowadzenie lekcji z zastosowaniem wybranych
technik pedagogicznych. Minely lata, dzisiaj pedagogika C.
Freineta jest dla mnie tak samo aktualna jak wtedy, tak samo,
a jednak inaczej, bo i ja jestem inna, bogatsza o bagaz dos$-
wiadczen i poszukiwan naukowo-pedagogicznych. Za kazdym razem
jest to specyficznie subiektywny dialog z 'dzielem mistrza'.
Im wiecej wiem, tym wiecej potrafie "wziaé¢" i tym glebsze jest
zr6dto inspiracji. Dzis w kontekscie psychologii edukacji poz-
wala ona mi organizowal sytuacje edukacyjng - "uczyé inaczej".

H. Semenowicz - pionierka ruchu freinetowskiego w Polsce
niemalze na kazdym spotkaniu z nauczycielami podkre§lata jak
niezwykle wazne jest ciggle wracanie do zrédel, odczytywanie i
analiza pism Freineta. Szczegbdlnie zachecata do studiowania
Niezmiennych prawd pedagogicanych, rozumienie ktérych moze w
znacznym stopniu przyczynic¢ sie do poglebienia naszej wiedzy o
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dziecku i jego potrzebach, bo one wskaza kierunek dziatan edu-
kacyjnych.l2

Uwaza, ze przytoczone wyzej stanowiska sa charakterys-
tyczne dla ogdétu nauczycieli - freinetowcéw w Polsce. Potwier-
dzaja to badania sondazowe przeprowadzone w roku 199213, a
takze badania eksperymentalne wskazujace na mozliwoSci organi-
zowania dzialtan edukacyjnych inspirowanych koncepcja pedagogi-
czna C. Freineta w aktualnym systemie szkolnym, a takze ich

wartos¢ w "rozluZnianiu systemu klasowo—lekcyjnego".14

3. Koncepcja pedagogiczna C. Freineta w nauczaniu poczgtkowym
w Polsce w oparciu o badania

Moje =zainteresowania koncepcja pedagogiczng Freineta
siegaja lat siedemdziesiatych i trwaja po dzié dzien. Datam
temu wyraz w badaniach zwiazanych z praca doktorskal5, w arty-
kutach!®, a takze warsztatach i seminariach magisterskich,
ktérych wuczestnikami byli studenci nauczania poczgtkowego.
Efektem badan (prowadzonych w ramach seminarium) sg 34 prace
magisterskie.

Tabela 1. Elementy koncepcji pedagogicznej Freineta
w badaniach pedagogicznych

Lp. Elementy pedagogiki Freineta Liczba prac
1 Technika fiszek autokorektywnych 13
2. Technika swobodnego tekstu 7
i 3. Technika fiszek poszukujacych 5
|
. 4. Dzialtalnos$é klas autorskich - "freine-
.I towskich" 5
5. Organizacja '"wolnych zajec" 4
: Razem 34

3.1. Technika fiszek autokorektywnych

Trzynaécie prac magisterskich omawia mozliwosc i efek-
tywnos$é techniki fiszek autokorektywnych w aktualnym systemie
edukacyjnym. Badania eksperymentalne potwierdzily wartosC oma-
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wianej techniki w ksztaltowaniu umiejetnoSci ortograficznych,

gramatycznych, matematycznych, cichego czytania.

Efektywno$é techniki fiszek autokorektywnych w podnosze-
niu sprawnoéci ortograficznych byla przedmiotem badan w 6 pra-
cach.

Badania w klasie pierwszej (57 dzieci) prowadzila I. Kré-
lak, w klasie drugiej (115 dzieci) A. Rybicka i W. Zigba, a w
klasie trzeciej (133 dzieci) B. Furman, H. Rzendkowska i H. Zow-
ska.l” W badaniach uwzgledniono nastepujace problemy ortogra-
ficzne:
- wyrazy z
- wyrazy z "rz" (Rybicka)

- wyrazy z "6" wymiennym i niewymiennym (Rzendkowska)

- wyrazy z "h" (Krélak).

Przez okres jednego semestru (Krélak, Rybicka, Rzendkow-
ska, Furman) lub calego roku szkolnego (Zieba, Zowska) wdraza-
no dzieci klas eksperymentalnych do poprawnosci ortograficznej
stosujgc obok metod i form ¢éwiczen ortograficznych zgodnych z
sugestiami programu nauczania, technike fiszek autokorektyw-
nych Freineta. Najczeéciej struktura lekcji byia nastepujaca:
l. Gromadzenie materialu jezykowego do obserwacji ortografi-

cznych (np. rozwigzywanie zagadek, redagowanie swobodnego
tekstu, wyszukiwanie, wyodrebnianie, odczytywanie, podkres-
lanie wyrazow itp.).

2. Analiza materialu jezykowego, wyodrebnianie, porodwnywanie
grupy wyrazdéw (przedmiotu ¢wiczen ortograficznych).

3. Nazywanie umiejetnos$ci ortograficznej (np. pisownia wyrazow
z "rz" po spdétgtoskach, z "6" niewymiennym itp.).

4., Przygotowanie do pracy technika fiszek autokorektywnych
(przypomnienie sposobu korzystania z kartoteki fiszek auto-
korektywnych, omdéwienie sposobu samooceny wykonanego samo-—
dzielnie ¢wiczenia, informacje na temat fiszek, z ktorych
mozna na lekcji korzystacd).

5. Praca technika fiszek autokorektywnych (samodzielne wyko-
nanie polecen z wybranych fiszek, samokontrola i samoocena

"5", "rz", "h" (Furman, Zowska, Zigba)

wykonania) .

6. Podsumowanie indywidualnej pracy (z jakimi fiszkami praco-
wales, co sprawialo ci najwiecej trudnosci, ktére zadanie
musiate$ powtdérzyé? itp.).

Analiza wynikéw badan eksperymentalnych wskazuje na efe-
ktywnos¢ techniki fiszek autokorektywnych Freineta (systematy-
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cznie stosowanej - jedna godzina tygodniowo) w zakresie po-
prawnosci ortograficznej.
Uczniowie klasy pierwszej - eksperymentalnej popelnili

Srednio o 2,4 bledy (wyrazy z "h") mniej w pordéwnaniu z bada-
niem poczatkowym, w klasie kontrolnej wskaznik ten wynosi
0,2.18

Réowniez w klasie drugiej uczniowie (w dyktandzie spraw-
dzajacym) popeinili mniej btedéw w badaniu koncowym, anizeli w
badaniu wstepnym. Wskaznik dla klasy eksperymentalnej wynosi
4,02, a dla klasy kontrolnej 2,58.19

Badania prowadzone w klasach trzecich rdwniez potwier-
dzaja wartoéé techniki fiszek autokorektywnych w ksztatceniu
poprawnos$ci ortograficznej. H. Rzendkowska wykazata, ze $red-
nia liczba bieddéw (wyrazy z "rz'") w klasie eksperymanetalnej
zmalata o 4,03 w pordwnaniu z badaniem poczatkowym, a w klasie
kontrolnej wskaznik ten wynosi 2,58-20 W badaniach H. Zowskiej
liczba bieddéw (wyrazy z "é", "rz", "h") zmalala érednio w kla-
sie eksperymentalnej o 2,8, a w klasie kontrolnej o 0,3.21
Badania przeprowadzone przez B. Furman wskazuj3a na wzrost po-
prawnos$ci ortograficznej sérednio o 1,2 w klasie eksperymental-
nej, a w klasie kontrolnej o 0,8.22
(7 E. Midura przeprowadzila w klasie trzeciej w ciagu jed-

nego semestru (systematycznie 1 lekcje tygodniowo) =zajecia

utrwalajace =z gramatyki technika fiszek autokorektywnych.
Struktura lekcji byla podobna do wyzej podanej (z ortografii).
Efektywno$é¢ dziatan edukacyjnych sprawdzila analizujac wyniki
sprawdzianu dydaktycznego (rozpoznawanie i okreslanie czesci
mowy, uzupelnianie zdan wyrazami, rozpoznawanie rodzajdéw zdan).
Dokonata rdéwniez analizy swobodnej wypowiedzi ucznidéw (liczba
i rodzaje zdan, liczba informacji przekazanych w pracy, btedy
gramatyczne). Dane z badan potwierdzilty efektywnos$é zastoso-
wanej techniki Freineta w ksztalceniu umiejetnoSci gramatycz-—
nych. Réznica na korzysSé badania koncowego (w pordéwnaniu z
badaniami wstepnymi) w klasie eksperymentalnej wynosi 5,58, a
w klasie kontrolnej 3,9.23

Eksperyment przeprowadzony w klasach pierwszych przez H.
Czajkowska i E. Pogorzaly przekonal! o wartosci techniki fiszek
autokorektywnych w doskonaleniu umiejetnosSci cichego czytania
ze zrozumieniem. Dzieci klas eksperymentalnych w ciggu drugie-
go semestru (od lutego do czerwca) dwa razy w tygodniu praco-
waly technikg fiszek autokorektywnych. Cwiczenia temialty miej-
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sce w rbéznych momentach lekcji (w nawigzaniu do tematu lekcji,
czasem w utrwalaniu czy podsumowaniu zajec). 2 kartoteki fi-
szek autokorektywnych korzystaly rdwniez w czasie wolnym, na
lekcjach réznych przedmiotéw. Cwiczenia byly urozmaicone, po-
legaty na: uzupeilnianiu zdan i tekstdéw wyrazami, tworzeniu wy-
razéw z podanych liter i sylab, konstruowaniu zdan z wyrazow,
uktadaniu pytan, formutowaniu odpowiedzi, rozwigzywaniu rebu-
sow, zagadek itp.

Powyzsze czynno$ci edukacyjne wplynely na rozwéj umie-
jetnoéci cichego czytania ze zrozumieniem, 0 czym informuja
wyniki sprawdzianu umiejetnosSci czytania. Klasy eksperymental-
ne w badaniu koncowym uzyskaly érednio o 23 7 wyzsze wyniki,
anizeli w badaniu poczatkowym. W klasach kontrolnych wskaznik
ten wynosi 14,5 7.24

Wartoéé edukacyjna techniki fiszek autokorektywnych
sprawdzono takze w ¢wiczeniach rachunkowych. H. Baranowska po-
wyzsza technike zastosowala na lekcjach utrwalajacych umiejet-
no$é dodawania i odejmowania w zakresie 2023, a I. Baran zor-
ganizowala zajecia, celem ktérych bylo doskonalenie umiejet-
noéci dodawania, odejmowania, mnozenia i dzielenia w zakresie
100.26 E. Hermaczyfiska technika fiszek autokorektywnych Cwi-
czyta umiejetno$é rozwigzywania algorytméw dziatan pisemnych
(dodawania, odejmowania, mnozenia 1 dzielenia).z7 Struktura
lekcji oparta byta na strategii operacyjnej i uwzgledniala
nastepujace momenty:

-~ ¢éwiczenia w rachunku pamieciowym,

- uéwiadomienie dzieciom zadan lekcji oraz zapoznanie ich z
regula, w ktérej beda sie éwiczyé,

- pokaz prawidlowo wykonanej czynnosci,

- wykonywanie czynno$ci (dzialan) pod kontrola nauczyciela,

- przygotowanie do pracy technika fiszek autokorektywnych
(przypomnienie sposobu korzystania z kartoteki fiszek, ko-
rekty i samooceny wykonywanego zadania, wskazanie fiszek, 2z
ktérymi bedg pracowacl),

- éwiczenia autokorektywne (samodzielna praca z fiszkami),

- podsumowanie pracy indywidualnej (liczba rozwigzanych zadan,
trudnosci).

Poréwnanie wynikoéw sprawdzianu dydaktycznego przeprowa-
dzonego przed eksperymentem i po jego zakonczeniu ukazalo roz-
w6j umiejetnosci rachunkowych. Wskaznik umiejetno$ci dodawania
i odejmowania w zakresie 20 wzrdst w badaniach kofcowych Sred-
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nio o 18 7Z, a w klasie kontrolnej o 8,5 Z w pordwnaniu z bada-
niem poczatkowym.

Wyniki sprawdzianu wskazujg rowniez na wzrost umiejetno-
§ci wykonywania czterech dziatan w zakresie 100. Uczniowie
klasy eksperymentalnej uzyskali w badaniach koncowych S$redni
wynik o 16,7 Z wyzszy anizeli w badaniach poczatkowych. W kla-
sie kontrolnej wzrost ten wynosit 2,7 Z.

W zakresie umiejetnosci rozwiazywania algorytméw dziatan
pisemnych wskaznik rozwoju dla klasy eksperymentalnej wynosit
9,67 punktdédw, a dla klasy kontrolnej 2,13.

3.2. Technika doséwiadczen poszukujacych

W poznawaniu najblizszego $rodowiska dziecka znalazta
zastosowanie technika "doéwiadczed poszukujacych".?8 Zajecia
prowadzone byly technika sprzyjajaca wielostronnej aktywnosci
poznawczej, co wykazaly badania eksperymentalne E. Jagly i E.
Ostrowskiej oraz K. Domagaly.

Efektywnos¢ techniki dos$wiadczed poszukujacych potwier-
dzity roéwniez badania R. Michalskiej i E. Btaszak.30 Obie nau-
czycielki przeprowadzily sondaz diagnostyczny wsrdéd dzieci na
temat miasteczka (Czarnkéw, Janikowo), w ktdorym mieszkaja.
Analizujac wyniki sondazu przekonaly sie, ze dzieciom obca
jest przeszloéé, a takze teraZniejszoSé miasteczek. To zade-
cydowalo o cyklu zajel poswieconych poznaniu miejscowosci.

Uczniowie R. Michalskiej przygotowywali sie do zdobycia
sprawnosci przewodnika po Czarnkowie, efektem czego bylo opra-
cowanie i wykonanie albumu o miescie. Dzieci z wlasnej inicja-
tywy wykonaly wiele czynnosci edukacyjnych:

- zaznaczyly Czarnkéw na mapie konturowej Polski, okreslity
jego potozenie,

- nauczyly sie¢ piosenki o Czarnkowie,

- poznalty legende o miasteczku, tres¢ ktdrej wyrazilty w eks-—
presji plastycznej, inscenizacji, zwerbalizowanej wypowie-
dzi,

- rozpoznawaly rdzne obiekty na starych fotografiach, ktorych
z kolei poszukiwaly (odkrywaly podczas samodzielnie zaplano-
wanego zwiedzania miasta),

- poszukiwaly w materiatach Zrdédiowych informacji o kronikarzu
Janku z Czarnkowa, o Gorze Krzyzowej,
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- przeprowadzaly wywiady nt. zaktadow pracy, obiektdéw sporto-
wych.

Efekty samodzielnych poszukiwan znalazly odzwierciedle-
nie w ich wytworach (ekspresji plastyczmej pt. Gora Krzyzowa,
makietce Czarnkowa oraz albumie: Czarnkéw "wczoraj, dzis§ i
jutro®). '

Uczniowie E. Btaszak informacji o swoim miasteczku po-
szukiwali wedlug zaplanowanej wspélnie karty pracy, ktora in-
formowala o obiekcie poszukiwan, wskazywata zrédta informacji

(tab. 2).
Tabela 2. Fragment "Karty pracy"
Wazniejsze
budynki .
GRUPY uzyteczno- | Zrédio Nazwy ulic | Zrédio
$ci publi- | informacji informacji
cznej, za-
ktady pra-
cy
GRUPA I Szkotla Rozmowa z |ul. F. Cho-| encyklopedia
Podstawo- | dyrekto- pina
wa nr 2 rem szko-
ty, kroni-
nika szkol-
na
GRUPA 1I Gminny Rozmowa z ul. J. So- | encyklopedia
Osrodek dyrekto- bieskiego
Kultury rem GOK-u
GRUPA III | OSrodek Rozmowa z [ul. W. Si- | encyklopedia
Zdrowia piele- korskiego
gniarka
GRUPA 1V Urzad Rozmowa z ul. J. Ki- | encyklopedia
Gminy pracowni- |linskiego
kiem UG




91

Kazda grupa otrzymata takze fiszke zawierajaca szczegdlowe py-

tania,

np.:

GRUPA I

Fiszka nr 1

1. Co wiemy o Szkole Podsta-
wowej nr 2 w Gniewkowie?

kiedy zostata zbudowana
kto jest jej dyrektorem
ile dzieci sie uczy i ilu
jest nauczycieli

jakie pomieszczenia znaj-
duja sie w szkole

jakie kolka zaintereso-
wan dziataja w szkole

Kim byt F. Chopin, ktoérego
imie nosi jedna z ulic

Fiszka nr 1

L.

GRUPA 1I

Co wiemy o Gminnym OSrod-
ku Kultury w Gniewkowie?
- kiedy zostal zbudowany
- jaka jest jego funkcja

- co sie w nim znajduje
jakie prowadzi sekcje

- kto jest jego dyrektorem

Kim byt J. Sobieski, ktore-
imie nosi jedna z ulic

rego imie nosi jedna z
ulic Gniewkowa?

Gniewkowa? Gniewkowa?
GRUPA III GRUPA IV
Fiszka nr 1 Fiszka nr 1
1. Co wiemy o OSrodku Zdrowia 1. Co wiemy o Urzedzie Gminy
w Gniewkowie? w Gniewkowie? i
- kiedy powstatl - kiedy rozpoczat dziatal-
- jakie znajduja sie gabine- nos$¢ w nowym budynku
ty i pomieszczenia - kto jest burmistrzem
— ilu pracuje lekarzy i pie- miasta
1 legniarek - jakie znajduja sie re-
- kto jest kierownikiem feraty
- jakie sprawy mozemy za-
tatwié w UG
- ilu jest zatrudnionych
pracownikow
2. Kim byl W. Sikorski, kto- 2. Kim byl J. Kilinski, kto-

rego imie nosi jedna z
ulic Gniewkowa?

Album

Uczniowie zebrane samodzielnie informacje przedstawiali
w klasie, a potem porzadkowali. Nauczyciel uzupelnial wiado-
mo$ciami z innych Zrdédel. Nastepnie swoje poszukiwania (upo-
rzadkowane, uzupelnione) przedstawili (wyrazili) w albumie pt.

Gniewkowa.
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Efektywno$é techniki dodwiadczen poszukujacych zmierzono
poréwnujgc wiadomo$ci dzieci przed eksperymentem i po jego za-
koficzeniu. W badaniu wstepnym (sprawdzian dydaktyczny) ucznio-
wie uzyskali 18,5 % poprawnych rozwigzan, a w badaniu koncowym
87,9 %. Réznica wynikéw (69,4 %) jest znaczna.dl

3.3. Technika swobodnego tekstu

Swobodny tekst rozumiany jako szczegdélna forma ekspresji
slownej jest najbardziej rozpowszechniong w Polsce technikg
Freineta.3? Badania eksperymentalne potwierdzily jej wartosc
edukacyjna. D. Mikolajczak, E. Serkies sprawdzily, czy techni-
ka swobodnego tekstu ma wplyw na rozwoj wypowiedzi pisemnych
uczniéw. W klasach eksperymentalnych systematycznie (co dwa
tygodnie) prowadzily dwugodzinne zajecia swobodnego tekstu.
Przebiegaly one zgodnie 2z sugestiami H. Semenowicz.33 Teksty
dzieci po korekcie eksponowano w kaciku polonistycznym, skia-
dano do teczki, w ktorej gromadzono material do gazetki klaso-
wej. Stuzyty one réwniez do réznorodnych ¢wiczen jezykowych.3a
Rodzaj realizowanego <¢wiczenia wyznaczal charakter tekstu.
EfektywnoS¢é czynnika eksperymentalnego sprawdzono zestawiajac
wyniki badan poczatkowych i koncowych (wypracowanie na podsta-
wie historyjki obrazkowej i na wolny temat). Analize wypraco-
wan przeprowadzono pod katem: zasobu slownikowego, konstrukcji
skladniowych, struktury logicznej, elementdow twoérczych. Wyniki
korzystniejsze byly dla klas eksperymentalnych.35

Sze§¢ prac magisterskich (mapisanych przez I. Maciejew-
ska, M. Mazurowska, M. Powloke, I. Rybak, M. Sowe i M. Tor-
bicz)3® omawia warto$é techniki swobodnego tekstu dla pobudza-
nia my$lenia dywergencyjnego. Podczas rocznego eksperymentu
pedagogicznego nauczycielki obserwowaly sytuacje (tworzenie
swobodnego tekstu, korekta, projektowanie gazetki klasowej)
stymulujace rozwdj zdolnoSci mysSlenia dywergencyjnego (plyn-
noéé, gietkos$é¢, oryginalno$¢ mySlenia). Analiza wynikdw badan
testem twérczosci J.P. Guilforda3’ wykazata znaczny rozwdj
myslenia dywergencyjnego w klasach eksperymentalnych w pordw-
naniu z klasami kontrolnymi.
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3.4. "Klasy autorskie" o profilu freinetowskim

Wzrost =zainteresowania nauczycieli klas poczatkowych
koncepcj3 pedagogiczng C. Freineta znalazl odzwierciedlenie w
podejmowanych przez nich innowacjach pedagogicznych. Dziatal-
no$¢ innowacyjna stata sie przedmiotem badah szeéciu oséb. A.
Piekarska, E. Lewandowska i M. Zataj38 obserwowaly i dokonaty
analizy dzialalno$ci innowacyjnej inspirowanej koncepcja pe-
dagogiczng C. Freineta w szkolach bydgoskich. A. Jablonska>?
opisalta dziatalno$¢ innowacyjng klasy wiejskiej w Brzozie. B.
Krumrich®0 przedstawita dziatalnos$¢ innowacyjng T. Sliwinskiej
(nauczycielki/dyrektora Spolecznej Szkoly Podstawowej nr 1 w
Poznaniu) - animatorki pedagogiki C. Freineta, a B. Styn&l
przyblizyta realizacje koncepcji pedagogicznej C. Freineta w
pracy dydaktyczno-wychowawczej Szkoly Podstawowej im. C. Frei-
neta przy Wojewddzkim Szpitalu GruZlicy i Choréb Pluc w Otwo-

cku.

3.5. "Zajecia wolne" inspirowane my$la pedagogiczna
C. Freineta

Prace badawcze E. Kedzierskiej, J. Kleinschmidt, E. Ze-
lazo, W. Kukowskiej%? omawiaja efektywnosé tzw. "zajeé wol-
nych" realizowanych réznymi technikami Freineta dla rozwijania
tworczych postaw dzieci. Uczniowie wesp6® z nauczycielem pro-
jektowali realizacje pewnych przedsiewzie¢ (Wigilia w naszej
klasie, Dzien Babci i Dzien Dziadka, Swieto Wiosny, Wielkanoc,
Dzien Matki itp.), co wyrazali w tzw. '"Planie pracy". Nastep-
nie uczniowie w indywidualnym tempie i w dowolnej kolejnosci
wykonywali kolejne punkty planu. Realizacja =zaplanowanych
dziatan obejmowalta kilka godzin, caly dzien, tydzien (w zalez-
noSci od tematu). Po zrealizowaniu planu (na zebraniu catej
klasy) kazde dziecko przedstawialo efekty swojej pracy. Udzial
w planowaniu, samodzielno$¢ w podejmowaniu i realizowaniu za-
dan, a takze odpowiedzialno$é za wykonanie podjetej pracy
sprzyjaly ksztaltowaniu tworczych postaw dzieci. 94
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ZAKONCZENIE

Przeglad powyzszych prac badawczych wskazuje na szcze-
gbélne zainteresowanie koncepcja pedagogiczna C. Freineta nau-
czycieli klas poczatkowych. Z duzym powodzeniem realizujg oni
elementy koncepcji Freineta w obecnym systemie edukacyjnym w
Polsce. Stanowi ona 2rdédto inspiracji w podejmowanych przez
nich dzialaniach edukacyjnych, kieruje uwage na dziecko, wspie-
ranie jego indywidualnego rozwoju. Pobudza aktywnosé twdrcza

zaréwno nauczycieli jak i ucznidw.
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