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POTRZEBA KSZTALTOWANIA UMIEJETNOSCI KRYTYCZNEGO CZYTANIA
W EDUKACJI WCZESNOSZKOLNEJ. AKTUALNY STAN WEASNYCH BADAN
NAD KRYTYCZNYM CZYTANIEM W KLASACH POCZATKOWYCH

Moje wieloletnie zainteresowanie problematyka ksztalce-
nia i doskonalenia umiejetnosSci czytania ucznidéw w wieku wczes-
noszkolnym wynika 2z faktu, iz efektywnos¢ ksztalcenia tej
umiejetnosSci jest wcigz daleka od zaktadanej w programach
szkolnych jak i od oczekiwan spolecznych.

Wyniki wielu badan miedzynarodowych i krajowych wskazu-
ja, iz zdecydowana wiekszo$§¢ badanych uczniéw z rdéznych pozio-
méw edukacji i studentdéw legitymuje sie niezadowlajacymi osiag-
nigciami w czytaniu, stabo rozumie czytane teksty i nie potra-
fi wykorzystaé informacji zawartych w pisemnym komunikacie. !

Z badan prowadzonych w latach osiemdziesiatych wynika,
iz uczniowie klas poczgtkowych prezentuja niski poziom opano-
wania techniki czytania i rozumienia czytanego tekstu. Teore-
tycy czytania po przeprowadzonych eksperymentach wskazuja na
duze mozliwo$Sci poznawcze, lingwistyczne badanych ucznidw,
stawiaja tezy o distotnej roli twdrczej aktywnos$ci ucznidw,
roli zadan dywergencyjnych, poszukujacych metod oraz Scisiym
zwigzku miedzy systemowa, zorganizowana praca nauczyciela a
efektywnoscig czytania.

Wnioski z badan diagnostycznych opartych na reprezenta-
tywnych probach dotycza koniecznos$ci zmian w istniejacych pro-
gramach szkolnych. Oto postuluje sie wprowadzenie do programu
szkoly podstawowej usystematyzowanego wewnetrznie dzialu czy-
tania ze zrozumieniem, opartego na przygotowanej do tego celu
taksonomii, opracowanie dla rdéznych klas pomocy dydaktycznych,
zestawow Cwiczen oraz testéw do samosprawdzania osiggniel w
czytaniu.3 -

Wedtug R. Pawiowékieja w obecnej sytuacji wystepuja dwie
tendencje - wzrasta ogromnie liczba ludzi dyslektycznych, kté-
rzy nie sa w stanie (bez specjalnej pomocy) w ogdle nauczycé
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sie czytaé oraz zwieksza sie spoleczno$¢ ludzi zdolnych, kto-
rzy nie umieja czytaé¢ szybko i efektywnie, poniewaz ich tego
nie nauczono. Autorka uwaza, iz dydaktyka jezyka ojczystego
nie dostrzega problemu rozumienia 1 czytania i postuluje ko-
niecznoéé uczenia czytania jako odbioru, rozumienia tekstow
jezykowych $Swiadomie wiaczonego W ksztalcenie sprawnosci je-
zykowej (Pawlowska R., 1992, s. 5; 1988, s. 139-146). Podobne
stanowisko zajmuje E. Chrzastkowska® twierdzac, iz rozwijanie
kompetencji jezykowej sprzyja ksztalceniu kompetencji odbior-
czych jedynie wdéwczas, gdy uczen rozumie czytane teksty i czy-
ta je krytycznie (Chrzastkowska B., 1987, s. 215).

"Wielkim niebezpieczefistwem dnia dzisiejszego s3 sloga-
ny, zbiorowe opinie, gotowe wzorce myélenia. Musimy, jako jed-
nostki, byé zdolni do stawiania oporu, do krytykowania, do
rozrézniania miedzy tym co udowodnione, a co nie. Dlatego tez
potrzebujemy ucznidéw aktywnych, od wczesnych lat uczacych sie
samodzielnie poszukiwaé, po czesci dzieki spontanicznej aktyw-
noéci wtasnej, po czeéci dzieki temu, co im oferujemy ..."
(Gallowey Ch., 1988, s. 92).

Przytoczone slowa Ch. Galloweya staly sie, oproécz wyni-
kéw badan, analiz teoretycznych na gruncie psycholingwistyki,
dydaktyki i psychologii, impulsem do opracowania wtasnej kon-
cepcji teoretycznej i wynikajacej z niej rozwiazan praktycz-
nych dotyczacych ksztaltowania umiejetno$ci krytycznego czy-
tania w klasach poczatkowych.?

1. Teoretyczne zalozenia badan nad umiejetnoScia krytycznego
czytania w klasach poczatkowych

Wspblczesne teorie czytania definiuja skomplikowany pro-
ces czytania jako lingwistyczno-poznawczy, a takze jako inte-
gralny skladnik aktu komunikacji jezykowej, Scislej zas jako
zespb6l operacji odbiorczych komplementarnych wobec moéwienia i
pisania. Jako podstawowa sprawno$¢ poznawczg w procesie czyta-
nia powszechnie uznaje sieg nadawanie znaczenia dekodowane]
informacji pisemnej czyli rozumienie odczytywanych tresSci. Na-
lezy jednak pamietal, ze rozumienie to zlozony proces intelek-
tualno-emocjonalny. Stad tez w literaturze psycholingwistycz-
nej znajdujemy wiele propozycji modeli rozumienia czytanego
tekstu. Teoretyczne podstawy badan nad umiejetnoscia krytycz-
nego czytania uwzgledniaja zalozenia wybranych propozycji,
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totez omdéwione zostang te modele, ktoére:

a) dotycza czytania i rozumienia na poziomie struktury jaka
jest tekst,

b) zawieraja aspekty oceny, krytycznego stosunku do czytanego
komunikatu,

c) zawieraja interakcyjny (integracyjny badZ paralelny) uklad
wyrdznionych elementéw skitadowych,

d) stworzyly pewne podstawy dla skonstruowania wlasnego modelu
krytycznego czytania wraz z jego wskaénikami.8

Analize modeli czytania 1 rozumienia czytanego tekstu
mozna by w zasadzie poprzedzi¢ stwierdzeniem J.J. Jenkinsa
(1986, s. 16-35), ktdéry omawiajac wlasng propozycje czworo-
$§ciennego modelu stwierdzil, ze jest to widzenie kogo$ usitu-
jacego coé zrobié, aby zrozumieé jakié materiat dla jakiego$
celu.

I. Kurcz (1986, s. 101) podzielita modele przetwarzania
informacji jezykowych na seryjne i interakcyjne. Wyjasniajac
zatozenia modeli interakcyjnych autorka wyrdznita takie cechy,
ktére "zdaja sie dobrze wyjasniaé czytanie czy rozumienie dys-
kursu". Naleza do nich: paralelno$é przetwarzania, rdéwnoczes-
no$é przetwarzania na réznych poziomach czy przez rdzne proce-
sory, selektywno$§é, czyli brak konieczno$ci przechodzenia przez
wyrbéznione etapy, labilno$§é czyli proces przetwarzania, ktory
dostosowuje sie do konkretnej sytuacji.

G. Krasowicz (1991) dokonuje oméwienia koncepcji rozu-
mienia z bliskiego autorce artykulu punktu widzenia, a miano-
wicie T?li czynnikéw lingwistyczno-poznawczych w procesie czy-
Interesujacg propozycje przedstawit E.M. Kintsch (cyt.
za Krasowicz G., tamze), ktory zaltozyl, iz czytanie to para-
lelne w czasie procesy bottom-up i top-down. Procesy bottom-
-up to przede wszystkim cykliczne ujecie rozumienia czytanego
tekstu. Czytanie rozpoczyna sie wejsciem cyklu sktadajacego
sie z pewnej liczby twierdzerd (hipotez), ktére s3g semantyczng
reprezentacja powierzchniowej struktury tekstu. Jakosé¢ i licz-
ba hipotez zalezy od zakresu zdania i sprawnosci czytajacego.
Hipotezy te w drugim cyklu sa zestawiane z juz istniejacymi,
zachowanymi w umy$le czytajacego. W wyniku tego zestawienia
(poréwnania czy polaczenia) czytajacy wysnuwa odpowiedni wnio-
sek badz go neguje.

tania.
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Procesy top-down to wediug E.M. Kintscha takie czynniki
jak cel czytajacego, jego wiedza o S$wiecie i schematy repre-
zentujgce strukture giebokg tekstu (poznawczo—semantyczna). Sa
to wazne elementy dla rozumienia procesu krytycznego czytania,
badania tej umiejetnosci w klasach poczatkowych oraz mozliwo-
$ci jej ksztattowania. Zdaniem autora od tych wlasdnie procesdw
zalezy ocena znaczenia na podstawie kontekstu, za$ element
oceny stanowi integralny skiadnik krytycznego czytania.

Interakcyjny model rozumienia tekstu realizowany w bada-
niach przez J.H. Danksa i I. Kurcz oraz ich wspéipracownikow
(Polkowska A., 1986) wyrdznia takie oto skiadniki odbioru tek-
stu:

- dostep leksykalny lub siowny odpowiedzialny za umiejscowie-
nie pozycji leksykalnej w siowniku umystowym i wybranie od-
powiedniego znaczenia,

- integracja zdaniowa odpowiedzialna za zintegrowanie znaczen
sldéw w reprezentacje zdania,

- rozumienie dyskursu lub tekstu odpowiedzialne za zbudowanie
struktury dyskursu np. konwersacji, opowiadania itp. z re-
prezentacji poszczegdlnych zdan.

Istotne dla rozumienia procesu krytycznego czytania
przez uczniéw klas poczatkowych sa wnioski badan, ktére mozna
ujaé nastepujaco (por. Polkowska A., 1986, s. 293-295):

1) modelem dobrze wyjasniajgcym i opisujiacym przebieg procesu
rozumienia, odbioru tekstu jest model interakcyjny, dajacy
podstawy sadzié, iz wystepuje wpiyw informacji z wyzszych
pozioméw przetwarzania na nizsze poziomy i odwrotnie,

2) w procesie odbioru wystepuje sukcesywne budowanie sensu
zdania wraz z naptywajacymi kolejno informacjami niesionymi
przez poszczegdlne stowa. Czytajacy nie czeka do konca zda-
nia, przejmujac biernie kolejne informacje, lecz od razu
stowo po stowie prébuje je zintegrowac,

3) przebieg procesu rozumienia tekstdw o roéznym stopniu trud-
noéci jest nieco inny, lecz mieSci sie w interakcyjnym mo-
delu rozumienia. Mozna zatem zalozy¢, ze czytelnik dostoso-
wuj?zstrategie czytania do warunkéw w jakich sie znajdu-

Interakcyjno-kompensacyjny model czytania proponuje J.M.

Stanovick (cyt. za Krasowicz G., 1991). Warto wspomnied te

propozycje, poniewaz kontekst jest tu uzyty do kompensowania

brakéw i niedoskonaloéci zardwno na poziomie dekodowania jak i

je.
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wyzszej sprawno$ci czytania. Poglad J.M. Stanowicka zdaje sie
korespondowa¢ ze stanowiskiem J.H. Danksa i M. Rittmana (1986,
s. 298-299), ktérzy twierdza, iz czytajacy, aby skonstruowad
spéjna reprezentacje tekstu ("spdéjna" rozumiana jest jako zgo-
dna pod wzgledem informacyjnym, faktualnym) musza korzystaé z
ogbélnych informacji o Swiecie. Oto czytelnik, aby dokonaé in-
tegracji i dojsé do odpowiednich wnioskéw dla wypeilnienia luk,
taczy nowa informacje z przeczytanego zdania (w pamieci ope-
racyjnej) ze starg informacja z wczesSniejszych czeéci opowia-
dania (z pamieci epizodycznej) i postuguje sie swojg wiedzag o
Swiecie (z pamieci semantycznej).

Znaczenie tekstowego kontekstu i umiejetnos¢ wigzania
posiadanej wiedzy ogdlnej z informacjami tekstowymi w procesie
czytania podkresla rowniez A. Brzezinska (1987, s. 34-38).
Czytanie za$ ujmuje z perspektywy trzech aspektdédw bedacych w
zaleznosci. S3 to aspekty: a) techniczny, b) semantyczny, c) kry-
tyczno-twdrczy.

Szczegdlnie bliskie autorce artykulu s3 rozwazania doty-
czgce trzeciego aspektu - krytyczno-tworczego. Wymienione
przez A. Brzezinska (tamze) umiejetnosci czgstkowe, jak np.
ustosunkowanie sie¢ do tekstu, ocena czytanych tresci w kontek-
Scie wlasnego doswiadczenia, umiejetnosé korzystania z odczy-
tywanych treSci, krytyczny stosunek do odczytywanych tresci i
ich znaczen to umiejetnoéci bedace wskaznikami krytycznego
czytania.14

R. Pawlowska (1992, s. 15-23) analizujac jednostkowy akt
komunikacyjny, czytanie pomieszcza w akcie odbioru tekstu je-
zykowego. Operacje odbiorcze w akcie komunikacji jezykowej to
przede wszystkim operacje przetwarzania danych np. analiza,
interpretacja, ocena, generowanie pomysiow, idei, stawianie
pytan, krytyczny stosunek do przedstawianych danych. Zatem tak
rozumiane czytanie (odbiorcze operacje przetwarzania informa-
cji, danych tekstu) to inaczej wykonanie jezykowe, realizacja
porozumienia jezykowego, czyli kompetencja komunikacyjna umo-
zliwiajaca skuteczne, pozadane zachowanie jezykowe w zalezno-
sci od stawianych uprzednio celodw.

Przyjmujgc zatem, iz czytanie to skladowa operacja aktu
komunikacji jezykowej, istotna operacja odbiorcza, mozna za-
ktadaé, iz krytyczne czytanie majace na celu ocene tekstu, to
integralny skladnik kompetencji komunikacyjnej, czyli poprawne
wykonanie jezykowe, faktyczna realizacja porozumienia jezyko-
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wego zgodna z uprzednio zalozZonymi celami wynikajacymi z aktu
komunikacji. Krytyczne czytanie jako faktyczna realizacja po-
rozumienia jezykowego to proces, w ktérym czytajacy potrafi
przemy$leé to, co przeczytal, rozpatrzy tekst W kontekscie
wtasnej wiedzy i dodwiadczenia i oceni, czyli krytycznie sie
ustosunkuje do przedstawianych tresci.

Co zatem oznacza twierdzenie, iz czytajacy ma ocenic
czytany tekst, wyrazié swoj krytyczny stosunek do odczytywa-
nych treéci? Jak rozumieé krytyczne czytanie i realizacje tego
procesu w klasach poczatkowych?

Obserwacja uczniéw w procesie dydaktyczno-wychowawczym
potwierdza opinie, iz uczniowie nie posiadaja umiejetnosci po-
watpiewania o prawdziwosci wielu twierdzen, nie zadaja sobie
trudu poréwnywania ich z innymi sadami i zdaniami na ten sam
temat, nie umieja porzadkowaé i oceniaé informacji czy stawiaé
pytan.

Analiza pogladéw dotyczacych procesu czytania, rozumie-
nia czytanego tekstu, zwigzkdéw procesu my$lenia 2z procesem
czytania oraz mozliwoSci poznawczych uczniéw w mlodszym wieku
szkolnym pozwala przyjaé nastepujaca definicje krytycznego
czytania: Krytyczne czytanie to kreatywny proces przetwarza-
nia, wyjaséniania, interpretacji i oceny przez odbiorce infor-
macji zawartych w czytanym tekscie.

Krytyczny czytelnik - uczen to aktywny 1 tworczy odbior-
ca pisanego komunikatu jezykowego, odpowiedzialny za swoje
sady i oceny, formutujacy pytania, uogdlnienia, charakteryzu-
jacy sie gotowoscia do tworzenia nowych rozwigzan istniejacych
probleméw i umiejacy spozytkowal zebrane informacje we wilasnym
dziataniu. Wreszcie krytyczny czytelnik to rdéwniez odbiorca
tolerancyjny, aprobujacy odmienne stanowiska czy poglady.

Wnioski z analizowanych modeli procesu czytania, wyniki
badai nad interakcyjnym modelem rozumienia tekstu, konkluzje
dotyczace przetwarzania informacji w procesie komunikacyjnym
stwarzaja mozliwoéé wyréznienia pewnych pozioméw dotyczacych
ksztalcenia i rozwijania krytycznego czytania. Proponowane
poziomy zdaja sie odpowiadaé postulatowi J. Rutkowiak (1992,
s. 80), iz ksztalcenie umiejetnosSci czytania winno by¢é nasta-
wione na calosciowe jezykowo-zyciowe doswiadczenie dziecka,
taczenie umiejetno$ci komunikowania tego o czym sie mowi,
gdzie, kiedy i po co. 12
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Proponuje, aby krytyczne czytanie ujmowaé jako tréjpo-
ziomowa umiejetnosé¢ o interakcyjnym charakterze.

I. Poziom informacyjny (operowanie informacjami)
II. Poziom wyjas$niajacy (przetwarzanie informacji)
III. Poziom oceniajacy (ocena informacji).

Na kazdym z poziomdéw wyodrebniono umiejetnosci czastko-
we, ktore mozna traktowac jako wskazniki® umiejetnosSci kryty-
cznego czytania.

Oto poziomy krytycznego czytania wraz z umiejetnosciami
czastkowymi.

I. Poziom Operowanie informacjami
informacyjny

1. Podawanie informacji z tekstu bez ich
wyjasniania

2. Wybieranie i zestawianie informacji
zawartych w tekscie

3. Ustalanie kolejno$ci informacji

4, Porzgdkowanie informacji ze wzgledu na
okreslony cel

5. Roznicowanie informacji ze wzgledu na
ich istotnosé

6. Pordownywanie informacji na ten sam temat

7. Rozréznianie informacji

II. Poziom Przetwarzanie informacji
wyjasniajacy

1. Wyjasnianie znaczen pewnych calosci
(zwiazkéw frazeologicznych, zdan, aka-
pitdéw, przysiow, tytulow itd.)

2. Wyjasénianie relacji miedzy wyrazonymi
w tekScie my$lami

3. Wyjaénianie przyczyn i skutkéw (zdarzen,
sytuacji, zjawisk)

4. Wyjasnianie przez pordéwnywanie informa-
cji w teksScie

5. Wyjasnianie zachowan, stanowisk, zda-
rzen, postaw

6. Podawanie przypuszczalnych motywéw dzia-
tania, zachowania lub postawy

e . :
Sugestie taka wyrazil prof. dr hab. R. Wigckowski w trakcie
dyskusji na konferencji pt. Doswiadczanie podmiotowosci ucz-
nia w edukacji weczesnoszkolnej w listopadzie 1994 roku w Opo-

lu
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ITI. Poziom Ocena informacji
oceniajgcy

1. Akceptacja lub odrzucenie informacji
zawartych w tekscie

2. Uogdlnienie informacji - formutowanie
gtéwnych mys$li

3. Ocena wiarygodnoséci podanych informacji

4. Ocena pogladdw, stanowisk, postaci, zda-
rzei w kontekécie wiasnego doswiadcze-
nia czytelniczego i pozaszkolnego

5. Ocena czytanych treéci (tworzenie wnios-
kéw na podstawie informacji tekstu, for-
mulowanie pytan i odpowiedzi, ocena
zgodnosci informacji tekstu z ilustra-
cja)

6. Ocena i uzasadnienie wlasnego pogladu
lub sadu

7. Ocena innych sadéw i pogladdéw na ten
sam temat

8. Ocena przewidywanych nastepstw i kon-
sekwencji

9. Ocena mozliwoéci dalszego (teoretycz-—
nego i praktycznego) wykorzystania in-
formacji

10. Dziatania i zachowania inspirowane
treScia tekstu

11. Ocena szaty graficznej czytanych tek-
Stow

Przedstawione szerokie ujecie umiejetnoSci krytycznego
czytania, wyréznione poziomy wraz z umiejetnoSciami czastko-
wymi, stwarza mozliwo$¢ podjecia przez ucznia swoistego "dia-
logu" z tekstem. Uczestniczacy w tym dialogu uczen to aktywny
odbiorca, ktéry dokonuje réznorodnych dziatan z tekstem, prze-
twarza je i wyjadnia czy wreszcie dokonuje oceny i poprzez
wtasna refleksje odkrywa mozliwoéci dalszego wykorzystania
zdobytych informacji.

2. Ogdlny stan wilasnych badai nad umiejetnoScia krytycznego
czytania w klasach poczatkowych

Lata 1989-1994 poséwiecono na przygotowanie teoretycznych
podstaw planowanych badan (pojecia, modele teoretyczne, narze-
dzia pomiaru, podstawy i zalozenia eksperymentalnych wdrozen) ,
diagnoze stanu umiejetno$ci krytycznego mySlenia w klasach po-
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czatkowych szk6l miejskich i wiejskich oraz eksperymentalne
proby ksztaltowania umiejetnosSci krytycznego czytania w kla-
sach trzecich szkél podstawowych w dwu Srodowiskach.

Propozycje trdjpoziomego ujecia procesu czytania wraz z
wyszczegélnionymi umiejetno$ciami czastkowymi poddano opinii
nauczycieli nauczania poczatkowego, situchaczek Studium Pody-
plomowego w zakresie nauczania poczatkowego. W 1990 roku ze-
brano opinie 32 osdéb, ktdre ocenialty model krytycznego czyta-
nia pod wzgledem komunikatywnos$ci, trafno$ci, a takze konkre-
tyzowalty umiejetnosSci czastkowe w postaci zadan lub pytan,
¢wiczen i polecen dla ucznidéw klas poczatkowych.

Zdecydowana wiekszo$é respondentek (83 7) uznala, iz tak
przedstawiona umiejetnos¢ krytycznego czytania jest zrozumia-
ta, jasno sprecyzowana i nauczyciele nauczania poczatkowego
beda umieli posituzyé sie tym modelem w praktyce szkolnej.

Wyszczegélnienie umiejetnosci czastkowych na kolejnych
poziomach modelu krytycznego czytania, ich dobdér i trafnosé
wysoko ocenito 92,3 7 badanych specjalistek nauczania poczat-
kowego.

Réwniez zdecydowana wiekszo$é respondentek wywigzala sie
z zadania opisu kolejnych pozioméw krytycznego czytania w po-
staci zadan do wykonania dla uczniow klas poczatkowych. Propo-
nowano miedzy innymi ocene szaty graficznej czytanych tekstodw
(lektury), formutowanie pytan i odpowiedzi na podstawie tek-
stu, pytania "do autora'", wyjasnianie przysiodw i tytuldw, uza-
sadnienie trafnosci uzycia znakow interpunkcyjnych, tworzenie
opowiadan twoérczych, ilustrowanie tekstdow. Dalszych, prakty-
cznych mozliwoSci wykorzystania tresSci tekstu upatrywano giéw-
nie w wykonywaniu prac plastycznych, albuméw, przewodnikéw dla
turystéow itp.

W latach 1990/91 przeprowadzono badania sondazowe majace
na celu okreslenie stanu umiejetnosci krytycznego czytania
ucznidéw klas trzecich szkél podstawowych w obu sSrodowiskach
miejskim i wiejskim z proba okreslenia wybranych uwarunkowan,
tj. zaleznoSci miedzy poziomem krytycznego czytania a leksyka
ucznia, technika czytania, zainteresowaniami czytelniczymi i
osiggnieciami z innych przedmiotow szkolnych.16

Material! empiryczny uzyskano stosuj3ac metode sondazu
diagnostycznego, pomiaru dydaktycznego, obserwacji i analizy
dokumentow szkolnych.
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_ W badaniach zastosowano testy osiagnieé szkolnych, tj.
test krytycznego czytania, test stownikowy i testy czytania
badajace techniczne aspekty tej umiejetnoéci. Budowe testow
krytycznego czytania oparto na tréjpoziomowym ujeciu procesu
czytania i jego wyszczegdlnionych sktadnikéw. Na tej podstawie
oraz zalozeniach programu nauczania poczgtkowego opracowano
plany testéw i =zadania testowe wyboru wielokrotnego (WW) i
krotkiej odpowiedzi (KO).

W celu okre$lenia poziomu umiejetnosci krytycznego czy-
tania uczniéw klas trzecich szkoty podstawowej zastosowano
cztery testy oparte na réznych tekstach, a mianowicie tekscie
basni, legendy, przyrodniczym i tek$écie zawierajacym instruk-
cje typu "jak to zrobié", nazwanym w skrocie instrukcja.

Diagnozg objeto 444 ucznidw szkdél miejskich i wiejskich,
221 ucznidéw rekrutowalo sie z czterech szkét miejskich i 223 z
czterech szké6t na wsi.

Podstawowe narzedzia badawcze (testy krytycznego czyta-
nia) byly weryfikowane w trakcie badan pilotazowych, poprze-
dzajgcych badania gldwne. Testy te byly takze przedmiotem ana-
lizy statystycznej na poziomie opisu statystycznego.

Z opisu statystycznego wynika, iz wskazniki rzetelno$ci
testéw uzyskane w badaniach diagnostycznych wucznidéw szkél
miejskich mieszczg sie w granicach ry0,78 do 0,85 1 nalezy je
uznaé za zadowalajace. Natomiast wieksza rozpietos$¢ tych wskaz-
nikéw zaobserwowano ws$rdéd badanych uczniéw szkér wiejskich
(ry¢0,78 - 0,88), jednakze sa to rowniez wartosci oczekiwane.

Warto$sé odchylenia i bledu standardowego przy wartos-
ciach rzetelnos$ci testd6w zardéwno na wsi jak i w miesScie, mie-
szcza sie w przyjetych granicach.

Uzyskane wartosci podstawowych wskazZnikéw statystycznych
pozwalaja na dalsza interpretacje wynikéw badan umiejetnosci
krytycznego czytania uczniéw klas trzecich w szkolach miej-
skich i wiejskich.

W hipotezie badawczej zakladano, iz poziom krytycznego
czytania jest niezadowalajacy, poniewaz okolo polowa ucznidw
nie potrafi dokonaé oceny tresci czytanego tekstu.

Wyniki badan diagnostycznych, przy przyjetej normie wy-
magan dla zaliczenia testu 0,8, nie w peini potwierdzily przy-
puszczalne twierdzenie hipotetyczne w szczegdélowej analizie

kolejnych testdw.
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Ucznidéw nie zaliczajacych testdw, czyli nie uzyskujacych
zadowalajacego poziomu umiejetnoSci krytycznego czytania w
szkotach miejskich byto 64 7 w testach przyrodniczych i 55 7 w
testach opartych na instrukcji. Natomiast w dwu pozostaiych
testach (basén i legenda) ucznidéw rozwigzujgcych zadania testo-
we jest od 60 7 do 62 7.

1. Zaskakujgco niskie rezultaty uzyskali uczniowie =ze
szkol miejskich w tescie przyrodniczym. Oto az 64 7 ucznidw
nie uzyskala wymaganej liczby punktéw niezbednych do zalicze-
nia testu!

2. W szkotach wiejskich uczniéw majacych trudnos§é z za-
liczeniem testu wedlug przyjetej normy bylo okolo 40 7 w tes-
cie opartym na basni i instrukcji. Natomiast az 70 7 uczniow
ze szk6l wiejskich nie poradzito sobie z tekstem legendy. War-
to podkreslic¢, iz 78,5 7Z tych samych ucznidéw nie miata wiek-
szych trudnosci z zadaniami testu przyrodniczego.

3. Mozna takze przyjaé, iz testy basni sa stosunkowo
dobrze znane uczniom szkot wiejskich, bowiem 60,2 7 uczniow
rozwigzywato poprawnie zadania testu opartego na teks$cie bas-
ni.

Analiza wuzyskanych wynikéw pozwala na konkluzje, iz
istnieje pewien rodzaj przedzialu miedzy uczniami miejskimi i
wiejskimi. Uczniowie klas trzecich ze szk61l miejskich lepiej
rozwigzywali testy oparte na basni i legendzie, slabsze rezul-
taty osiagali w testach przyrodniczych i opartych na instruk-
cji, natomiast ich koledzy ze szkél wiejskich wiecej trudnosci
objawiali w testach opartych na basni i legendzie.

Uczniowie badanej populacji (klasy trzecie) w dwu Srodo-
wiskach uzyskali rézne wyniki w zaleznoSci od tekstu. Warto
jednak zaznaczyé¢, iz réznice w wynikach miedzy testami sg sto-
sunkowo niewielkie. Jezeli zas$ wzial pod uwage Srednie procen-
towe wynikéw testowania dla czterech testdéw 1gcznie (pozwalaja
na to stosunkowo niewielkie rdznice), to wowczas Srednia ta
wynosi dla ucznidéw wiejskich 56,7 7Z, a dla ucznidw miejskich
50,7 Z. Te dane wskazuja na niezadowalajgcy poziom umiejetno-
Sci krytycznego czytania ucznidéw klas trzecich i sluzg pot-
wierdzeniu hipotetycznego =zalozenia zawartego w procedurze
badawczej.

Drugim zagadnieniem, ktdérego rozwiazaniu stuzyé miatlty
przeprowadzone badania sondazowe bylo wuzyskanie rozwiazania
problemu uwarunkowan poziomu krytycznego czytania ze wzgledu
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na cztery witaSciwoséci, tj. zasdéb leksykalny, technike czyta-
nia, zainteresowania czytelnicze i osiagniecia z innych przed-
miotdéw szkolnych.

Aby okreslié¢ w jakim stopniu wymienione zmienne s3 wspot-
zalezne postuzono sie w obliczeniach wspélczynnikiem korelacji
liniowej (rxy) Pearsona.

Zalezno$é miedzy zasobem leksykalnym ucznidw klas trze-
cich a ich umiejetno$cia krytycznego czytania zaréwno w szko-
tach miejskich (wspdiczynnik wynosi 0,70) jak i wiejskich (rxy
= 0,65) jest znaczna, a warto$¢ wspélczynnika oznacza, iz za-
chodzi wysoka korelacja. Takie zjawisko obserwujemy réowniez w
przypadku Scislej zaleznoSci miedzy technika czytania a pozio-
mem umiejetnoSci krytyczmego czytania (warto$¢ ryy 0,75 w
mie$cie i 0,78 na wsi). Nalezy zatem przyjaé, iz istnieje mie-
dzy zmiennymi wysoka korelacja i takaz zalezno$¢.

Zatozenie o wplywie zainteresowan czytelniczych na po-
ziom krytycznego czytania nie potwierdzilo sie w peini w Swie-
tle empirycznych danych. WartoSci wspdéiczynnika Pearsona (rxy
= 0,20 w mieScie; ry, = 0,29 na wsi) wskazuja na zalezno$é,
aczkolwiek niska korelacja éwiadczy tylko o przecietnej zalez-
noé$ci miedzy wyréznionymi zmiennymi.

Udowodniono takze istnienie zwigzku miedzy poziomem kry-
tycznego czytania a osiagnieciami z innych przedmiotéw szkol-
nych (jezyk polski, matematyka, Srodowisko spoieczno-przyrod-
nicze). Stwierdzono umiarkowana korelacje a istotng zaleznosc
miedzy zmiennymi w szkolach miejskich (ry, = 0,53) i przeciet-
na korelacje a istotng zaleznos$é (rxy = 0,47) w szkotach wiej-
skich.

Wyniki badaf pozwalaja zatem stwierdzié, iz poziom kry-
tycznego czytania jest istotnie zwiazany z zasobem leksykalnym
i technika czytania ucznidéw klas trzecich. Sa to czynniki w
znacznym stopniu determinujace. Pozostale elementy, tj. zain-
teresowanie czytelnicze i osiagniecia z innych przedmiotow
szkolnych majg pewien wyrazny, aczkolwiek niski wpiyw na po-
ziom umiejetnoéci krytycznego czytania badanych ucznidw.

W latach 1992/93 i 1993/94 prowadzono badania ekspery-
mentalne dotyczace ksztaltowania i rozwijania umiejetnosci
krytycznego czytania wucznidéw klas trzecich szkét podstawo-
wych.17

Celem badan prowadzonych w grupie ucznidéw klas trzecich
szkoly podstawowej bylo poszukiwanie odpowiedzi na pytanie czy



133

zesp6t dziatan dydaktyczno-wychowawczych systematycznie stoso-

wany na lekcjach jezyka polskiego sprzyja rozwojowi umiejet-

noéci krytycznego czytania, czyli umiejetnoSciom przetwarza-
nia, wyjasniania i oceny informacji zawartych w czytanym tek-

Scie.

Zalozono, iz ksztaltowaniu umiejetno$ci krytycznego czy-
tania sprzyja:

- specjalnie opracowany system Cwiczen stownikowo-frazeologi-
cznych obejmujacy poziom informacyjny, wyjasniajacy i oce-
niajacy szeroko definiowane umiejetnos$ci krytycznego czyta-
nia,

- system krytycznych pytan dotyczacych wyodrebnionych pozioméw
krytycznego czytania, gldéwnie o dywergencyjnym charakterze,

- inicjowanie réznorodnych sytuacji dydaktycznych zwigzanych z
opracowywanymi tekstami w postaci:

a) tworzenia tekstow pordwnawczych (wediug propozycji zawar-
tych w Cristal Thinking Project. Pittsburg, Pensylwania
1984),

b) pracy z tekstem wediug metody Thomasa i Robinsona tzw.
PQ4R,

¢) réznorodnych "operacji" z tekstem np. tworzenie spdjnych
reprezentacji tekstu przez wyszukiwanie niekonsekwencji w
tekécie i niezgodnych z cato$cig informacji faktualnych,
wyszukiwania brakéw i tworzenia pytan do fragmentéw lub
catosci tekstu i jego autora,

d) réznorodnego wykorzystywania informacji tekstowych we wtas-
nym dzialtaniu dziecka np, inscenizacja, odgrywanie 61,
tworzenie scenek rodzajowych, wyszukiwanie dalszych in-
formacji w innych Zrédlach, dziatania praktyczne i rézne
formy ekspresji plastycznej.

Badania prowadzono w okresie trzech miesiecy drugiego
péirocza w roku szkolnym 1992/93. Eksperymentem objeto 15
szk6t w Srodowisku miejskim i wiejskim. Niniejsza, wstepna
analiza dotyczy 164 ucznidéw klas trzecich (87 ucznidéw z klas
eksperymentalnych i 77 uczniéw klas kontrolnych) z nastepuja-
cych szkét podstawowych: SP nr 29 w Bydgoszczy, SP nr 2 z Opa-
lenicy, SP w Niechorzu (klasa eksperymentalna) i SP w Zbozu
(klasa kontrolna), SP w Czajczu (klasa eksperymentalna) i SP w
Jeziorkach Kosztowskich (kontrolna).

W lutym 1993 roku przeprowadzono badania poczatkowe spe-
cjalnie skonstruowanym testem krytycznego czytania zawieraja-
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cym 15 zadan wyboru wielokrotnego (punktowanym 0-1).

Nastepnie przez okres trzech miesiecy, tj. od marca do
czerwca 1993 roku koncentrowano sie na ksztaltowaniu umiejet-—
nosci krytycznego czytania w czterech klasach trzecich (SP nr
29 w Bydgoszczy, SP nr 2 w Opalenicy, SP w Niechorzu i SP w
Czajczu) obejmujacych 87 ucznidw.

Poziom umiejetno$ci krytycznego czytania uczniow klas
trzecich w klasach eksperymentalnych i kontrolnych przedsta-
wiono w postaci tabeli (tab. 1).

Tabela 1. Poziom umiejetno$ci krytycznego czytania uczniow
klas trzecich (badanie poczatkowe)

Klasy
BEROLY Eksperymentalne (X) Kontrolne (X)

SP nr 29 III e 1 i

Bydgoszcz 11,45 11,64

SP nr 2 III b III d

Opalenica 11,96 12,44

SP Czajcze III EE (SP Jezior-
10,00 11,00 ki Kosz-

towskie)

SP Niechodrz ITI I1I (SP Zboze)
9,15 9,78

% 10,68 11,16

Dane zawarte w tabeli 1 informuja, iz uczen klas ekspe-
rymentalnych w pomiarze poczatkowym rozwiazal Srednio nieco
wiecej niz 10 zadan testu, natomiast uczenn klas kontrolnych
rozwiazal érednio o jedno zadanie wigcej. Warto zauwazy¢, iz
uczniowie klas trzecich ze szkol miejskich rozwiagzali wiece]
zadah (szkoly w Bydgoszczy i Opalenicy) niz ich rowiesnicy ze
szké6t wiejskich. Réznice uzyskanych Srednich na korzysé ucz-
niéw miejskich wynosza okolo 2 zadan.

Eksperymentalna modyfikacja procesu dydaktyczno-wycho-
wawczego miata w zalozeniu wpiynal na znaczny wzrost poziomu
umiejetnoéci krytycznego czytania w klasach objetych dziala-

niami eksperymentatora.
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Oto wyniki pomiaru koficowego uzyskane przez ucznidw klas
eksperymentalnych i kontrolnych w tescie krytycznego czytania.
Tabela 2. Poziom umiejetno$ci krytycznego czytania ucznidw

klas trzecich (badanie koncowe)

Klasy
SZKOLY Eksperymentalne (X) Kontrolne (X)
SP nr 29 III e IIT £
Bydgoszcz 13,24 11,86
SPnr 2 IIT b III d
Opalenica 13,83 13;12
SP Czajcze ITI III
15,00 11,00
SP Niechorz I1T III
12437 11,37
(X) 13,68 11,08

Po okresie celowych dzialan dydaktyczno-wychowawczych
badania kofcowe wykazaly wzrost poziomu umiejetnosci krytycz-
nego czytania w klasach eksperymentalnych. W klasach tych
uczeh rozwiazat érednio prawie 14 zadan, zas$ w kontrolnej 11,
czyli o 3 zadania mniej. Uczniowie ze szk6l miejskich w pordw-
naniu z wynikami pomiaru poczatkowego rozwiazujg o okolo 3
zadania wiecej, natomiast, co jest godne podkreslenia, ucznio-
wie ze szkét wiejskich rozwiazali o cztery zadania wigcej ani-
2eli w badaniu poczatkowym. Mozna zatem przyja¢, iz stosowanie
zalozonego zespolu dziatan dydaktyczno-wychowawczych pozwala w
wyzszym stopniu opanowaé umiejetnos¢ krytycznego czytania,
czyli przetwarzanie, wyjasnianie i ocene informacji zawartych
w czytanym tekScie przez ucznidw klasy trzeciej szkoly podsta-
wowej.

Uzyskane wyniki badan eksperymentalnych sg obecnie przed-
miotem szczegbélowej analizy i interpretacji, stad tez wnioski
i wyjasnienia wielu zjawisk 1 zalezno$éci beda publikowane w
dalszych opracowaniach.
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