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KRYSTYNA LENARTOWSKA

BADANIA PEDAGOGICZNE ZWIAZANE Z CZYTELNICTWEM UCZNIOW KLAS
N1ZSZYCH

1. Miejsce i rola ksiazki w wieku wczesnoszkolnym

Czytanie niewatpliwie jest umiejetno$cia, ktdérg trzeba
opanowac¢, ale zasadnicza jego wartoscia jest to, ze pozwala
rozszerzal kontakty z innymi ludZmi i zdobywaé informacje.1
Dzieki tej umiejetnosci dziecko uzyskuje mozliwo$é zdobywania
wiedzy o wspdlczesno$ci, w ktdérej zyje, jak i o przesziosci.
Czytelnictwo rozbudowuje zakres osobistych doswiadczen dziec-
ka, pozwala w inny sposdb spojrzeé na rzeczywisto$é, odkrywa
nowe nieznane jeszcze horyzonty. Pobudza tez ono wyobraznie i
wywoluje emocje. Kontakty z ksiazka wzmagaja zainteresowania
dziecka, pozwalaja na lepsze rozumienie wiasnego ja i innych
ludzi stanowiac wazny czynnik rozwoju jego osobowosci.

W miare nabywania wprawy w czytaniu warunkujgcej mozli-
wos¢ samodzielnego czytania diuzszego tekstu, stopniowego dos-
konalenia sie w rozumieniu ilustracji oraz znakdéw i symboli
graficznych, kontakty dziecka z ksiazka poszerzaja sie i in-
tensyfikuja. Dziecko teraz oddaje sie lekturze dla przyjemno-
sci, gdy jest zmeczone, gdy brak mu towarzyszy zabaw, z powodu
izolacji przestrzennej, braku spotecznej akceptacji badz cho-
roby, albo wowczas, gdy nie interesuje sie czynnymi zabawami
swoich réwieénikéw.3 Czytelnictwo =zaspokaja wiec roéznorodne
potrzeby dziecka, takie jak:

- potrzeba estetyczna (dotyczy ona szczegdlnie ilustracji,
szaty graficznej ksiazki, jezyka);

- potrzeba wzordw zachowan, a takze postaw i pogladdéw (nawet
pewnych wzordow zajeé i zabaw);

- potrzeba tozsamo$Sci (a wiec poszukiwanie zdarzen, loséw zy-
ciowych, postaw i pogladéw przynajmniej podobnych do tych,
ktore funkcjonujga w zyciu czytelnika);
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- potrzeba informacji (nabywania wiedzy o Swiecie realnym);

- potrzeba kompensacji (pewna forma ucieczki od rzeczywistosci
w inny $wiat, jak réwniez zastegpcze przezywanie emocji 1
napieé);

- potrzeba rozrywki (odprezenia sie, odpoczynku,
nia);

- potrzeba akceptacji spolecznej (akceptowanie przez innych
czytelnictwa, wybranych do czytania przez dziecko ksiaz."ek).4

Cata suma przezyé i refleksji wiazacych sie z lektura
staje sie dla dziecka Zrdédiem ksztalcenia wiasnego dwiata war-
toéci, wewnetrznej motywacji, dazen i zachowan, ksztalcenia
sie umystowoéci i kultury czytelniczej odbiorcy.

Aktualny kanon lekturowy dla klas niiszychS zawiera
ksiazki wielu wybitnych pisarzy polskich 1 zagranicznych, o
réznorodnej tematyce i formie literackiej. Moga one zaspokoil
wiele potrzeb czytelniczych: potrzebe informacji (np. Zaczaro-
wana zagroda Aliny i Czeslawa Centkiewiczéw), kompensacji (np.
Dzieci z Bullerbyn, napisana przez stawna Astrid Lindgren),
doznah estetycznych (np. zbiorek poezji Jézefa Ratajczaka pt.
Ziarenka maku), tozsamoéci (np. opowie$¢ Marii Jaworczakowe j
Jacek, Wacek i Pankracek), rozrywki, humoru i przygody (np.
ksiazka Jana Grabowskiego Puc, Bursatyn i goscie), jak 1 wiele
innych. Dobieranie ksigzek 'dla swojej klasy" winno uwzgled-
niaé zainteresowania, upodobania i czytelnicze gusta uczniow.
Ksigzka, ktéra zbyt daleko wykracza poza aktualny stopien doj-
rzatoéci dzieci do jej percepcji bedzie dystansowala ich po-
trzeby lekturowe.

Rozwdj zainteresowan czytelniczych, ktdére maja szanse
przetrwania przez calte zycie, mozna osiagnaé poprzez dostar-
czanie uczniom utwordéw pisanych proza i wierszem o duzych wa-
lorach artystycznych i moralnych, dostosowanych do aktualne]j
dojrzatoéci i umiejetnodci czytania.? Ksiazkami do wspdlnego
czytania i opracowywania moga by¢ lektury szkolne, jak rowniez
inne pozycje, o walorach ktérych, dla ksztalcenia osobowosci
dziecka, nauczyciel jest osobidcie przekonany. Ze wzgledu na
résnorodnoéé potrzeb i upodobad czytelniczych uczniow klas
nizszych, réznorodng winna byé czytana i opracowywana litera-
tura dziecieca. Tak wiec obok baséni klasycznej, ludowej i 1li-
terackiej znajda sie realistyczne opowieéci o zyciu réwiesni-
kéw, obok lirycznej poezji, utwory, ktére bawig humorystycz-
nymi sytuacjami i stownym komizmem. Ksiazki polskich autorow

rozwesele-
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wspbtczesnych moga by¢ réwnie wartosciowe, jak i te, zalicza-
ne dzisiaj do polskiej klasyki pisarstwa dla dzieci. Sieganiu
po basnie Andersena powinno towarzyszyé sieganie po przektady
wspélczesnej literatury obcojezycznej adresowanej do malych
czytelnikéw. Pamietaé warto roéwniez o tym, ze juz dzieci w
miodszym wieku szkolnym chetnie czytaja ksiazki popularno-nau-
kowe z roznych dziedzin wiedzy, ktdére zazwyczaj posiadajag bo-
gatszg szate graficzna i wieksza liczbe ilustracji niz utwory
literackie.

W utworze literackim ilustracje oddzialujac silnie na
wyobraznie dziecka pobudzaja je do tworzenia wlasnych obrazdw
i przezywania wydarzen razem z bohaterami ksigzek. Ukazujgc w
sposOb peten ekspresji postacie bohaterdéw i ich przezycia sta-
ja sie szkolg uczué i charakteru.8 Ilustracje w ksigzce popu-
larno-naukowej peinig istotna funkcje informacyjna, przybliza-
jaca realia wspdéiczesnosSci, realia odlegle przestrzennie lub
czasowo. Percepcja ilustracji wplywa korzystnie na rozwdj wie-
lu proceséw i dyspozycji psychicznych dziecka, poglebia skale
jego doznan, ksztalci wrazliwo$SC estetyczna.

Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-III wska-
zuje techniki analizy tekstu literackiego. Zadaniem ich jest
ksztatcenie i rozwijanie umiejetnoSci odbioru utworu. Proces
komunikacji literackiej ukierunkowany przez nauczyciela jest
wowczas wartosSciowy, gdy oprocz spontanicznego przezycia tre-
Sci lektury wystepuje w nim nurt S$wiadomej, intelektualnej
refleksji nad utworem. Kazda z ksiazek opracowywana na lek-
cjach jezyka polskiego w klasach nizszych nasuwa nauczycielowi
wiele pomyslidow w zakresie doboru form pracy, inspirowania
tworczej dziatalno$ci ucznidw, zwigzanych z jej tresScig i to-
warzyszacymi ilustracjami. Nie mozna jednak zatrzymywaé sie
zbyt diugo nad jedna pozycja, by zbyt szczegdélowa analizg nie
znuzy¢ dzieci. Z tego tez wzgledu nauczyciel wybiera tylko
pewne formy pracy z utworem, takie, ktore zapewnia (przy jego
poSrednictwie) jak najbardziej bezposSredni kontakt malego czy-
telnika z dana ksigzka i peilne przezycie utworu. O tym, czy i
z jaka sita ksigzka przemowi do dziecka, decyduje nie tylko
dobér form pracy z tekstem, lecz rdéwniez szereg wlasciwosci
odbiorcy, takich jak: wrazliwo$¢, poziom inteligencji, zain-
teresowania, zasob wyobrazen i skojarzen, bogactwo jego slow-
nika. O0dbidér danej ksigzki zalezy rdéwniez od indywidualnych
doswiadczen i aktualnej sytuacji zyciowej czytelnika. Stala
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troska o wielostronny rozwéj dziecka jest wiec drogg zbliza-
jaca je do sSwiata ksiazek.?

Inicjowanie samodzielnego, intymnego kontaktu malych czy-
telnikéw z literatura wymaga od nauczyciela nie tylko wspdi-
dziatania z dzieémi, lecz takze z ich rodzicami oraz z biblio-
teka szkolna. Popularyzacja ksiazek poprzez wystawy, prowadze-—
nie lekcji bibliotecznych, wskazywanie rodzicom szczegdlnie in-
teresujgcych i wartoéciowych pozycji dla wzbogacenia ksiggo-
zbioru ich dzieci, utatwi kazdemu wybieranie ksiazek dla sie-
bie.l0 Warto tez rodzicom zaprezentowaé rézne sposoby czytania
domowego i prowadzenia z dzieémi rozméw na temat przeczytanych

ksiazek.

2. Czytelnictwo w mtodszym wieku szkolnym jako obszar
badawczy

Zgodnie z zalozeniami nowoczesnej pedagogiki wychowanie
i nauczanie dzieci jest przyzwyczajaniem ich do dobrowolnego
dziatania. Oparcie na solidnych podstawach procesu edukacyj-
nego wymaga od nauczyciela:

- znajomo$ci tych, ktérych uczy, ich cech umysiowych, uczucio-
wych oraz mozliwo$ci rozwojowych;

- dobrej znajomo$ci nauczanego przedmiotu, zdawanie sobie w
pelni sprawy z jego znaczenia oraz wartosci z punktu widze-
nia kultury i uzytecznos$ci praktycznej.

Wymienione elementy zapewniaja prowadzenie takiej pracy
dydaktyczno-wychowawczej, ktdéra sprzyja rozwojowi intelektual-
nemu, moralnemu i spolecznemu dzieci.

Warto$é kontaktu dziecka z ksigzka dla jego rozwoju
trudno przecenié. Nauczyciel nauczania poczatkowego posiadaja-
cy dobre rozeznanie w zakresie problematyki czytelniczej oraz
dobra orientacje w upodobaniach i potrzebach czytelniczych
dzieci w mtodszym wieku szkolnym, potrafi wtasciwie organizo-
waé proces inicjacji literackiej, przygotowywaé ucznidéw do
samodzielnego i twdérczego kontaktu z ksiagzka.

Badania pedagogiczne zwiazane 2z problematyka czytelnic-
twa dzieci miodszych posiadaja wieloletnig tradycje. Prowadzi-
1i je psychologowie, pedagodzy, nauczyciele réznych specjal-
no$ci i prowadza je nadal. Swiadcza o tym doniesienia publiko-
wane na lamach czasopism pedagogicznychll, opracowywane prace
magisterskie na wielu uczelniach. Liczne badania dotyczace
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kontaktow z ksiazka dzieci klas nizszych przeprowadzali row-
niez studenci kierunku nauczania poczgtkowego bydgoskiej WSP.

Podejmujacy problematyke czytelniczga w swoich badaniach
studenci studiéw dziennych i zaocznych sktaniali sie czesto ku
badaniom projektujacym. Naturalne eksperymenty pedagogiczne
stanowily droge poszukiwania takich sposobdéw pracy z ksiazka,
ktére rozwina u uczniéw umiejetno$é obcowania z nia, beda bu-
dzity zainteresowanial?, zamilowania czytelniczel3,beda ksztal-
city umiejetnos¢ odbioru intelektualnego i emocjonalnego tre-
sci lektury.14

Prowadzone byly takze badania sprawozdawcze, w ktorych
studenci starali sie sprawdzié¢ hipoteze na drodze przeSledze-
nia pewnych zaleznosSci wystepujacych pomiedzy zjawiskami wzgle-
dnie faktami, bez ingerencji ze swej strony. Badania te doty-
czyly podobienstw i réznic w recepcji lektur u uczniodw klas
nizszych, upodoban literackich dzieci mlodszychl5, a takze ich
potrzeb czytelniczych.16

Stosunkowo rzadko podejmowano badania weryfikacyjne zwia-
zane 2z ustalaniem wplywu réznych czynnikow na organizowanie
lub usprawnianie szkolnej edukacji czytelniczej dzieci miod-
b, 47

Przeprowadzone badania umozliwily nauczycielom i przy-

szlym nauczycielom glebsze poznanie problematyki czytelnictwa
w klasach nizszych. Znajomo$é teorii wzbogacona wynikami badan
wlasnych sklaniala do myslenia alternatywnego, otwierala pole
dla wtasnych twérczych poczynan, pozwalata skutecznie oddzia-
tywaé na proces czytelniczy ucznidow poddawanych naturalnemu
eksperymentowi. Badania sprawozdawcze i weryfikacyjne wzboga-
caly wiedze o malym czytelniku i procesie inicjacji literac-
kiej w klasach nizszych, prowadzgc do formulowania wnioskow
dotyczacych prognoz i przysztych zdarzen zwigzanych z planowa-
niem ksztalcenia czytelniczego w edukacji wczesnoszkolnej.

szyc

3. Zainteresowania ksigzka uczniéw klas nizszych w Swietle
empirycznych badan sprawozdawczych

Na przestrzeni lat zmieniaja sie ksiagzki przygotowywane
z my$la o najmlodszych czytelnikach.

Znajomo$é aktualnych upodoban czytelniczych uczniéw klas
nizszych pozwala nauczycielom przyblizaé dzieciom takie ksigz-
ki, ktére beda znaczgce dla ich wielostronnego rozwoju.
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Uczniowie klasy trzeciej maja juz w takim stopniu opa-
nowana sztuke czytania, ze samodzielny kontakt z ksiazka nie
stanowi problemu dla wigkszo$ci z nich. Po jakie wiec pozycje
beda chetnie siegali? Jakie ksiazki wywolaja ich szczeglblne
zainteresowanie? Ktére z walordw wewnetrznych i zewnetrznych
ksiazki zadecyduja o preferowaniu przez dzieci tych, a nie
innych pozycji?

Na te pytania szukaty odpowiedzi studentki: A. Kozikow-
skal® i K. Maciejkiewicz19 przygotowujac prace magisterskie.
Przeprowadzone przez nie wiosng 1993 roku badania umozliwily
im poznanie upodobaf czytelniczych wybranej populacji uczniow.
Wyniki badan sktaniaja do réznorodnych refleksji zwigzanych z
wezesnoszkolna edukacja czytelnicza i dlatego warto je zasy-
gnalizowac.

Podczas badan studentki zaprezentowaly uczniom dwanascie
ksiazek. Zestaw A prezentowany byl 51 uczniom jednej ze szkol
podstawowych osiedla Wyzyny w Bydgoszczy, a zestaw B 28 ucz-
niom jednej ze szkdél podstawowych osiedla Fordon i 30 uczniom
klasy trzeciej ze szkoly wiejskiej polozonej w poblizu Bydgo-
szczy.

W kazdym z zestawéw (A i B) znajdowaly sie pozycje z li-
teratury pieknej (basnie, legendy, poezje i wiersze dla dzie-
ci), ksiazki popularno-naukowe (o tematyce historycznej, geo-
graficznej, przyrodniczej, matematycznej i technicznej) oraz
komiksy. Prezentowane ksigzki mialy rézna szate graficzna:
jedne z nich byly nowe, barwne, inne (wczedniej wydane) nie
tak atrakcyjne zewnetrznie, a nawet lekko zuzyte.

Z kazdym zestawem ksiazek badana grupa ucznidw spotykala
sie trzykrotnie. Studentki najpierw same prezentowaly ksigzki
podajac o nich informacje, czytajac urywki lub wybrane utwory,
nawiazujac do wiadomos$ci i dodwiadczen dzieci oraz zwracajac
uwage na szczegblnie interesujace ilustracje. Nastepnie dzieci
swobodnie przegladaly ksigzki dzielac sie miedzy soba spos-
trzezeniami i wrazeniami, wybierajac te, ktére ich najbardziej
zainteresowaly. Podczas ostatniego spotkania z ksigzkami kazdy
z uczniéw napisal na kartce tytuly trzech pozycji, ktére, jego
zdaniem, byly najbardziej dla niego zajmujace. Kolejnosé wy-
mienionych tytuléw wigzata sie z oceng ksiazki i jej ranga w
opinii danego dziecka.

Spoéréd prezentowanych uczniom klasy trzeciej dwunastu
pozycji pierwsze trzy miejsca zajely ksiazki popularno-naukowe
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i komiksy. Na te wtadnie ksiazki jako najbardziej interesujgce

gtosowato od 25 7 do 13 7 badanej populacji. Wybierane przez

dzieci ksiazki popularno-naukowe to pozycje o tematyce histo-
ryczno-geograficznej, technicznej i przyrodniczej.

Dla 51 ucznidéw klasy trzeciej z osiedla Wyzyny najbar-
dziej interesujacymi byty nastepujace pozycje (zestaw A):

1. R. Sutton: Samochody. Wydawnictwo "Arkady", Warszawa 1991
(20 % gtosdw),

. Krdlik Bugs. Egmont, Poland 1992 (16 % gloséw),

3. P. Paraire: Odkrywanie Ameryki. Wydawnictwo Dolno$laskie,

Wroctaw 1992 (15 7 glosow).

Drugi zestaw ksiazek (zestaw B) byl prezentowany uczniom
klasy trzeciej z osiedla Fordon i ze szkoly wiejskiej.

Tak uczniowie z miasta jak i ze wsi wybrali jako najbar-
dziej interesujaca ksiazke pozycje:

- M. Carwardine: Atlas zwierzqt Swiata. Wydawnictwo "Wiedza i
Zycie", 1990 (25 7 gloséw uczniéw z miasta 1 24 7 gloséw
ucznidw ze wsi).

Ksigzka o tematyce technicznej pt. Nasze domy i domki.
Wydawca "Muza S.A.", Warszawa 1992, znalazla wigksze uznanie
dzieci ze wsi (16 Z gtosdéw) niz z miasta (12 7 gtosdw). Na
drugim miejscu wéréd ucznidw klasy trzeciej z miasta znalazla

I~

sie pozycja:
- P. Miquel: W czasach rycerzy i miast warownych. Wydawnictwo
Dolnoélaskie, Wroctaw 1992 (16 7 gloséw).

Trzecie miejsce wéréd uczniéw ze szkoly wiejskie]j zajatl
komiks:

- Wizyta na Asteroidzie Pierika. Egmont, Poland 1992 (13 7
glosdw).

Wybrane przez badanych ucznidéw klasy trzeciej ksiazki
popularno-naukowe mimo réznej problematyki posiadaja wiele
wspélnych cech wewnetrznych 1 zewnetrznych. Wszystkie te po-
zycje zawieraja uporzadkowane, rzetelne, ciekawie ujete infor-
macje. Styl i jezyk tekstéw jest komunikatywny, choé bogaty w
terminologie specjalistyczna. Realistyczne ilustracje, rysun-
ki, zdjecia sa bogate w szczegdly i stanowig istotne dopelnie-
nie tekstu. Ksiazki maja format zblizony do A4, a wiec sa sto-
sunkowo duze. Typografia ich jest oryginalna, a papier wyso-
kiej klasy. Rysunki i ilustracje sa barwne, sztywne i lakiero-
wane okladki takze kolorowe.
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Wspolne sa roéwniez cechy obydwu wybranych przez dzieci
komiksdw. Bohaterowie ich znani sa dzieciom z filméw kinowych
i telewizyjnych. Oczywidcie, ilustracje przewazaja nad tekstem
sensacyjno-przygodowych opowieéci. Ksiazeczki o formacie zbli-
zonym do A5 maja oktadki o intensywnych barwach. Schematycznie
ujete ilustracje charakteryzuja zywe, czyste kolory.

Uczniowie wybierajac ksiazki najbardziej interesujace
uzasadniali swéj wybdér gidéwnie dwoma czynnikami: ciekawg tres-
cig i barwnos$cia ilustracji. Chlopcy czeSciej niz dziewczeta
uzasadniali swdj wybér walorami poznawczymi i przydatnoscia
danej pozycji, co mozna uznaé za przejaw bardziej intelektual-
nego niz emocjonalnego odbioru ksiazek. Podkres$lanie przez
dziewczeta gtdéwnie ciekawej tre$ci i barwnosci ilustracji oraz
wesolego nastroju i humoru (ktdérym charakteryzowaly sie wybie-
rane przez nie ksiazki) $éwiadcza o tym, Ze przezycia uczuciowe
i estetyczne sa tymi czynnikami, ktdére wywoluja ich zaintere-
sowanie dana pozycja.

Analizujac miejsca innych ksigzek (spo$rod dwunastu pre-
zentowanych) mozna stwierdzié, ze nie kazda pozycja popularno-
naukowa o wysokich walorach edytorskich zainteresowala ucz-
niow.

Takimi ksigzkami w zestawie A byly pozycje:

- S. Marciniak: Historia Polski dla Piotrka. Wydawnictwo "Po-
lonia", 1991,
Jak Zyja swieracta Afryki. Wydawca "Muza S.A.", Warszawa 1992,
a w zestawie B:

o B T -
tlas geograficzny dla

zieci. Wydawnictwo "Wiedza Powszech-
na'', Warszawa 1989,

- A. Craig, C. Rosny: Encyklopedia nauki i techniki dla dzie-
c¢i. Wydawnictwo "Res Polona", 1991.

Pozycje z literatury pieknej: basnie, legendy, poezje i
wiersze dla dzieci oraz opowiesSci realistyczno-humorystyczne
wywotaty niewielkie =zainteresowanie. Ksigzki te wybieratly
gidéwnie dziewczeta.

Znikome zainteresowanie wzbudzilta ksiazka W. Zytomier-
skiego i L. Szwerina: Geometria dla najmiodszych. WSiP War-
szawa 1989. Jezyk i forma tej ksiazki dostosowane sg do moz-—
liwosci percepcyjnych dzieci. Posiada ona duzy format, barwne
i zabawne ilustracje uprzystepniajace systematycznie ulozony
material rzeczowy.
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Przeprowadzone badania dotyczace zainteresowania ksiazka
u uczniéw klas nizszych, ukazaly ciekawe fakty i zjawiska, skta-
niajgce do wielu przemySlen i wysuniecia pewnych wnioskdw.

Znaczne zainteresowanie ksiazka popularno-naukowa jest z
pewnoscia godne aprobaty. Nie mozna jednak zapominaé o walo-
rach literatury pieknej w ksztaltowaniu osobowos$ci dziecka i
jego jezyka. Z tego wzgledu na lekcjach jezyka polskiego w
klasach I-III nalezy stosowal takie sposoby pracy z utworem
literackim, ktére pozwola matemu czytelnikowi odkryé uroki
opowiedci pisanych dla dzieci, wierszy i poezji.

Podczas badan dzieci korzystaly z bogatego katalogu
stownikowego (przygotowanego przez prowadzace badania), ktéry
pozwalal im okresla¢ wiasnosci ksigzek najbardziej dla nich
interesujacych. Studentki zaobserwowaly, zZe dzieci wypowiada-
jac sie na temat wybranych ksiazek skwapliwie z tego katalogu
korzystaly. Zaséb stownictwa z danej dziedziny wigze sie z za-
sobem wiadomosSci. Zmierzajac do stopniowego ksztattowania doj-—
rzatosci czytelniczej trzeba juz w klasach nizszych wzbogacad
wiedze dziecka o ksiazce, jej walorach literackich i pozalite-
rackich wiazac z tym odpowiednie stownictwo.

Wczesnoszkolna edukacja czytelnicza nie moze obecnie
ogranicza¢ sie tylko do opracowywania wybranych pozycji z ka-
nonu lektur szkolnych. Winna ona byé prowadzona w taki sposdb,
by zardéwno pomagaé dzieciom w zaspokajaniu ich aktualnych po-
trzeb czytelniczych jak i budzié¢ zaciekawienie takimi ksiaz-
kami, z ktoérymi dotychczas nie mialy kontaktu.
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