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Wprowadzenie

Badania nad czasopismiennictwem dla dzieci znajduja sie
na pograniczu kilku dyscyplin. Poniewaz obejmuja trzy elemen-—
ty: nadawce, komunikat i odbiorce, przede wszystkim moga sta-—
nowié¢ przedmiot zainteresowan: dziennikarzy, jezykoznawcédw,
pedagogdéw i psychologdw.

Ze wzgledéw zawodowych, czasopiSmiennictwo dla dzieci
interesuje mnie jako jeden ze $rodkdéw komunikowania masowego,
ktéry moze mieé wplyw na rozwdj intelektualny, emocjonalny i
spoteczny dzieci. Czasopisma dla dzieci sg jednym ze zrédel
informacji, a tatwy dostep do nich sprawia, ze ksztalceniu i
wychowaniu szkolnemu z ich udzialem towarzyszy, w pewnym sen-
sie rownolegty, proces ksztalcenia i wychowania pozaszkolne-
go.l Czy to dwutorowe oddziatywanie czasopism na dzieci znaj-
duje sie we wzajemnej opozycji, czy tez jest rdwnie atrakcyjne
i efektywne? Na te i inne pytania mozna poszukaé odpowiedzi,
prowadzac badania nad miejscem czasopism wérdéd innych Srodkéw
masowego przekazu w tzw. edukacji rownolegiej oraz okreslajac
kim jest ich odbiorca.

"Wspbiczesna pedagogike wczesnoszkolna interesuja w za-
sadzie trzy kompleksowe grupy problemdw, a mianowicie: zagad-
nienie aktywnoS$ci dziecka i wucznia w systemie edukacyjnym;
spos6b organizacji wewnetrznej jednostki umozliwiajacy mniej
lub bardziej intensywny rozwéj dziecka; wreszcie udzial edu-
kacji w tzw. ukladaniu sie jednostki ze Swiatem zewnetrznym'.<

We wspoiczesnej mysli pedagogicznej przeciwstawia sie
koncepcje czlowieka osSwieconego, koncepcji czlowieka innowa-
cyjnego. Pierwszy z nich '"to taki, ktéry w wyniku procesu
ksztalcenia przyswoil sobie okreslony zasob wiedzy o Swiecie,
za$ innowacyjny - to taki, ktéry wykazuje umiejetno$é wykorzy-
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stywania nabytej wiedzy w procesie rozwiazywania trudnych,
ztozonych oraz nowych probleméw i dylematéw".3 Koncepcja czlo-
wieka innowacyjnego to przyszlosciowe zatozenie do pracy peda-
gogicznej w systemie edukacyjnym.4 Zatem mozna zastanawiac
sie, czy badania dotyczace czasopism dla dzieci scharakteryzo-
wane w niniejszym opracowaniu, cho¢ w pewnym stopniu uwzgled-
niaja potrzeby i zainteresowania wspOiczesnej pedagogiki wcze-
snoszkolnej oraz wkraczaja w jej perspektywy badawcze.

Jak sadze, lektura dalszej czesci artykulu dostarczy
odpowiedzi na te pytania.

Stan dotychczasowych badan nad czasopismami dla dzieci
w Polsce

Najwiecej, z dotychczas opublikowanych, opracowan zwig-
zanych z czasopismami dla dzieci dotyczy ich historii. Naj-
mniej istnieje w Polsce opracowan metodologicznych, ukazuja-
cych swoisto$é badad nad ta grupa czasopism 1 odmiennos$¢ ich
analiz w stosunku do prasy dla dorosiych. Prawdopodobnie ow
stan rzeczy wynika z niemoznodci zastosowania kluczy katego-
ryzacyjnych, skonstruowanych do badan gazet i czasopism dla
dorostych, do specyfiki czasopism dla dzieci. Brak tez do
chwili obecnej typologii czasopismiennictwa dla dzieci. Jest
to spowodowane, jak sadze, dwiema przyczynami: 1) ciagle zmie-
niajgcymi sie tytulami czasopism dla dzieci funkcjonujacych na
polskim rynku wydawniczym, a w konsekwencji niemozno$cia lub
nawet niechecia samych badaczy do przeprowadzania badan kom-
pleksowych, 2) trudnoSciami w ustaleniach kluczy kategoryza-
cyjnych do badania czasopism dla dzieci i chyba brakiem zain-
teresowania periodykami dla dzieci metodologdéw skupionych w
Oérodku Badan Prasoznawczych.

Wéréd nielicznych badan, prowadzonych na ogdél przez pe-
dagogbéw, znikoma czes¢ dotyczy czasopism dla najmiodszych 1
ich odbiorcéw (czyli dzieci w wieku przedszkolnym i wczesno-
szkolnym) .

Dotychczasowe badania réznych badaczy dotyczyly naste-
pujacych tytutdéw czasopism: "Mig", "Swierszczyk", "Plomyczek"
oraz gazety harcerskiej "Swiat Mtodych". Nie badano natomiast
innych czasopism masowych, np.: "1a", "Ty", "My", "Pentli-
czek", '"Bec", "Zabawa'. Nie analizowano réwniez zawartosci,
ani nie badano odbiorcy czasopism specjalistycznych: "Kroli-
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czek", "Skarb Malucha", "Okienko'", "ABC Techniki', "Szkietko i
Oko'", '"Mata Fantastyka", "Maty Gos$é Niedzielny'", '"Diablik",
"Domowe Przedszkole". Obserwowaé mozna tez, iz poza nielicz-
nymi czasopismami posiadajacymi wieloletnie tradycje i utrzy-
mujacymi sie od lat na rynku wydawniczym, pozostale maja ten-
dencje pojawiania sie i znikania po do$é krdotkim czasie. Pew-
na, bo kilkuletnia, stabilnos$é dotyczy obecnie dwéch tytulodw:
"Pentliczek" oraz '"Bec'". Jakie sukcesy odnosza one na rynku,
do tej pory nie wiadomo.

Z dotychczasowych przegladéw jedno wynika niezbicie -
czasopisma dla dzieci zupelnie zatracaja swdj dotychczasowy
charakter. Likwiduje sie w nich, badZ do minimum ogranicza
przekaz literacki. Zastepuje go szeroko pojeta rozrywka umy-
stowa oraz przekaz niebeletrystyczny. Zmianom ulegt réwniez
adresat.”

Analizy zawartoSci w odniesieniu do czasopism dla dzieci
przeprowadzity m.in. J. Papuziﬁska6 oraz K. Butczynska i H.
ch’::’tkowa.7 Material badawczy J. Papuzinskiej stanowily roczni-
ki czasopism dla dzieci starszych: "Plomyczek" i "Swiat Mto-
dych". Postugujac sie metodg analizy tres$ci autorka ustaliila,
na czym polega wychowawcza rola nadawanych tres$ci. Jej zda-
niem, w "Plomyczku'" dominuja zagadnienia stosunkéw interper-
sonalnych w malej grupie spotecznej, a w "Swiecie Miodych" -
aktywnos$é twdrcza jednostki oraz walka o sprawiedliwosé spo-
teczna.

J. Papuzinska przeprowadzila tez szereg badan nad od-
biorca. Dotyczyly one: wybordéw czytelniczych, aktywnosci czy-
telniczej, upodoban czytelniczych. Stwierdzila, ze dzieci po-
szukuja przede wszystkim utworéw fabularnych, w tym - powieSci
odcinkowej. Lubia utwory o charakterze awanturniczym, przygodo-
wym, kryminalnym. Interesuje je motyw walki. W utworach niebele-
trystycznych szukaja wiadomo$ci niedostepnych ich osobistym
doswiadczeniom.

Natomiast w ksiazce Inicjacje Lliterackie J. Papuzinska
oméwita m.in. wyniki analiz zawartosci "Swierszczyka' z lat
czterdziestych, piedédziesiatych i szesédziesiatych. Stwier-
dzita, iz na przestrzeni lat zmienial sie cel funkcjonowania
"Swierszczyka". Najpierw zawieral on materialy mogace wptywaé
na relaks i mozliwo$ci odreagowania wojennych nerwic. Nastep-
nie pojawity sie formy literacko-publicystyczne, a wigc lacza-
ce autentyk z fikcja literacka. Na przelomie lat 1950-1960
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zmieniona zostala koncepcja. Zbieglo sie to w czasie z poja-
wieniem sie "Misia", co spowodowalo zmiang adresata "Swier-
szczyka'". Ponadto pojawila sie nowa koncepcja prasy dla dzie-
ci, zaktadajaca jej odmiennoéé w pordwnaniu z prawami rzadza-
cymi >prasa dorosla<. Wowczas w "Swierszczyku' pojawily sie
formy dziennikarskie oraz gatunki literackie. J. Papuzinska
scharakteryzowala proze literacka "Swierszczyka', ustalajac
typy utwordw pojawiajace sie w nim. Zaznaczyla cechy, rdézniace
go od "Misia".

K. Bulczyhska i H. Zgdltkowa zajely sie natomiast ilos-
ciowym badaniem slownictwa tekstoéw zamieszczonych w "Misiu'.
Celem byla préba ukazania zasobu leksykalnego literatury dla
dzieci 3-6 letnich. Autorki okreélily procentowy sktad niek-
térych czeéci mowy wystepujacych w tekstach literackich "Mi-
sia", wykazujac jednoczeénie prawidtowos¢ ich doboru. Dowodem
na to jest identyczno$¢é kierunku rozwoju mowy matego dziecka.
Interesujace sa ich wnioski dotyczace specyfiki slownictwa
literatury dla dzieci (wystepowanie neologizméw, zdrobnien,
wykrzyknikéw - i wykazanie celowoéci ich zastosowania).

Badaniami tego samego czasopisma zajela sie G. Gesickas,
ktdéra analizowala w jego tresSciach elementy struktury spole-
cznej oraz treSci narodowe. To zainteresowanie wywolato zalo-
senie, iz od najwcze$niejszych lat dziecko nabywa wiedze 1
nastawienie odnoszace sie do szeregu kwestii zycia spotecznego
réwniez dzieki érodkom masowego przekazu. Jako elementy struk-
tury spolecznej autorka potraktowaila rodzine oraz zawody bo-
haterdéw utwordw "Misia". W obrazie narodu (ukazanym przez to
czasopismo) uwzglednita: znaki i symbole narodowe, stolice,
inne miasta i regiony, folklor - kulturg ludowa, twércow kul-
tury narodowej, historie narodowg, elementy dotyczace innych
krajow. Wediug Gesickiej te tresci sktadaja sie na model wy-
chowawczy lansowany przez to czasopismo. Do badan autorka wy-
korzystata wszystkie numery "Misia" z lat 1957-1982, analizu-
jac treéci przekazywane siownie 1 obrazowo oraz wszystkie wy-
stepujace postaci (nie tylko ludzkie). Badania pozwolily na:

- wyréznienie grup spotecznych, zawodowych, instytucji spole-
cznych i organizacji formalnych,

- charakterystyke 'Misiowej" rodziny (sktad, pteé, dzieci,
funkcje rodziny, uczenie okreslonych rél, prace zawodowa
poszczegdlnych czionkéw).
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Autorka zwrécila uwage na bardzo interesujgce kwestie.
Miedzy innymi, wedlug niej 'Mis" nie pokazuje rodziny rozga-
tezionej w kategoriach pokrewieristwa, a rodzine wielopokole-
niowa przedstawia sie jako zjawisko niezwyklte. Uczy rél, lecz
nie pokazuje stosunkéw owych rél. Sytuacje rodzinne ukazywane
sa w sposob statyczny. Eksponuje sie funkcje gospodarcze i
zaopatrzeniowe oraz kulturalne i formy ich realizacji oraz
osoby uczestniczace. Ani razu nie ukazano prokreacyjnej funk-
cji rodziny oraz problemu $mierci. Dopiero w II polowie 1lat
siedemdziesigtych zaczeto pokazywaé matki w rolach zawodowych
(nie wymagajacych wysokiej kwalifikacji i wyksztalcenia). Po-
nadto autorka przedstawila model wychowawczy propagowany przez
"Misia" w zakresie spraw narodowych. Ustalita, jakie zjawiska
redakcja chce utrwali¢ w Swiadomos$ci odbiorcéw i wywotaé bar-
dziej pozytywne nastawienie do nich dziecka. Doszta do wnios-
ku, iz w prezentacji treéci narodowych obserwuje sie pewien
"koniunkturalizm polityczny" (rzadko prezentowane godlo i wca-
le - hymn, jako element symboliki narodowej; jednostronne uka-
zanie "Wielkich Polakéw"; bardzo uproszczony obraz stolicy;
prezentacja wylgcznie czterech regiondéw kraju). Problematyka
"miedzynarodowa'" pojawita sie w tym czasopi$mie dopiero od lat
szeS¢dziesigtych. Generalny wniosek autorki miedci sie w stwier-
dzeniu, ze tre$ci czasopisma nie ukladaja sie w zamierzony i
realizowany wzor wychowawczy, lecz sa wynikiem trzech elemen-
tow:

- wlasnego pogladu autoréw i redaktorodw,

- oddziatywania pewnych cial, nazwanych przez G. Gesicka umow-
nie "wladzami oSwiatowymi" (akcje, rocznice, Swieta, prefe-
rencja niektoérych kategorii zawodowych);

- koniunktury politycznej i spolecznej.

Autorka zarzuca brak przemysSlanego kanonu tresci, doty-
czacych waznych kwestii spolecznych, ukazywanych regularnie i
konsekwentnie.

Czes$¢ badaczy zajela sie badaniami nad odbiorcg. Naleza
do nich: L. Niczg, S. Aleksandrzaklo, Li Wasilewska.11 Badania
S. Aleksandrzaka - wieloletniego redaktora naczelnego "Plomy-
czka" - pozwalajg ustalié upodobania czytelnicze dzieci w la-
tach pieédziesiagtych. Okazalo sie, ze mali czytelnicy szukali
wowczas w prasie aktualno$ci, krotkich form dziennikarskich,
rozrywek umysiowych, humoru. Wiekszosé zdecydowanie negowatla
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zamieszczanie zbyt duzej liczby wierszy. Dzieci wyjaséniaty, ze
nikt ich nie czyta.

I. Wasilewska réwniez zajela sie "Piomyczkien'. Badatla,
jakie tre$ci moralne wystegpuja w tym czasopiémie oraz tresci
zwiazane z: wychowaniem patriotycznym, ochrona przyrody, kole-
zefdistwem i przyjaznia, normami 1 zasadami wspdlzycia miedzy-
ludzkiego, peinieniem roli ucznia. Przy pomocy sondazu diagno-
stycznego zbadaia: czestotliwo$é czytania prasy przez dzieci,
ich zainteresowania prasowe i oczekiwania czytelnicze, prefe-
rowane przez dzieci wartosci moralne.

Badania wykazaly, ze postegpowanie odbiorcy ksztaltuje
sie przez podsuwanie mu konkretnych wskazéwek, zalecen, naka-
z6w i zakazdw oraz poprzez wplyw na spos6éb jego myslenia 1
wartoéciowania. Okazalo sig, ze badani czwartoklasisci najbar-
dziej lubia "Piomyczek" i "Swiat Mtodych", a zainteresowania
dziewczat i chlopcéw sa odmienne. I. Wasilewska okreélita tez
popularnos$é poszczegdlnych dzialéw "Plomyczka", kolejno$é za-
znajamiania sie z czasopismem przez dzieci oraz motywacje ba-
danych, siegajacych po czasopismo wielokrotnie.

Czytelnicy preferowali u bohaterdéw: pracowito$é, odwage,
rozsadek, mito$é do ludzi, umilowanie przyrody, site fizyczna,
praktycznosé. I tu wystagpilo zréznicowanie pod wzgledem pici.
Dla dziewczat najwazniejsza jest pracowito$¢ (laczaca sig z
wywiazywaniem z roli ucznia). Chlopcy cenili odwage, s@ bowiem
w okresie fascynacji przygodami 1 podrézami, a takze sifa fi-
zyczna. Wybrany model bohatera "Plomyczka" autorka uwaza za
wzbér bohatera w ogbéle - dla populacji badanych uczniow.

.. Nicz badata natomiast efekty, jakie niesie odbidr
samodzielny i kierowany czasopisma "Mig". Doszta do wniosku,
iz wieksza aktywnoéé powoduje odbidr samodzielny. Starsze przed-
szkolaki coraz dluzej bawig sie czasopismem i wykazuja coraz
bardziej zréznicowane formy zachowad w trakcie obcowania z
nim. Autorka stwierdzila tez, ze to czasopismo bardziej utrwa-
la doéwiadczenia dzieci niz peini funkcje poznawcza. Wypowie-—
dzi dzieci &éwiadcza o tym, ze w kregu ich zainteresowan leza
treéci laczace sie aktualnie z osobistymi przezyciami, nawet
je$li nie maja podloza osobistych dos$wiadczen. Bardzo intere-
sujgce, a jednoczeénie sugerujace potrzebe dalszych badan sa
wyniki uzyskane przez L. Nicz, a dotyczace nowatorskich bajek
dla dzieci. Nie znalazly one, wediug badajacej, uznania W
oczach nauczycieli i dzieci. Jednoczeénie autorka zaobserwowa-
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ta, ze tredci tych utworéw wplywajg na tworzenie samorzutnych
zabaw jezykowych 4- i 5-latkéw. Swiadczy to o potrzebie wpro-
wadzania takich utwordéw, lecz innymi niz dotychczas sposobami.

Inne publikacje, ktérych tematyka dotyczyta czasopism
dla dzieci, nie mialy ‘charakteru badawczego. Dotyczyly koncep-
cji wykorzystywania roéznych dzialdéw czasopism w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej szkoly 1 przedszkola, stosowanych form
pracy na zajeciach, rozwijania zainteresowan nimi. Niektodre
omawiaty kontakty redakcji z dzieémi. Opublikowane prace Swiad-
czg o ciggle niewielkim zainteresowaniu badaczy problematyka
czasopism dla dzieci.

Dokonany przeze mnie przeglad badan pozwolil tez stwier-
dzi¢, ze nie ma w tej dziedzinie badan kompleksowych. Wszystko
to, jak i wiasne zainteresowania sklonily mnie do podjecia ba-
dan nad czasopismami. Badania te okre$lam jako dwutorowe. Czedé
z nich umozliwita wypeinié luki miedzy badaniami dotychczaso-
wymi (ze wzgledu na: czas ich prowadzenia, dobdér materialu ba-
dawczego, podjeta problematyke). Inne pozwolily na pewna kom-
pleksowo$¢ ujecia, poprzez rozbudowany ich zakres oraz dzieki
ustalonemu charakterowi (studium pordéwnawcze). Zmiana kierunku
dotychczasowych poszukiwan wyraza sie w przyjeciu do badan
réwniez czasopism zagranicznych, uwzglednieniu tytuldéw nowych,
polskich czasopism dla dzieci oraz badaniu tych obszardw, w
ramach ktorych publikowano jedynie fragmentaryczne wyniki pra-
ktycznych dociekan jednostkowych (rdznych nauczycieli - np. w
zakresie mozliwo$ci pracy z czasopismem na lekcjach).

Obszary badan wlasnych w zakresie czasopi$miennictwa dla
dzieci

Badania w zakresie czasopism dla dzieci realizowalam
gtéwnie w ramach pracy doktorskiej, poswieconej studium po-
rownawczemu polskich i radzieckich czasopism dla dzieci w wie-
ku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Przedmiotem badan bytly
czasopisma, a gidéwnym celem ich formalna i treSciowa analiza.
Badania odnosity sie do wszystkich elementdéw tresSci (beletry-
styka, przekaz dziennikarski, materiat ilustracyjny). Dotyczy-
1y tez struktury czasopism. Uzyskane wyniki badan pozwolily na
okre$lenie cech analizowanych czasopism: "Misia", "Swierszczy-
ka", "Piomyczka", '"Wesolych Kartinek", "Murziiki" i "Barwin-
ka". Wyniki badan potwierdzily hipoteze zakladajaca, ze cza-
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sopisma polskie i radzieckie maja wiele wspdlnych ptaszczyzn,
lecz réznia sie zardédwno pod wzgledem tresci, jak i formy. Zde-
terminowane to jest istniejacymi réznicami narodowymi i kultu-
rowymi. Wyniki badafd upowaznily mnie do stwierdzenia, ze wspoi-
czesne czasopisma dla dzieci moga speiniaé niezwykle wazna
role w ksztalceniu rdéwnolegtym dzieci. Podjete badania moga
byé wykorzystane do tworzenia modeli czasopism dla dzieci, a
takze okazalé sie pomocnymi dla zespoldéw redakeyjnych, w ich
dalszych dziataniach koncepcyjnych. Wskazatam rdéwniez, iz moga
byé traktowane jako wstep do badan pedagogicznych, bowiem wska-
zuja na zaleznoéci mogace wpiywaé np. na: poprawnoS¢ recepcji,
sposoby wykorzystywania czasopism w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej.lz’

Analizowalam réwniez kierunki i zakresy badan, jakie nad
czasopismami dla dzieci podejmowano do kofica lat osiemdziesig-
tych w krajach obecnej WNP. Umozliwil mi je bezposredni dostep
do 2ro6del w Moskwie. Wyniki dociekan znalazty odzwierciedlenie
w jednej z moich publikacji naukowych.l4 Ostatnie z wymienio-
nych badan prowadzitam, posltugujgc sie metoda krytycznej ana-
lizy literatury przedmiotu. Pozwolila ona na:

1) ustalenie tematdéw prac i ich autorodw,
2) dokonanie klasyfikacji i ustalenie grup tematycznych badan,
3) wnioskowanie o preferencjach i uwidocznienie brakdw.

Dosztam do przekonania, iz badania prowadzono przede
wszystkim w zakresie okreslenia wychowawczych warto$ci prasy
dla dzieci oraz struktury prasy mtodziezowej i jej funkcjono-
wania w niektdrych rejonach. Wykazalam takze, iz badania pro-
wadzono przede wszystkim z punktu widzenia historycznego i
dziennikarskiego, natomiast brak innych. Nie badano zawarto-
$ci, ani tez struktury czasopism dla dzieci w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym. Nie interesowano sie wykorzysta-
niem tych czasopism w placdéwkach opiekunczych, ani w rodzinach
dzieci. Nikt nie ocenial ani zainteresowan dzieci nimi, ani
efektéw odbioru. Utwierdzilo mnie to w przekonaniu, ze kilka
lat wczeéniej podjete przeze mnie badania pordwnawcze czaso-
pism polskich i radzieckich dla dzieci w wieku przedszkolnym i
wczesnoszkolnym byly pionierskimi nie tylko ze wzgledu na ich
poréwnawczy charakter miedzynarodowy, ale i pierwszymi pokazu-
jacymi wybrane czasopisma radzieckie. Satysfakcjonowaé moze,
iz wyprzedzilam badania tych, ktérzy powinni byé jakosciag cza-
sopism wlasnego kraju najbardzie] zainteresowani. Dodaé w tym
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miejscu nalezy, ze ustalajac koncepcje tych badan i przeprowa-

dzajac je (czego efektem byla moja praca doktorska) wiedzialam

jedynie, iz sa pierwszymi na terenie Polski. Nie wiedzialam
natomiast, czy i jakie badania nad nimi prowadzono w ZSRR.

Dopiero staz naukowy i mozliwo$§¢é zetknigcia sig z literaturgq

przedmiotu w oryginatach rosyjskich15 pozwolily odkryé, ze i

tam w powyzszym zakresie zadnych badan do tej pory nie bylo.

Uczestnictwo w Ogdlnonarodowej Wszechzwiazkowej Konfe-

rencji Redaktordéw Czasopism dla Dzieci w ZSRR, ktéra odbywala
sie w Moskwie, pozwolilo na poznanie wszystkich tytuldéw czaso-
pism dla dzieci i mlodziezy, wydawanych w tym czasie (lata
1987-1988) w ZSRR (60 tytuldw). Umozliwilo tez ukierunkowac
analizy. W konsekwencji prowadzilam je nad struktura i zawar-
toScia kazdego tytutu, prdébujac ustali¢ zalozenia pracy re-
dakcji i znalezé najoryginalniejsze oraz najciekawsze rozwia-
zania treSciowe, edytorskie, formalne, a ponadto wybraé do
dalszych badan niektdre tytuly czasopism. Owe dalsze badania
miaty prowadzié do ustalenia modelu czasopisma dla wspOlczes~-
nego dziecka. Réwnolegle staratam sie propagowa¢ tam polskie
czasopisma dla dzieci.l® Uzmystowilam sobie tez w sposéb bar-
dzo wyrazny wielo$é probleméw, z ktérymi borykaja sie redak-
torzy w réznych (6wczeénie) republikach ZSRR 1 bezposSredni
wplyw tego stanu rzeczy na ksztalt kazdego tytulu.17 Wiedza,
ktéra wyniostam:

1) o wszystkich czasopismach dla dzieci i mtodziezy, funkcjo-
nujacych u schytku istnienia ZSRR,

2) o stanie badan nad czasopismami i ich funkcjonowaniem,

3) o problemach wydawniczych i pogladach redaktoréw czasopism
dla dzieci, pozwolila mi na liczne refleksje, takze w od-
niesieniu do realidw polskich.18

Po powrocie do kraju kontynuowatam badania. Przebiegaly

one kilkutorowo i wieloetapowo. Dalekosieznym celem bylo dla
mnie ustalenie modelu czasopism(a) dla wspétczesnego dziecka.
Z jednej strony nalezalo zatem uzupeinial i porzadkowac¢ ist-
niejaca (i posiadana przeze mnie) wiedzg o czasopismach i pro-
wadzié dalej badania nad samymi czasopismami (réznorodnoscia
ich typéw, struktura, treScig i formami przekazu itp.) oraz
ich nadawca (kto nim jest i jaki ma to wpiyw na ksztalt cza-
sopisma, do kogo kieruje i jakie konsekwencje dla samego cza-
sopisma ma precyzyjne okreslenie adresata, z jaka czestotli-
woécia jest wydawane i jaki ma zasieg terytorialny S Ja
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Z drugiej strony nalezato prowadzié badania nad odbiorca, bez

pozyskania ktdérego istnienie czasopism nie ma zadnego sensu.

Podjecie pierwszego kierunku badan znalazio wyraz w:

- zgloszeniu checi wyjazdu na staz do naszych poludniowych
sasiadéw, celem poznania ich czasopism i wiaczenia ich do
badan porownawczych,

- uporzadkowaniu wynikéw analiz zawartosci rocznikdéw czaso-
pism, ktére badalam w Moskwie: moldawskiej "Zwiozdoczki"
(Stietucy), jakuckiego "Kotokolczyka" (Czuoranczyka) i tad-
zyckiego "Rodnika" (Czaszmy) - osiggalnych w kompletach (ro-
cznikach) w bibliotekach moskiewskich i ukazujgcych sie w
mutacjach: narodowej i rosyjskiej,

- opracowaniu dwoch materiaidw, przedstawiajacych czes¢ wyni-
kéw badan prowadzonych w ZSRR (artykuiu pt. Przeglad wspdi-
czesnych czasopism dla dzieci i miodzieiy wydawanych w LSRR,
artykutu pt. Specyfika czasopism dla dzieci i mtodziezy wy-
dawanych w ZSRR). W pierwszym z nich dokonatam charakterys-
tyki wszystkich czasopism (60 tytuléw) wydawanych wowczas w
ZSRR, a w drugim - préby typologizacji czasopism, zgodnie z
przyjetymi przeze mnie kryteriami.

Strona czeska nigdy nie odpowiedzialta na mdéj wniosek o
staz. Ponadto w tym czasie (lata 1988-1990) =zaczely naste-
powaé w naszym i sasiednich krajach radykalne przemiany o
charakterze polityczno-spoleczno-ekonomicznym. Wyniki moich
badahh w bardzo krétkim czasie przestaly byc aktualne, w kon-
sekwencji czego druk materialdéw nikogo nie interesowal. Zam-
knieto dziatalnoéé kwartalnika "Zeszyty Prasoznawcze', je-
dynego w kraju pisma zainteresowanego podejmowang przeze
mnie problematyka. Mozna w zasadzie wnioskowaé, iz trud moich
kilkuletnich dociekah poszed® na marne. Nikt nie byt zain-
teresowany, aby materiaty potraktowal jako raport o charak-
terze historycznym, a wiec dokument potwierdzajacy istnienie
pewnego stanu rzeczy. Efekty badan nad przekazem znalazly
odzwierciedlenie w artykule zamieszczajgcym wyniki badan w
zakresie charakterystyki bohaterdéw z czasopism dla dzieci.l?

Drugi, pedagogiczny kierunek podjetych réwnolegle badan
przynidést nastepujace efekty:

1) stwierdzenie, czy i jakie tytuly czasopism dla dzieci
znaja ich adresaci oraz jakie opinie o nich wyraéajazo.

2) analize i ocene atrakcyjno$ci oraz oryginalnosci tytulow
przekazéw prasowych w czasopismach dla dzieci, ktdére moga
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stanowié czynnik zachety do ich lektury wraz ze wskaza-
niem réznych mozliwoéci pracy na lekcjach w klasach po-
czatkowych z tytulami utwordw literackich?l,

3) dokonanie przegladu prac magisterskich 1 podyplomowych
studentdw WSP w Bydgoszczy podejmujacych problematyke
czasopiémiennictwa dla dzieci i mlodziezy, ustalenie kie-
runkéw badawczych, tematyki, okreséw badawczych (istot-
nych zwlaszcza w badaniach nad przekazem), takze charak-
terystyki celéw, zalozed badawczych i okreslenie wynikéw
niektérych z nich.??

Z badan wynikalo, Ze oceniana w 1987 roku grupa uczniow

z klas II-III szkoly podstawowej ze Srodowiska wielkomiejskie-

go, matomiasteczkowego i wiejskiego prawie w 100 %, styka sig

z czasopismami dla dzieci. Przede wszystkim korzystaja ze

"Swierszczyka"; trzecioklasiéci réwniez z '"Promyczka'. Zaob-

serwowalam tes deklaracje zainteresowania 'Swiatem Modych".

Spory odsetek ucznidéw (od 23,5 7 do 57,1 7) okazuje jeszcze

silne przywiazanie do "Misia". Trzecioklasisci siegaja po 2-

-3 tytuly, a drugoklasisci - przewaznie po jeden. Najaktyw-

niejsi w czytelnictwie sa: dziewczynki ze wsi 1 chiopcy ze

4drodowiska wielkomiejskiego. Nie ma preferencji w zakresie
treéci i form, =zauwazanych we wszystkich Srodowiskach i we
wszystkich grupach wiekowych. Wyrazniejsze zwigzki wyznacza
pleé dziecka. Na modyfikacje czasopism najbardziej nastawione
sa dzieci z wielkiego miasta, zglaszajace najwiecej postula-
téw. Uzyskane wyniki pozwolity mi uzmystowi¢ sobie mata pre-
cyzje wypowiedzi dziecli w zastosowanej ankiecie (np. ograni-
czaja sie tylko do uwag na temat treéci ilustracji, ale nie
zwracaja uwagi na inne elementy przekazu obrazowego) . Prawdo-
podobnie korzystniejsze byioby zastosowanie ankiety sytuacyj-
nej.

Jak sadze, ten ostatni material ma wartosé¢ dokumentalna,

a ponadto wskazuje na:

- celowosé podejmowania tego typu prac,

- sposoby formutowania tematéw i réznorodne mozliwoSci w tym
zakresie,

- tworzenie pewnych grup tematycznych i blokéw badawczych sta-
nowiacych wzajemne uzupeinienie, kontynuacje i wielostronne
ujecie problematyki.

Wydaje sie, iz udalo mi sie tez wykazac¢, jak konieczny
jest tu przeplyw informacji miedzy poszczegbélnymi wydziatami,
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katedrami, =zakladami, promotorami. Pozwala to na dazenie do
kompleksowo$ci wiedzy w wybranych zakresach. Dowodem na po-
prawnoéé dziatad jest wtasnie m.in. rdznorodne naswietlenie
problematyki polskich czasopism dla dzieci i mtodziezy w pra-
cach studentéw kierunkéw pedagogicznych, polonistyki i biblio-
tekoznawstwa.

Liczne zgloszone w opracowaniu postulaty wskazuja ponad-
to na koniecznoéé orientacji w kierunku poszukiwan badawczych
poszczegdlnych promotorow i ich wspdiprace w réznych zakre-
sach. Wykazuje tam tez celowos¢ dokonywania tego rodzaju prze-
gladéw i sygnalizuje, jakie inne dziatania winniémy podejmowac
(réwniez przy wspdétudziale studentéw). Uwzglednienie tych wy-
tycznych moze pozwolié na przyspieszenie postegpu prac badaw-
czych w okreslonym zakresie.

Pod moim kierunkiem napisaly prace magisterskie trzy
grupy seminarzystek. Najbardziej zrdznicowany byt dobdér tema-
téw na pierwszym seminarium. Z perspektywy czasu uwazam, iz
ten stan rzeczy byl podyktowany nastegpujacymi wzgledami:

1) moim matym dos$wiadczeniem w prowadzeniu nowej formy zajec,

2) praca z grupa studentéw zaocznych o doéé rozbieznych zain-
teresowaniach i zdolnoéciach, ale i mozliwoSciach prowadze-
nia okreélonych badad (doéwiadczenia wynikajace ze stazu
pracy, lokalne warunki i mozliwosci),

3) pojawieniem sie na rynku wydawniczym nowych tytulow czaso-
pism dla dzieci.

Ogdlna tematyka tego seminarium dotvczyla funkcjonowania
czasopism dla dzieci w czasie wolnym uczniow klas I-III. Stu-
dentki sprawdzaty, jakie formy zaje¢ z poszczegbélnymi tytulami
czasopism wybieraja dzieci, jakie czasopisma s3 preferowane w
wyborach i jaki wplyw maja rozmaite z nich na sposoby spedza-
nia z nimi czasu (zaleznoéé od stopnia znajomosSci danego cza-
sopisma oraz od zainteresowania nim). Inne ustalaty czynniki
wplywajgce na formy pozaszkolnych kontaktow dzieci z poszcze-—
gélnych klas z czasopismami. Jedna z magistrantek ustalata,
czy i w jakim stopniu oraz w jakich zakresach wiek dziecka
réznicuje kontakty z czasopismami. Dwie studentki podjetly ba-
dania nad jednym, wybranym tytulem. W pierwszym przypadku ma-
terialem badawczym zostaly wylacznie dziaty publicystyczne
"Swierszczyka". Ustalano czynniki warunkujace réznorodnosS¢
wykorzystywania ich na lekcjach jezyka polskiego. Druga stu-
dentka, postugujgc sie metoda eksperymentu pedagogicznego,



161

badata wpiyw specjalistycznego czasopisma dla dzieci "ABC Te-
chniki" na: poziom wiedzy technicznej uczniéw mtodszych, roz-
woj zainteresowan politechnicznych. Magistrantka sprawdzatla
tez, czy propozycje prac konstrukcyjnych zdwarte w tym czaso-
pismie, dostosowane s3 do mozliwoéci manualnych dzieci.

Drugi zespél przyjal do badan wylacznie trzy czasopisma.
Byty to, wowczas najnowsze, czasopisma: "Ja", "Ty", "My". Se-
minarzystki ocenialy same czasopisma (ich wartosci dydaktycz-
no-wychowawcze), poréwnywaly je z analogicznymi czasopismami -
lecz o wigkszych tradycjach (np. "Ty" i "Misia"), sprawdzaty
poziom umiejetnosSci rozwigzywania réznych zadan i éwiczen,
proponowanych przez redakcje (np. tresSci matematyczne i przy-
rodnicze, rozrywki umysiowe podane w rdéznych formach), badaty
wplyw utworéw literackich w nich zamieszczonych na rozwéj
dzieci. Ocenialy takze stan rozumienia ilustracji przez 6-lat-
ki i przez ucznidéw klas I-III.

Trzecia grupa zajela sie zagadnieniami korespondujacymi
z problematyka podejmowang przez J. Papuzinska, G. Gesicka
oraz I. Wasilewskg. Z pewnoscia jakas role inspiracyjna ode-
graty takze wyniki moich badafi, prowadzonych w ramach pracy
doktorskiej, odnoszace sie m.in. do charakterystyki bohateréw
literackich czasopism dla dzieci. Cze$é owych wynikdéw znalazla
odzwierciedlenie w jednym z artykulow naukowych.23 Generalnie
studentki interesowata problematyka rodzinna w opowiadaniach
zamieszczonych w czasopismach dla dzieci (gtdwnie w "Swiersz-
czyku'). Badaly sposoby pracy nad bohaterem literackim dzia-
tajacym w rodzinie - na zajeciach w klasach 0-III. Sprawdzatly,
jaki wpiyw ma oddziatywanie czasopism dla dzieci na ksztaito-
wanie sie SwiadomoSci czytelnikdw w zakresie wzordéw rodziny.
Ustalaty wartosSci wychowawcze lansowane przez bohaterdw lite-
rackich "Swierszczyka" i charakteryzowaly preferowany przez to
czasopismo model wspOiczesnej rodziny.

Ostatnim elementem pedagogicznego aspektu badan nad cza-
sopismami byto prowadzenie obozdéw naukowych, stanowiace jedna
z form pracy promotora z grupami magisterskimi. Ze wzgledéw
finansowych, od kilku lat zaniechano realizacji wyzej wymie-
nionego rodzaju zajeé. W czasie swej pracy na uczelni zorga-
nizowatam i przeprowadzitam dwa takie obozy. Tematyka pierw-
szego koncentrowata sie wokol sposobow pracy z czasopismami
"Swierszczyk" i "Plomyczek" na lekcjach rdéznych przedmiotdw w
klasach nizszych. Studentki hospitowaly lekcje, przeprowadzaty
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wywiady z dzieémi i nauczycielami, analizowaly dokumentacje
szkolna (dzienniki), ustalajac czestotliwo$¢ zajeé z czasopis-
mami na réznych poziomach (klasach). Okazalo sig wowczas (rok
1987), iz wiekszoéé dzieci (92,2 7) otrzymywalo czasopisma na
wtasnosé, cze$é - do wykorzystania i zwrotu (6,5 7), a nieli-
czne (1,3 %) nie otrzymywaty wcale. Gléwnym Zrodiem otrzymywa-—
nia byt zakup przez rodzicéw, a formg stosowana marginalnie -
prenumerata w szkole. Kontakt z czasopismem byl przede wszys-
tkim swobodny i dowolny, organizowany poza zajeciami szkolny-
mi. Dzieci informowaly, iz korzystaja z czasopism kilka razy w
tygodniu. Deklaracje odnosnie pracy z nimi w szkole byly nato-
miast sprzeczne, a w dodatku nie pokrywaly sie z zapisami w
dziennikach lekcyjnych. Uczniowie twierdzili, ze czasopisma
pojawiaty sie w klasie raz w tygodniu. Analiza dziennikow
wskazywala, ze wykorzystywano je kilka razy w péiroczu. Sred-
nio, w klasach I wykorzystano je 5 razy w roku, w klasach II -
1,75 razy, a w klasach III - jedenastokrotnie.

Uczniowie wszystkich klas opowiadali sie za: aktywizuja-
cymi formami pracy z czasopismem. Mniej lubia formy audytoryj-
ne. Najpopularniejszymi formami przekazu okazaly sig dla dzie-
ci utwory literackie i rozrywki umystowe. Z hospitowanych lek-
cji wynikato, ze mnajczesSciej stosowano formy aktywizujace
(zwtaszcza na lekcjach jezyka polskfego). Z form przekazu naj-
czeéSciej wykorzystywano rozrywki umysiowe, a z tresci - przy-
rodnicze. Dzieki lekcjom pokazowym mozna bylo przekonac sieg o
duzych mozliwodciach pracy z czasopismem dla dzieci w obrebie
réznych przedmiotdédw nauczania szkolnego. Szkoda tylko, ze cza-
sopisma na tych lekcjach pojawialy sie wyiacznie intencjonal-
nie, ze wzgledu na prowadzone badania. Sami nauczyciele wypo-
wiadali sie, ze rzadko stosuja czasopisma na lekcjach, gdyz
nie widza mozliwos$ci ich stosowania (wskazania programu nau-
czania, aktualnos$é treéci, walory wychowawcze tekstow, potrze-
by zespolu klasowego). Nauczyciele nie potrafili tez wyodreb-
niaé kryteridéw wyboru form przekazu i form pracy z czasopisma-
mi.

Wraz ze studentami drugiej grupy przebywajacej na obo-
zie, prébowatam ustalié znaczenie czasopism dla dzieci "Ja",
"Ty", "My" w ksztalceniu polonistycznym ucznidw klas nizszych.
Zalozenia metodologiczne oraz organizacje pracy podczas obozu
tej grupy magistrantek opisatam we wczeéniejszym artykule.za
Owe zalozenia staly sie rdéwniez podstawa ustalenia tematéw i
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zatozei metodologicznych wiekszoéci prac magisterskich, kté-
rych pisania podjely sie uczestniczki wspomnianego obozu.2?

Wyniki wybranych badan przeprowadzonych w trakcie obozu
naukowego

Artykul pt. Organizacja i prazebieg opracowywania zatozen
metodologicanych bada¥ zwiqzanych z czasopismami dla datect
miodszych na obozie naukowym studentdw Kierunku: Naueczanie
Poezatkowe koncze stwierdzeniem: "Efektem analiz przeprowadzo-
nych przez magistrantki na obozie we wrzeéniu 1989 roku bedzie
opracowanie pt. Stan wieday polonistycanej i umiejetnosct je-
aykowyeh ucznidw w konfrontacji z zabawami proponowanymi przez
ezasopisma dla daieci "Ja", "Ty", "My".26 Sadze, iz niniejsze
opracowanie jest najlepsza okazja do ukazania wynikoéw przepro-
wadzonych badahn i prezentacji wyprowadzonych wnioskéw. Ze
wzgledow technicznych (ograniczenie objetoéci publikacji) wska-
ze tylko na niektére z nich. Kazdorazowo odwoluje tez czytel-
nikéw do zatozehd metodologicznych, do ktdérych nalezy odnies¢
zaprezentowane tu wyniki. Celem uniknigcia powtdrzen, rezygnu-
je bowiem w omdéwieniu z tej czesci informacji i ze szczegblo-
wej charakterystyki zastosowanych narzedzi badawczych. Znalezc
je mozna w opracowaniu wczesSniejszym.

Pragne rowniez uswiadomié czytelnikom, iz czasopisma
"ja", "Ty", "My" nazywane przez nas na obozie "trojaczkami", w
owym 1989 roku funkcjonowaly dopiero od roku. Wydawane byly
przez Miodziezowa Agencje Wydawnicza. Fakt opracowywania ich
przez jednego wydawce, bardzo precyzyjne okreslenie adresu
czytelniczeg027, jak réwniez pewne podobienstwa w koncepcji
oraz zachowanie formy niejako kontynuacji kolejnych tytulow
wzgledem siebie (sugerowana nie tylko w strukturze, ale w sa-
mym tytule)28 sprawiaja, iz mozna - w pewnym sensie - trakto-
waé je jako caltoéé wydawnicza (cykl).

Zadanie magistrantek polegalo na prébie dokonania oceny
proponowanych przez redakcje koncepcji czasopisng, prezenta-
cji ocen dokonanych przez dzieci3 oraz sprawdzeniu, czy li-
czne ¢éwiczenia majace na celu aktywizacje dzieci, sa faktycz-
nie dostosowane do mozliwoéci intelektualnych poszczegdlnych
grup wiekowych odbiorcow.

W niniejszym artykule uwzglednitam wyniki dwojakiego
rodzaju badan:
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1) wskazujacych, jak dzieci w mlodszym wieku szkolnym rozumie-
ja przenosénie (przedstawione im stownie i rysunkowo),

2) czy znaja najpopularniejsze wiersze Tuwima i umieja rozpoz-
naé ich fragmenty oraz podaé tytuly, na podstawie tekstu
nowego, stanowigcego kontaminacje fragmentow utwordw tego
poety.31

W pierwszym przypadku pomysl zaczerpniety zostal z cza-
sopisma "My" 1988/4, w drugim - z czasopisma "My" 1988/2. Na-
rzedzia badawcze zamie$citam w artykule omawiajacym zatozenia
metogglogiczne prowadzonych, wspdélnie z magistrantkami, ba-

Uzyskane wyniki pozwolily na ocene poziomu odbioru okre-
$lonych tresci i form przekazu polonistycznego, proponowanych
przez czasopismo "My'" dzieciom w miodszym wieku szkolnym. Usta-
lenie znaczenia tych form oraz umiejetno$ci uczniow w okres-
lonych zakresach to bodstawa w konstruowaniu wytycznych, siu-
zacych doskonaleniu sprawno$ci jezykowych dzieci. Refleksja
dotyczyta ponadto przystosowania tresci i form przekazu cza-
sopisma do mozliwo$ci odbiorczych badanych.

Zaltozylysmy, ze przekaz wybranych czasopism pozwala:

- sprawdzié poziom czytania ze zrozumieniem, jakosS¢ percepcji
literackiej i rezultaty samodzielnego czytelnictwa,

- dostrzec zdolnosci samodzielnego positugiwania sie mowa o0j—

czystg oraz refleksyjnego stosunku do jezyka,

- zauwazyé istnienie (lub nie) =zaciekawienia proponowanymi
formami, warunkujacego poziom wykonania zadan,

- dostrzec czynniki réznicujace poziom odbioru (wiek, dotych-
czasowa wiedza i umiejetnoéci - wyrazone ocena szkolna),

- okre$lié sposdéb rozumowania podczas wykonywania Cwiczen,
samodzielno$éé wykonania, zaangazowanie, intensywnos$S¢ pracy.
Sa to wskazniki zmiennej niezaleznej, czyli poziomu wiedzy 1
umiejetnoéci polonistycznych uczniéw miodszych, w wybranych

zakresach.

Do badan wykorzystana zostala metoda dokumentoskopii i
podporzadkowana jej technika analizy wytwordw dzieci. Zastoso-
wanym narzedziem byly zabawy, ¢wiczenia i zadania ze wskaza-
nych numeréw czasopism. Metode pomocniczg stanowila obserwa-
cja. Uzyto techniki zwanej prébkami zdarzen. Zastosowane na-
rzedzie badawcze to arkusz obserwacji, w ktérym notowano (na
5-stopniowej skali) poziom wystepowania nastepujgcych zjawisk:

dan.
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zaangazowania, intensywnoéci pracy, samodzielnosci, poprawno-
$ci rozumowania.

W przypadku pierwszego zadania, zabawa Palce lizaé (za-
proponowana wylacznie trzecioklasistom) zwigzana byta z wyka-
zaniem sie nastepujacymi umiejetnoSciami:

- kojarzenia rzeczy z nazwa (laczenie podpiséw z obrazkiem),

- posiadania praktycznej wiedzy o przenos$niach (ich tworze-
nie),

- wyjaéniania znaczenia wyrazen i zwrotow.

Drugie zadanie (wykonywane przez ucznidéw kl. II i TIII)
wiazato sie z umiejetnoscia dokonania analizy calego utworu
literackiego i wnioskowania na podstawie fragmentéw o tytule.
Dzieci miaty rdéwniez wykazal sie umiejetnoSciami przypomnienia
tytulu w oryginalnym brzmieniu.

Po przeczytaniu kazdemu dziecku indywidualnie instrukeji
do zabawy, wyszukiwalo ono wyréznione w tekScie przenosnie i
wskazywalo rysunki, do ktdérych pasuje kazda z nich. Nastepnie
wyjasniato znaczenie powyzszych zwrotdw. W ostatnim etapie ba-
dani wykazywali sie znajomo$ciag innych przeno$ni o paluszkach.
Okazalo, sie, iz od razu dobrze skojarzylo 6 proponowanych
obrazkéw z okreéleniami - 88,7 7 badanych. 1,8 Z wykonalo je
?le, lecz poprawilo. Dzieci, ktére wykonaty zadania blednie,
stanowily 5,3 7 badanej populacji. Nie wykonalo zadan 4,2 7
trzecioklasistéw. Najtatwiejsza okazata sie przenosnia nr 2
oraz towarzyszacy jej rysunek ("pisaé palcem po wodzie"). By¢
moze wynikalo to z sugestywno$ci i jednoznaczno$ci towarzysza-
cego obrazka, ale czynniki mogty byé i inne. Wykaza to dalsze
wyniki.

To ¢éwiczenie wykonalo 96,4 7 uczniow badanej klasy. Inne
przenoénie, ktére pojawilty sie w cwiczeniu, to: ""Zabawa - pal-
ce 1izaé!" (bedaca jednoczeénie tytulem calego zadania), "Pa-
luszek i gitdéwka - to szkolna wymdwka", "Maczal palce'", "Nie
pchaj palcéw miedzy drzwi', "Patrzel przez palce". Najstabiej
dzieci kojarzyly z obrazkiem przystowie "maczal palce". 14,2 7
badanych wykonalo to zadanie zle lub nie wykonato wcale.

W kilku przypadkach mozna mieé¢ zastrzezenia do wyrazistosci
rysunkéw. Bardzo zblizone w swym wyrazie graficznym jest bo-
wiem np. przedstawienie przenoéni: "palce 1lizaé" oraz "patrzet
przez palce'". Te przyczyny réwniez mogly spowodowaé znieksztal-
cenie wynikéw w pierwszej fazie badania. Analiza wypowiedzi
dowiodta, ze tylko 26,8 7 dzieci rozumie przenosSnie (w tym:
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16,7 Z badanych - w peini, a 10,1 7 - czeéciowo) . Pozostalych
73,2 7 ucznidéw nie rozumie przenoéni, tj.: wyjasnia je blednie
(30,9 %), przetwarza doslowny sens przenosni (15,5 %), nle wy~
jaénia wcale (26,8 7). Najlepiej zrozumiana byta przenosnia
"maczaé palce" i "palce lizac¢", a najstabiej "pisaé palcem po
wodzie" i "patrzeé przez palce" (96,4 % badanych nie rozumiato
ich). Poréwnujac z wynikami badan w 1gczeniu przyslowia z
obrazkiem utwierdza to w przekonaniu, iz w pierwszej fazie ba-
dan (gdzie dzieci wykazywaly jedynie zrozumienie doslownego
znaczenia wyrazen) wyniki mogly latwo zostaé btednie zinter-
pretowane. Wydaje sie, ze symboliczna warstwa sensu przeno$ni
jest w dwéch pierwszych przypadkach bardziej zblizona do dos-
townej, a w dwoch przenosniach najtrudniejszych dla dzieci ich
tre$é charakteryzuje sie wysokim stopniem abstrakecyjnosci.
Utrudnia to dzieciom prawidlowe ich wyjasnianie, gdyz w tym
wieku dopiero stopniowo ksztaltuje sig my$lenie oderwane od
konkretdéw. Przy wyjaénianiu znaczen uczniowie odwolywali sie
czesto do wtasnych spostrzezen i doéwiadczeri. Np. przy wyjas-
nianiu przenoéni ''maczal palce', uczen stwierdzal: "Kto$ sobie
pomy$li, ze dziecko jest niewychowane'". Okazalo sig réwniez,
i7 nie mozna zauwazyé zadnej zaleznoSci miedzy oceng szkolna z
jezyka polskiego badanych a poziomem wykonania zaproponowanych
zadan. Wprawdzie wylacznie z grupy ucznidéw bardzo dobrych wy-
wodzili sie ci, ktorzy wykazywali sie peinym zrozumieniem prze-
noéni (byto ich 3,6 7), ale tak samo duzo sposérdd tych dzieci
nie wykonalo zadan, jak z grup ze stabszymi ocenami. General-
nie jest to obszar jezykowy zupelnie obcy 9-10 latkom. Kolejne
potwierdzenie tego faktu mogg stanowié przyklady podawanych
przez ucznidéw innych powiedzonek o paluszkach. Tylko czworo
dzieci podjelo w tym zakresie jakiekolwiek préby, a ich efek-
tem byty okreslenia: Paluszek - chtopiec z bajki; Pisac palcem
po piasku; Gryz¢ palce; Nie patrz na paluszek. Swiadczy to o
catkowicie btednym zrozumieniu istoty tego zadania. Zatem czy-
telnik czasopisma "My" nie jest w stanie samodzielnie wykonadé
tego typu Cwiczenia, co wskazuje na konieczno$é jego elimina-
cji, modyfikacji lub organizacji pracy z nim pod kierunkiem
dorostego. W instrukcji do zadania, z kontekstu zamieszczonych
przenoé$ni mozna odczytal znacznie wiece] informacji, niz to
uczynily dzieci (np. zdanie: "Jeéli jakis$ intruz chce rozwia-
zywaé Twoje zadania, mozesz mu émiato powiedzieé: Nie pchaj
palcéw miedzy drzwi" wyraznie sugeruje podtekst; 'Nie wtracaj
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sie do nie swoich spraw"). One jak gdyby pomijaty caty kon-
tekst, wyszukujac same powiedzonka.

Spotkanie z panem Tuwimem stanowi zlozenie fragmentdow
znanych wierszy dla dzieci, polaczonych w logiczng, spdjna i
wynikowa calosé. Fragmenty zostaly wybrane 2z nastepujacych
utwordw: Wszyscy dla wszystkich, Bambo, Figielek, Rzepka, Ko-
tek, Pan Maludkiewicz 1 wieloryb, Ptasie radio, Dwa Michatly,
Zosia Samosia, Dyzio Marzyeiel, Lokomotywa, Okulary, Spdiniony
siowik, W aeropalnie. Z pieciu ostatnich wierszy zamieszczono
po kilka fragmentéw w nowym utworze, zwanym Tuwimiadq.

Tekst czytal glodno prowadzgcy badania, na lekcji, w
obecnosci wszystkich badanych (najpierw z kl. II, pdézniej - z
kl. III). Nastepnie kazdy uczen samodzielnie, po cichu czytail
tekst jeszcze raz. Jednocze$nie wyrézniat fragmenty poszcze-
gdélnych wierszy w nim zawartych i =zapisywal tytul utworu, z
ktorego pochodzil kazdy urywek. Poziom wykonania zadania okre-
$lany byl w trzech kategoriach: poprawnego nazwania tytutu,
podania tytulu o tresci podobnej do oryginaiu, lecz w zniek-
sztalconej formie, btednego okreélenia tytulu. Okazalo sie, ze
drugoklasiéci najlepiej znali dwa utwory: Lokomotywe i Rzepke
(po 41,7 7% wyboréw). Nie bylo natomiast wsrdéd nich dzieci,
ktére poprawnie okre$laly tytuly wierszy: Bambo, Figielek, W
aeroplanie, Pan Maluskiewicz 1 wieloryb. W przypadku wierszy:
Bambo oraz Okulary, duza cze$é drugoklasistéw 45,8 7Z i 58,3 %)
podawata znieksztalcone tytuly (np. Murzynek Bambo, Pan Hila-
ry), wykorzystujac okreSlenia pojawiajace sig w tekstach wier-
szy. Pozostale fragmenty wierszy dzieci rozpoznawaly w nie-
wielkim zakresie lub wcale. Fakt ten moze $wiadczyé o bardzo
stabej znajomo$ci utwordéw Tuwima, ale takze o braku zwracania
uwagi na tytuly utwordéw i ich zwiazki z tekstem. >

Nieznacznie lepsza byla sytuacja badanych trzecioklasi-
stéw. 69,2 7 ucznidéw rozpoznato i prawidiowo =zatytulowaio
wiersz Lokomotywa, 65,4 % - utwoér Rzepka, a 38,5 7 - Okulary.
Ponad polowa badanych rozpoznawala ostatni =z wyrdznionych
wierszy, lecz nie umiala podaé prawidlowego brzmienia tytutu.
Podobnie bylo z wierszem Bambo. Inne utwory rozpoznawaly po-
jedyncze dzieci, lecz ucznidw tych bylo wiecej niz w przypadku
klasy II. Nalezy rowniez zaznaczy¢, iz w obu klasach wystgpity
préoby samodzielnego wymy$lania tytulu lub niedoktadnego odpi-
sywania od kolegi, w wyniku czego powstawaly po raz kolejny
przetworzone tytuly. Zjawisko to czesciej mozna bylo zaobser-
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wowaé u drugoklasistdéw niz u trzecioklasistow.

W tekécie wystapily 22 fragmenty wierszy. Maksymalna,
rozpoznawana ich liczba to 16. Tyle rozpoznaio 7,7 % uczniow
klasy III, ale zaden drugoklasista. Pojedynczy uczniowie roz-
poznawali na ogét od 1 do 10 fragmentéw. Najwigcej, bo 29,5 A
uczniéw klasy II rozpoznato 3 fragmenty. WSrod ucznidw klasy
II1 najwiekszy ich odsetek (23,3 7) rozpoznal 6 fragmentow.
Powyzsze wyniki dowodza, ze poziom dokladnosci analizy tekstu
jest zblizony w obu poziomach klas i w kazdym z nich niski.
Zrozumiatym wydaje sie takze fakt, iz starsze dzieci moga uzy-
skaé¢ nieco lepsze wyniki, ze wzgledu na przypuszczalnie bogat-
sze do$wiadczenia czytelnicze. Niewatpliwie, pewna role ode-
gral tez reprezentowany przez badanych poziom czytania ze zro-
zumieniem. Jednakze prace samodzielna dzieci wyprzedzato wy-
stuchanie tekstu odczytanego glos$no przez nauczyciela. W przy-
padku tego ¢éwiczenia zauwazyé mozna bylo pewna prawidlowosSc¢:
wprost proporcjonalny zwigzek miedzy oceng szkolna z jezyka
polskiego a rezultatem wykonania zadania.

Podczas obu wykonywanych przez badanych éwiczen prowa-
dzono obserwacje, okres§lajac stopieni: zaangazowania, intensyw-
noéci pracy, samodzielnos$ci, poprawnosci rozumowania. Wyniki
zamieszczone zostaly w czterech kolejnych zestawieniach.

Tabela 1. Zaangazowanie badanych uczniéw podczas rozwigzywania

zadan

Zadanie, klasa zad. 1 zad. 2

e L kl. III kl. II kly LI
bardzo wysokie 28,6 7 16,7 7 34,6 %
widoczne 57.1 % 33,3 % 42,3 %
przecietne 10,7 % 16,6 7 19,2 2
stabe 3,6 % 29,2 7 3,8 %
E;gggaiowania = 4,2 7 ~




Tabela 2. Intensywno$é pracy podczas wykonywania éwiczen
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Zadanie, klasa zad. 1 zad. 2
InEengywmost pracy kl. III kl. II kl. III
bardzo wysoka 3,6 % 12,5 % 19,2 %
wysoka 46,4 7 1255 % Tal' &
przecietna 42,9 7 37,5 % 57:7 %
staba 7,1 7% 29,2 % 15,4 %
nie widaé¢, aby

pracowatl - 8,3 % -

Tabela 3. Samodzielno$¢é wykonania zadan
kl. IT i III

przez badanych uczniodw

Zadanie, klasa zad. 1 zad. 2
Samodzielno$¢ k1. I1L k1. II ¥l LiL
w peini samo-

dzielny 28,6 7% 29,2 % 50,0 7%
ukierunkowany

wykonuje zadanie 46,4 7 25,0 7% 11,5 &
wykonuje prz

pomocy dorosfego 17,9 % 8,3 Z 30,8 7
wykonuje wraz z

zacheta, pomoca i

stala kontrola ze 7,1 Z 29,2 % Tal &
strony dorositego

brak samodzielno-

éCi = 813 z -

- rezygnacja
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Tabela 4. Poprawno$é rozumowania dzieci wykonujacych zadania
z czasopisma "My"

Zadanie, klasa zad. 1 zad. 2
Rozumowanie [ O i 2 kl, 1IX kl. III
w peini poprawne 14,3 7% 37,5 % 38,5 7%
gopelnia drobne

tedy 21,4 7 8,3 % 26,9 7
rozumie dobrze

okreslone frag-
menty, a inne 32,2 7% 20,8 7% 19,2 %

stabo lub wcale

stabe gozumowanie
w catosci rozwia-—- 25,0 % 25,0 Z 15,4 Z

zywanego zadania

nie wykazuje 7:1 % 8,3 % -

7 zestawiei wynika, ze uczniowie wykonujacy zadanie 1
najcze$ciej charakteryzowali sie widocznym lub bardzo wysokim
zaangazowaniem. Znalazlo to odzwierciedlenie w intensywnosci
pracy. W przewazajgcej mierze byta ona wysoka lub przecietna.
Pod uwage nalezy jednakze wziaé fakt, iz sytuacja, w jakie]j
znalezli sie badani, byia dla nich nowa zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i organizacyjnym. Angazowata, lecz trud
postawionego zadania (wykraczajgcego poza mozliwosci poznawcze
dzieci) wplynal prawdopodobnie na obnizenie intensywnosci ich
wysitku. To takze spowodowalo zmniejszong samodzielnos$é¢. Mimo
wszystko, na wyrazne podkreslenie zastuguje zaobserwowane zja-
wisko wykonywania pracy przez prawie polowe badanych, po uprzed-
nim ukierunkowaniu.

Mimo poprawnego (u okoto 2/3 badanych) rozumowania, ze
wzgledéw wczeéniej juz okreslonych, dzieci nie wykazaly sie
wysokimi osiggnieciami w zakresie rozumienia przenosni.

Uczniowie rozpoznajacy w Tuwimiadzie (zad. 2) wiersze I«
Tuwima, najczeéciej charakteryzowali sie widocznym zaangazowa-
niem (42,3 7% ucznidéw kl. III oraz 33,3 % ucznidw kl. II), lecz
przecietna intensywnoécia pracy (57,7 7Z trzecioklasistow i
37,5 7 drugoklasistéw). Na ten stan rzeczy niewatpliwy wplyw
miata trudno$é, jaka proponowane Cwiczenie stwarzalo badanym.
Mimo to wysoka byla samodzielno$é wykonania. Najwiecej, bo 50 %
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trzecioklasistéw wykazato sie peilna samodzielno$cia, a prze-
ciez proponowana forma jest 2z pewno$cia zupelnie wyjatkowo
spotykana. SamodzielnoS¢ drugoklasistéw okreslié mozna jako
dwubiegunowg. Obok znacznego odsetka dzieci w pelni samodziel-
nych (29,2 %), tylez samo bylo takich, ktére wykonuja éwicze-
nia dopiero po zachegcie i przy peinej pomocy nauczyciela. Pra-
wie jednakowy jest tez odsetek dzieci poprawnie rozumujacych.
Wsrod drugoklasistow stanowily one 37,5 7, a wsréd trzecio-
klasistow - 38,5 7. WSrod starszych z nich nie bylo takich,
ktore okreslono kategoria: brak poprawnos$ci rozumowania. Dru-
goklasisci w 8,3 7 stanowili taka grupe.

I tu, jak w zadaniu poprzednim, uzyskane wyniki mozZna
uzasadniaé stosunkowo niska umiejetno$cia dokonywania analizy
tekstu, brakiem znajomos$ci konkretnych utwordéw lub tez brakiem
zrozumienia zadania. Mala intensywnos$é pracy moze wynikaé z
braku umiejetnosSci skupienia uwagi na tak diugim tekécie. Za-
danie to moglo by¢ doskonata i atrakcyjna forma sprawdzenia
wiedzy, ale pod warunkiem wczesSniejszej znajomoSci wszystkich
utwordéw zamieszczonych w tej swoistej sktadance. Generalny
wniosek zawiera sie¢ natomiast w stwierdzeniu, iz czasopisma
znacznie wykraczajace swa zawarto$cig (tre$ci i formy przeka-
zu) poza mozliwosSci poznawcze dzieci, uniemozliwiajg z nimi
kontakt. W perspektywie moga zniechecié¢ do zabaw z nimi. Czaso-
pismo w peilni "na miare'" dziecka tez nie jest wlasciwym i ocze-
kiwanym. Jesli zatem nie pozwolimy dzieciom na stopniowe do-
rastanie do odbioru przekazu nadanego, bedziemy tym samym
sprzyja¢ hamowaniu rozwoju odbiorcdéw. Zawartos$¢ musi byé jed-
nak taka, aby dziecko mogto w miare samodzielnie (badz po
ukierunkowaniu) pokonywal stawiane mu przeszkody. Zadania uka-
zane w niniejszych badaniach stanowia przyklad takich ¢éwiczen,
do ktdérych dziecko - bez dtuzszej pracy pod kierunkiem - nie

jest w stanie dojrzec.
Podsumowanie. Perspektywy badawcze

Najnowsze i najbardziej odmienne, od dotychczasowych,
spojrzenie na czasopisma wyraza R. Waksmund. Stwierdza, ze
periodyki dla dzieci i mlodziezy funkcjonuja obecnie w syste-
mie ksiazki oraz w systemie prasy. Stanowia bowiem ''samoistne
Swiaty informacyjne (...). Zwigzki ze szkola owocujg szablonem
tematow o znikomym stopniu aktualnos$ci - dydaktycznymi samo-
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grajami, ktére réwnie dobrze moglyby sie znalezé poza perio-
dykami, np. w madrze skonstruowanych podrecznikach 1 zestawach
lektur. Te funkcje przejely po swych dziewietnastowiecznych
poprzednikach, ktérym nadajemy miano > periodykéw w systemie
ksiazki <. Natomiast powigzanie czasopisma 2z zyciem organiza-
cji mlodziezowej czyni zen rodzaj informatora branzowego (...)
upodabnia te periodyki do gazetek szkolnych (...). Ten wlasnie
rodzaj publikacji przesadza o tym, ze periodyk funkcjonuje juz
> w systemie prasy g, 34

Krytyke takich form funkcjonowania czasopism dla dzieci
podjat autor, definiujgc wspdéiczesne periodyki dla dzieci:
"... sa wspdlczeénie na ogdél magazynami tzn. takimi struktura-
mi przekazu, w ktérych obowigzuje demokratyczna rdéwnorzednosc
publikacji prasowych. Wszystkie one maja swoje okreslone miej-
sca i rubryki, ale pozostaja wzgledem siebie neutralne (...).
To za$§ ogromnie utrudnia okreslenie czytelniczych zachowan
konkretnego odbiorcy - jego faktycznych upodoban i mozliwosci,
nie mieszczacych sie w zakladanym przez redakcje modelu wir-
tualnoéci. Wydaje sie, ze odbiorca wirtualny podaza za kon-
kretnym, co znamionuja sukcesywne zmiany Ww tresciach i stylu
publikacji, ale czy wskutek tego dystans pomiedzy nimi zwiek-
szy sie czy zmniejszy, trudno powiedzieé. Zwiaszcza, ze do
istoty magazynu dzieciecego nalezy praktyka postugiwania sie
publikacjami o réznym stopniu trudnoséci percepcyjnych, tak aby
czytelnik mniej wyrobiony mial szanse dorastaé do tekstdéw bar-
dziej ambitnych".35 Trudno wciaz okre$§lié, czym ma byé czaso-
pismo dla dzieci. Przeznaczone dla najmtodszych zmierzaja w
kierunku magazyndéw programowo odleglych od spraw biezacych,
manifestujacych zwigzek z chwilg obecna na poziomie informacji
edukacyjnej, rzucajacej na wydarzenia aktualne odpowiednie tto
(np. historyczne, kulturowe).36

Wynika z tego, iz istniejace czasopisma dla dzieci budza
wiele kontrowersji wéréd badaczy, a jednoczeénie trudno jedno-
znacznie okreélié, w jakich kierunkach winny dgzy¢ zespoly re-
dakcyjne. Jedno jest pewne: do tej pory mielisémy i mamy do
czynienia z czasopismami dla dzieci reprezentujacymi obie,
okreélone przez Waksmunda grupy. R. Waksmund wyraznie odrzuca
teze prasoznawcéw "zmienia sie czytelnik, zmienia sie prasa" w
odniesieniu do czasopism dla dzieci. To czytelnik, jego zda-
niem, winien dorastaé do odbioru ich zawartosci. W efekcie na-
lezy wnioskowaé, ze autor ten calkowicie neguje znaczenie ba-
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dan sondazowych adresata, ktérych wyniki moga rzutowaé na
zmiane ksztaltu réznych tytuidéw. W jakimé sensie mozna przy-
chylié sie do pogladdéw Waksmunda. Zwazywszy, ze niewielkie sa
doséwiadczenia zyciowe dziecka (takze w obcowaniu z czasopis-
mem), swe opinie bedzie odnosito ono do konkretnego tytutu,
materiatu, formy. Postulaty moga wiec ograniczaé sie do zmian
w zasadzie iloSciowych. Nie zawsze tez dziecko w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym potrafi werbalizowal swe sady. Dro-
ga najwlasciwszg wyrabiania gustow dziecka bedzie wiec styka-
nie go z jak najwieksza rdznorodnoscig form i tresci. Realizu-
jac zalozenia pedagogiki alternatywnej i pedagogiki humanisty-
cznej, winnismy bowiem dbaé o indywidualno$é dziecka i stwo-
rzy¢é mu warunki wielorakiego wyboru. Wynika stad bardzo duza
dowolnosé, znaczna swoboda i tolerancja w wyborze czasopism i
kontaktach z nimi dziecka. Ta swoboda i réznorodnosé dotyczy
takze samego procesu tworzenia czasopism. Nauczyciel natomiast
winien byé "wyposazony" w odpowiednie instrumentarium, pomaga-
jace mu w inspiracyjnym oddzialywaniu na wychowankéw. Do tej
pory, przecietny polski nauczyciel, siegajac po czasopismo dla
dzieci zadawal sobie pytanie: Ktdérag wybral tre$é (ewentualnie
- forme przekazu) i co z nia zrobié na lekcji? Punktem odnie-
sienia byly przede wszystkim wytyczne programu nauczania. Obe-
cnie, zamiast zastanawia¢ sie nad tym, co okreslony przekaz
zrobi z uczniem, powinniémy raczej zastanawiaé¢ sie, jak dzie-
cko wykorzysta otrzymane czasopismo i jak nauczyciel spozyt-
kuje decyzje ucznia w celu wspomagania rozwoju wychowanka.
Potwierdzenie stuszno$ci podanych przeze mnie konkrety-
zacji tak w kierunku przewidywania dalszych badan, jak i co-
dziennych dzialad nauczyciela, znajduje w siowach R. Wieckow-
skiego. Pisze on: "Jednym 2z podstawowych warunkéw dalszego
rozwoju systemu edukacji wczesnoszkolnej jest, moim zdaniem,
oparcie jej na zalozeniu orzekajacym o tym, ze w pracy eduka-
cyjnej podejmujemy préby urzeczywistniania poznawczych i trans-
gresyjnych koncepcji rozwijajacego sie dziecka. W pierwszym
przypadku - dziecko jest uktadem przetwarzajacym naplywajace
dofi informacje, natomiast w drugim - jest ukladem twdérczym.
W pierwszym przypadku istota pracy pedagogicznej jest tworze-
nie mozliwie bogatego S$rodowiska informacyjnego, natomiast w
drugim - tworzenie warunkéw umozliwiajacych wszechstronng ak-
tywno$¢ dzieci, czyli wychodzenie poza dostarczone informacje
."37 ywazam, ze stwierdzenie to mozna odnie$é do wytyczenia

..
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kierunkéw rozwoju czasopism dla dzieci. Jednoczesnie musimy

zdaé sobie sprawe z tego, ze postepu prac badawczych w odnie-

sieniu do czasopism dla dzieci nie przyspieszy ''drobna ditu-
banina". Tak dobitnie i obrazowo nazwal 6w sposdéb uprawiania
badahn we wspdlczesnej pedagogice wczesnoszkolnej R. Wieckow-
ski38, krytykujac rozproszenie badaczy, zarzucajac brak diugo-
falowych programéw obejmujacych prace catych zespoiow specja-
listéw skupionych wokét tej subdyscypliny pedagogicznej i ne-
gujac efekty badan, prowadzacych do opisu zaistnialego stanu

rzeczy, ‘a nie do wyjasnien, syntez, uogélnieﬁ.39 Wydaje mi

sie, ze i w zakresie przeze mnie scharakteryzowanym, czesciowo

zarzuty owe mozna uznac za siuszne. Ten stan rzeczy mozna choé

w cze$ci usprawiedliwié generalnie niewielkim zainteresowaniem

badaczy ta problematyka, a takze zagubieniem w dokonujacych

sie przemianach spotecznych i brakiem (jak zauwaza R. Wieckow-
ski) "jakiej§é rzeczywiécie nowej i > noénej < idei edukacyj-
nej, bedacej rzeczywista alternatywa wobec funkcjonujacego
obecnie systemu edukacyjnego".40 Spoérdéd faz, jakie przechodzi
kazdy ruch edukacyjnyal, w zakresie badan nad czasopis$miennic-
twem dla dzieci nie osiagneliémy obecnie chyba nawet fazy
pierwszej. Nastapila catkowita stagnacja badan w zakresie te]j
problematyki. Mimo wszystko, obiektywnie oceniajac nalezy zau-
wazyé, ze w czeéci badan prébowano wykorzystaé poglady mys$le-
nia wspdlczesnej pedagogiki, uznajace wyzszosS¢ metod obserwa-

cyjnych nad tradycyjnymi (ktoére preferuja sprawdzanie wiedzy 1

umiejetnosci).

Uwazam, ze na etapie aktualnego stanu wiedzy o czasopis-
mach dla dzieci miodszych i o ich odbiorcach oraz biorac pod
uwage zmieniajace sie koncepcje edukacyjne we wspoOlczesne]
polskiej szkole, podstawowymi pytaniami zadawanymi sobie przez
badaczy winny byé:

l. W jakim systemie powinny funkcjonowaé wspdiczesne czasopis-
ma dla dzieci i jakie to niesie konsekwencje dla urzeczy-
wistnienia koncepcji rozwijajacego sie dziecka?

2. W czym winna przejawiac sie istota dynamizmu rozwoju pol-
skich czasopism dla dzieci u progu XXI wieku?

3. Jakie efekty edukacyjne niesie odbiér czasopism kierowany
przez placéwki oéwiatowe (gléwnie szkole), a jakie - odbidr
réwnolegty do oczekiwahd tych placdéwek?
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4. Jak zintegrowal dziatania badaczy zainteresowanych proble-
mami czasopism dla dzieci w kraju i poza jego granicami,
celem intensyfikacji dziatan i zwiekszenia ich efektow?

Rownoczesnie trzeba jasno i wyraznie zdac¢ sobie sprawe z ogro-

mu trudu podejmowania tego typu badan, zwtaszcza w aktualnej,

trudnej sytuacji naszego kraju, kiedy od poczatku, czyli juz
podczas gromadzenia materialow badawczych i tworzenia narzedzi
badan, pietrza sie trudnosci nie do przebycia - gidwnie natury
finansowej. W powodzi licznych podrecznikéw alternatywnych,
ksiazek pomocniczych i uzupelniajacych, nikt we wspdiczesnej
szkole zdaje sie nie pamietad o istnieniu czasopism dla dzieci

i potrzebie obcowania z nimi ucznidéw. Tej potrzeby nie reali-

zuja takze biedniejacy rodzice. Ponadto niestabilnos$¢ rynku

(rowniez wydawniczego) wzbudza nieufnosc¢ do zespolodw redakcyj-

nych, dziatajacych czasami nadspodziewanie krotko (czego przy-

ktadem jest choéby istnienie czasopism "Ja", "Ty", "My" - za-
ledwie przez 3 lata). Zwiegksza to takze niechel do propagowa-
nia poszczegdlnych tytuidéw oraz do badan. Te ostatnie, wielo-
kroé¢ jeszcze w fazie opracowywania wynikdéw okazuja sie juz
historia. Badacz traci entuzjazm, zwlaszcza, ze sprzymierzen-
céw brak na wszystkich etapach jego zmagan, poczawszy od pry-
watnego zakupu wszystkich niezbednych mu tytuidéw (nikt w Pol-

sce nie gromadzi bowiem czasopism dla dzieci, a jesli - to w

sposdb okazjonalny).
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