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DIAGNOZA PSYCHOLOGICZNA A DIAGNOZA FEDAGOGICZNA

1. Uwagi wstegpne

Jeden z podziaiéw disgnoz bierze pod uwagg kryterium dyscy-
pliny nsukowe j. Wyréznis sig w tym znaczeniu diasgnozy medycine,
psychologiczne, techniczpne itd. Jest jednak sprawg jesng, e nie
zawsze podziel ten jest rozZgczny. Fewne elexzenty diagnozy psy=-
chistrycznej sg zbiezne z elementami disgnozy psychologicznej,
by odwolaé sig tylko do tego jednego przykiedu.

Jeéli zaé weimiemy pod uwege obszerny zakres problemowy poradnic-
tws 2ycia, wéwezes okaze sig, Ze Scisle odrdznianie rdéimych rodzea-
jéw disgnoz bedzie posunigciem trudnym a moze nawet zbegdnym.
Przedniotem rozwszad zawartych w artykule sg problemy zwigzene

z diagnozg psychologiczng i pedagogiczng. Zszwyczaj, jak sgdze,
nie dostrzege sig wagi tej drugiej. Obstajgc przy tym, Ze jest

to diegnoze sutonomiczne zamierzam Jjednoczednie okezaé jej spe-
cjalne znaczenie., Sgdze, 2e w przypedku poradnictas Zycis diag-
noza pedagogiczna okaze sig szczegélnie przydatna. Tya bardziej,
2e szereg doéwiadczonych pedagogéw udziela porad 2yciowych.

2, Problemy semsntyczne

Terain disgnoza wywodzi si¢ z jezyka greckiego /diagnosis/
i oznacze sztuke rozpoznawania. Pierwotnie zwiszany byt g medy=-
cyna, péiniej pojecie to upowszechnilo sig w naukech spolecznych.
Posiugu jg ¢ie nim réwniez pedagogike i psychologis. '
Tredycyjnie, zwXaszcza w Polsce, nadaje sie wyzszg range¢ disgnc-
zie psychologicznej., Sami pedegodzy wykazujg tendenc je¢ 40 uznawns-
nis tej nedrzgdnoéci. Sytuacja ta powoduje czesto unikanie sta-
wisnia diegnozy przez nsuczycieli w obawie przed zarzutem nie-
kompeiehcji i kierowanie znaczne} ilodci dzieci na bedenia
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Psychologiczne do poradni wychowawczo-zswodowych,

Pracownicy poradni, przecigieni pracsg, /zwieszcza w duiych mias-
tach/ niejednokrotnie wykom: jg pobieine badasnia w rezultacie kté-
rych diagnoza przedstawions nsuczycielom zwykle wcale lub nie=
wiele przyczynis sig do lepszego poznanie dziecks. Na ogéi réi=-
ni sie od opinii nauczyciele niekomunikatywnym Zargonem psycho=
logicznym. Opracowanie teoretycznych podstew disgnozy pedagogi=
czne j mogtoby przyczynié sig do czestszego postugiwenia sig nig
przez nauczycieli, a tym ssaym odcig2y¢ psychologéw zatrudnionych
w poradniach i umozliwié im bsrdziej wnikliwe bedanie zgZaszanych
tam dzieci.

PoniZej przedstawiasam prébg sformulowania poglgdéw na ten temst.
Istotg jej bedzie rozpatrzenie wzejemnych relacji migdzy diagno-
zg psychologiczng a pedagogiczng.

Fedagogik¢ i psychologig trektujemy jako dwie odrebne dyscypli=-
ny wiedzy, chociaZ uznajemy je za nauki pokrewne., Obydwie nsuki
stenowig wzajemnie dla siebie ZrédXo imspiracji teoretyczno-prak-
tycznych siuzgcych w konsekwencji prektyce wychowswczej. Niezbgd-
nym elemzentem, ktéryz posiugujg si¢ obie nauki jest proces dleg-
nozowsnia, Pogléhy na ten temat, jak juZ wspomnialam, najg jedng
wspélng cechg - uznaje si¢ "wyzszoéé" disgnozy psychologiczne],
natomiast diagnoza pedagogiczne traktowana jest czgsto jeko ro-
dzaj diegnozy tstepnaj1 o S,Ziemski zajm jgcy si¢ problemem dia=-
gnozy okreéle jg jeko "rozpoznanie bsdsnego stanu rzeczy przez
zaliczenie go do znanego typu, slbo gstunku przez przyczynowe i
celowodciowe wyjasnienie tego st anu rzeczy, okreélenie jego fazy
obecnej oraz przewidywanie dalszego rozwoju . Tego rodzaju okre=
élenie disgnozy spotyka sie jednask z krytyks, gdyZ me ono charak-
ter tzw. disgnozy typologicznej = to znaczy, w wyniku zastosowa-
nia techniki poznewczej uzyskuje sig materisi lub wskainiki poz=
wala jgce zdaniem Gerstmanna zaszeregowal jednostke do okreslone-
g0 “"typu paychologicznego'3 . Nie pozwsla to ne enalizg¢ sytuacyj-
nej aktywnosci cziowieke zmierzasjgcego do rozwigzywanis zadan w
sytusc jach Zyciowych. Gerstmenn podkredle, ie przedmiotea dlag-
nozy psychologicznej jest jednostka uwiklana w splot zwigzkdw i
zaleznodci swoich codziennych dzislef, realizujsca zadania i pro-

blemy codziennego tgcin‘ .
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¥,Susulowska stawia natomiast pytania , na ktére odpo-
wiedziedé ma psycholog w procesie disgnozowania. S§ one naste¢pu.
Jjace:

1. Jaki cszZowiek jest ?

2. Jak do tego doszlo, e wladnie tak s nie inaczej sig zacho-
waje ?

3. Co nalezy robié, aby ten stan zmienié 22

Niektérzy sutorzy m.in.A.Niemczyriski zwracejq jednak uwage, Ze
przedanictem zainteresowsnia psychologa stawia jgcego diagnosz¢
powinno byé raczej to, co sig z czlowiekiem sktualnie deg ie je,

e nie to, jaki jest . Zdaniem cytowanego sutora wladnie sytua=
cje i zechodzgce w nich procesy, w ktére czlowiek zostaz wcigg=
niety i pod dzieianiem ich pozostaje stajq sig w pewnych warune-
kech powodex interwencji psychologa /terapeutycznej, korekcyjnej,
“.r.dczej itp/. Skupiajgc sig ne tych wiaéciwoéciech proceséw 1
struktur psychicznych, ktérych znsczenie dla wyjeénienia tego,

co sig ¢ czlowiekiem aktuslnie dzieje jest najwainie jsze, psy-
cholog mozZe stopniowo poszerzad pole swojege bedsnia diagnostycz.
nego o dalsze, nniej w tym przypadku istotne, utaéciuo‘ciT « De=-
finicje ta, jek sadzg, bierze pod uwage siuszny fakt, 1% proces

i struktury psychiczne istniejq tylko w stosunkach migdzy czilo=-
wiekiem i érodowiskiem, Autor jej nie jest ponadto swolennikiem
maksymslist ycznych zader poznawczych stawienych przed diagnozy
psychologiczng. Podziela zdanie A.Kgpifiskiego, iz opis cziowieka
jest zadaniem smbitnym. Uwaza, Z2e gzadanis tskiego nie naleiy sta-
wiaé przed diasgnozg psycholosicznqa . Natomiast A.Fraczek ujmaje
diasgnozg jekoe dzisXanie, ktére "polega na zbudowaniu uporsgdkowa=
nego systemu twierdzesd, informujgcego o wiesnodciech czymnoéci,
proceséw i psychologicznych mechenizméw kierujgecych czynnoéciami
orsz o ksztsltowaniu sig tych czynnoéci, proceséw i mechanizméw"
¥ dafinicji tej zawarte sg konkretne wskazanis ukierunkowu jgce
czynnoéci disgnosiyczne psychologa i jak sig wydaje sugeruje sig
v niej raczej opis czlowieka, Cytowany juz S.Gerstmann w kolej-
nej ze swoich prac zwraca uwag¢ na systemowy charakter diagnosy
paychologicznaj‘o . Uwazs on, %e bedanie aktywnodci ludzkiej /po-
znewenie sktywnodci czXowieka 1 JeJ réznorodnych uwarunkowsd = to
wiaénie jest zdeniem Gerstmenna diegnozs psychologiczna/ wymage
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uwzgle¢dnisnie wzajexne] zeleznoéci i wspéidzisiania wielu réino=-
rodnych czynnikéw organizzu i fego ctoczenie, ktére 2gcznie,
wielostronnie sig modyfikujgs decylujg o przebiegu dzisienia je-
ko okreélone)j xonkretnej postaci aktywnoéci cziowieks. Zgodnie

z intencjesmi Autora rozwazanis jego dotyczg wisdciwoéci disgno=
zy psychologicznej stewienej dla potirzeb szkoly. Anslizujgc dal=-
sze pozlady prezentowsne w oméwianyn artykule moins jednek mieé
watpliwoéci, czy puastewy teoretyczne disgnozy w nim zawarte nie
cdpowiasdajq bardziej disgnozie pedagogiczrn J niz psychologiczne j.
Niektére z wymagad tu uwsglednionych, jek zbieraenie przez psycho-
loge danvch dotyczgcych np. stopnis popularnoéci dziecka w kla=
sie, wynikéw nsuczenis z poszczegélnych przedmiotdw, braiu wycho=
wewczo waznych dgZed, braku systemstycznoéci, unikanie cltywnoé=-
ci spotecznej itp, sg raczej wynasgaeniami, 2z ktérych znscznie 1st-
viej wywig2e sie nsuczyciel, nii psycholog nie zwigzany bezpoé=
rednio z precg w sikole. Wreszcie stwierdzenie, Ze disgnoza psy=
chologiczns uzyteczna w pracy szkoly powinns dostarczaé “takich
‘nfornac Ji o postgpowaniu ucznin_-'okreélonych sytusc jach Zycio=-
wych, sby ns ich podstawie mozna byXo okresli¢ pod jakimi wzgle=
ds2i nie odpowisda onc celom wychowanis i ustalié, co sprawia,ze
uczeri zechowa je si¢ niezgodnie z wymegenismi szkoiy" - moZe by¢
réwnie dobre, a newel bardzie] charaktarystyc:na'dla disgnozy
padsgogiczne j. Froblenatykg disgnozy psychologiczne] dla celéw
wychowswczych zajgze ai¢ réwniez K.Tyszkows ~ . W schemacie za=-
mieszczonyn ponizej uwzgledniony zostal jako punkt wyjécia pro=-
blem pedagogiczny, ktéry nestepnie zcstaje przeniesiany na piasz-
czyzng specjalistycznej disgnozy paychologiczne j. W tej ostatnie]
wyrdinionc zeréwno diegnoze pozytywns, Jjsk i negstywng, co jest

o tyle istotne, Ze w prektyce spotyke sig czgécig tg drugsg. Woz=
na mieé jédnak wetpliwodci, czy progrem post¢powanis remediacyj=
nego powinien ustaleé wylgcznie psycholog, zweiywszy, e jego re-
elizacj§ zajzie sig nauczyciel, ktéremu bardziej znene s3 mctody
i zesedy wychowsnie z racji specjalistycznege wyksztsicenia, Wy=-
daje sig, 2e teg0 Typu program, niewstpliwie powstejacy przy udzie-
le psychologa, powinien by¢ konsultoweny z nsuczycielem dostercza-
jacym aprzeirio psychologowi dieznozg pedsgogiczng. Jekkolwiek
nie jest moim zamisrem wyczerpujgce przedstawienie stanowisk
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psychologéw, ani teZ ich ocena, lecz raczej krétki ich przeglad

w celsch poréwnawczych z disgnozg pedszogiczng, to jednak interc~
équce wydajg 8sig poglady uwzgledniajgce w procesie diagnozows=~
nis zwigzek czXowieka z jego aktualng sytuscjg. Psychologia I
nistyczne zwlaszcza podkresla, 2e "czlowiek jako taki jest c
wigcej niZ sumg swoich c:etcl"z . Paychologie nie powinna by<

"cz ystg psychologig istnienia® nie uwzglednisjgeq z jswisk ruchu,
kierunku i rozwoju = stwierdza wybitny przedstawiciel psychologii
lf:u!:mni.si‘.ymm,1-A.El..lr.u].c:wlI3 « By¢ moze dlatego w pogladach C.Ro~-
gersa disgnoze dle celéw paychologii - jest zbedna, e K.Obuchowski
w zakres diagnozy psychologicznej w2gcza rdwniez dziazanie psy=- '
chokorekcyjne. Ressum jgc z dot ychezes przédstauonych pogladéw
wynika, Ze disgnoze psychologiczns jest rezultetem zlolonych czyn-
noéci poznewczych, zmierzejgcych do wyjaénienis wiasnosci proce-
séw i mechenizméw kierujgcych czynnoéciemi czZowieka reslizu jace-
go zadsnis i potrzeby codziennego Zycias. UmoZliwia ona rozpozna=
nie funkc jonowanis czowieka w sktuslnej sytuacji, zmierza do je-
g0 poznsnia, sfuzy w konsekwencji osobie badanej poprzez écisiy
gwigzek ¢ interwencjg psychologas dotyczgcq dzisiard typu terepeu=-
tycznego. W tyn ostetninm rozumieniu disgnoza jest rodzejem decy-
z2ji. Przejde teraz do rozwaZania -charakterystycznych cech diagno=-
sy pedagogicsnej i psychologicznej. Rozrdznienie to wbrew pozorom
nie }ut proste, bowiem literatura pedegogiczns na ten temet w
poréwnsniu g psychologiczng jest raczej skromna.

W.Okod w “Slowniku Pedagogicznym"™ ogrenicza sig do stwierdzenis,
Ze disgnoza psychologiczns dotyczy np. "jakiché trudnosci wycho=-
wawczych w precy z jednostkg lub grupg". Podkresla tym samya jej
wybitnie uzyteczny charskter. Szerzej na ten temat pisze J.Doro=-
szewska rozpatrujgca problem na gruncie pedagogiki spec jalnej.
Wediug opinii cytowanej sutorki disgnozes "jest opisem aktuslnego
stam dsnej jednostki, & wigc stwierdzeniem wystepu jacych objewdw,,
zakwalifikowsniem ich do odpowiedniej klasy z jewisk. Opis ten po-
winien ujewniaé, o ile to jest moiliwe, przyczyny orsz przedsta=-
wiaé przypuszczalng prognozg rozwoju czy srodki zmierzejgce do li-
kwidac ji danego atam_rseczy“ + Autorke wyjaénia, ze diegnozs
misi mieé charskter hic et nunc relacji sytuacyjnej jako oun
écia prscy pedagogs, nie powinna byé stewiana Jjednorazowo,
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wielokrotnie weryfikowana w toku procesu wychowswczo-terapeutycec=-
nego i wspéipracy ze specjalistami innych dyscyplin. Mamy wige

tu elementy disgnozy typologicznej, /co w przypedku dzieci obje-
tych opiekg pedagogiki specjalnej wydaje sig przydstne/, ale i
inne wskszania istotne dla diagnozy, Jjak uwzgle¢dnianie aktualnej
sytuac ji oraz rozszerzenie procesu disgnozowanis na 4ddzialywa=
nie terspeutyczne., Doroszewska podkresls 'yratnio, %@ disgnoze
decyzyjno-wytyczajacq kierunek “akcji nsprawczej” podejmuje ssc
pedsgog specjalny. Akcentuje wprawdzie koniecznoéé oparcia sig

na disgnozie innych spec jelistdéw powoisnych do pomocy w akcji
rewalidacyjnej, /lekarz, psycholog, socjolog/ Jjednsk usnsjgc koa-
petenc je pedagogs do tworzenia disgnozy decysyJjne] podkreéla tym
samym jej sutonomicznoéé. Jak widaé¢, na gruncie pedagigiki spec-
jslnej nie disgnoze pedagogiczna siuiy psychologiczne], lecz od=
wrotnie, to ta oststnia wraz z opiniami pozostaiych specjeliatiw
stuzy pedsgogicznej diegnozie decyzyjne) gmierzgjgcej do ksztale-
towsnia pozytywnej i mozliwie normalnej, poiytecznej dla spoile~
czerstwa osobowosci. W ujeciu O.Lipkowskiego, specjalisty w za~
kresie pedagogiki specjalnej, réwnie spotykemy poglagd o koniecz=-
nosci opercis diagnezy pedagogicznej na medycznej i psychologi=-
czne j. Ponedto sutor ten uwypukla cel i diagnozy pedagoge spec jal=-
nego, jakim jest "ustalenie u jednostek z odchyleniami od noray
moZliwoéci: rozwoju, doboru érodkéw, metod wsplerajacych rozwé j

i kompensacyjnych, ustalenis skuteczgnoéci stosowanych metod res
walidacyjnych w zaeleinoéci od upoélodsenia' 16. . Uwypuklenie tak
sprecyzowanego celu diagnozy swisdczy o tym, Ze usnaje on jej
konkretne decyzje reslizacyjne, podobnie jak Doroszewska. Analo=
giczne stanowisko repregzentuje R.L.Schifelebuch, ktéry stwierdza,
iz "zsdaniem pedagoge specjalnego jest ustalenie jak naleiy ucsyé
dzieci odbiegajgce od normy, w Jjeki apoedb nsuczanie to moie od=-
dzisiywaé na dzieci jakc ns jednostki® 7 | Ne temat disgnozy pe-
dagogicznej pisze takie Cz. Eupisiewicz, Rozpstrujge disgnoze w
éwietle interesujgcego go zagednienis - niepowédzer dydekuycznych,
okredls jg jako rozpoznsnie luk w wiedzy 1 umie jetnodciach szkol-
nych, dodajgc przy tym, 28 stosunkowo rzadko w naszym szkolnic=
twie rozpstruje sig je na tle splotu przyczyn bio - pasycho = spo=-
lecznych13/. Uwsza, Ze podstawgy diagnozy pedagogicznej =§:
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indywidualne rozmowy nauczycieli z uczniami i ich rodzicemi,prz;
godne i ciggie obserwacje ucznidéw, wywlady érodowiskowe, badon:
testowe orez organizowsne co dwa, trzy tygodnie zebrsnia kl=a

W ujeciu tego sutora skcent poloZony jest na zetody disgnczy,
niejasno netomiast postewione eg jej cele. Disgnoza w rozumieniu
Kupisiewiczs ma raczej charakter diggnozy dydaktyczne j.Cz.Czapdw
w zmonografii poséwigconej wychowaniu resocjelizscyjnemu, a wige
dzialad pedagogiki zdaje sipg nie wyodrebnias¢ diagnozy pedagogicz=
ne jo Stwierdza, Ze wychowawca nie begdgc psychologiea "musi mie¢
odpowiednig orientacje¢ disgnostyczng niezbgdng do wspéipracy z
paychologiem"g « Zdecydowanie wigc podkresla prymat disgnozy
psychologicznej nad pedsgogiczng. Tak wigc rozumienie terminu
diagnoze pedagogiczns nie jest jednoznaczne. Fojecie to w prak=
tyce jest jeczgsciej rozumiasne zgodnie z ujgciem Kupisiewicza,
czyli sprowadzene do stosowenia testéw wiedomodci i umiejgtnosci
szkolnych, @ wigc = rozpoznanie luk w meterigle nsuczanis i w tym
upatruje si¢ jej specyfik¢. Tymczasem nie ulega wgtpliwoéci, e
keids disgnoze uzsleiniona jest od przedmiotu nsuki, ktéra sig
nig posiuguje. \

Przedmiotem pedagogiki jest wychowanie, nie tylko ksztaicenie,

8 wigc przede wszystkim sztuka ksztaitowania osobowosdci. W swiel-

le tego fsktu wydaje si¢, Ze dotychczasowe spojrzenie na disgno=-
z¢ pedagogiczng jest zawgzZone. ‘

'3, Préba okreélenia modelu diaghozy pedagogiczne]

Jesten zdenia, 2e diasgnozs psychologiczna dotyczy réinych as=
pektéw funkc jonowania osobowoéci, przyczynia sig do oceny struk-
tury osobowoéci, genezy tej struktury i w konsekwencji do wyjas=
nienis zechanizméw kieru jgcych zachowaniem cziowieka. Jest osa=
dzona w okreslonych teoriach psychologicznych werunkujgeych sto=-
sowanie metod diegnostycznych i ick interpretacje. Disgnoze pede=
gogiczna natomiast skoncentrowana jest przede wszystkim na proce=-

sie wychowanis, dotyczy réinych sspektéw procesu uczenie sig i

raztnra
B - A~

sytuacji wychowaweczych. Jest zrozumisle, Ze wychowsnie to x:
towanie osobowodci, stad diagnoze pedagoziczne winns obe jzowsc
réwniez cechy o3sobowoéci wychowanka, jedli ich zdisgnozowanic
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przyczynia si¢ do rozpoznenia i oceny rezultatéw procesu wycho=
wania i wplywu okreélonych sytuacji wychowawczych. Wynika z te-
go, ze pojeciec diegnozy pedagogicznej nalezy odnieéé do struktu=-
ry procesu wychowawczego, poniewaz jego elementy podkredlajg spe=-
cyfikg tej diegnozy. Bedzie one obe jmowaé /idgc za koncepcjg S.
Ziemskiego rozpoznanie stanu tego procesu i jego tendencji rozwo=-
jowych. Mozna tu odwoleé sig do poglgdéw A.Guryckiej. Ponizej
przedstawiam schemat procesu wychowawczego w ujeciu tej autorkizo .

SYT.
1-n

x Dsx

di-n
Rys.2. Struktura procesu wychowawczego
Cx - cel wychowanis
Syt.,_n = gytuacje wychowawcze
dy.n - doéwiadczenie wychowanka
Osx = @afekt procesu wychowawczego:

zmiena w osobowoéci lub sachowaniu wychowenka.

" sodstew disgnozy pedagogicznej lezy wige poréwnanie stanu fake
tycznego ze stanem zakladanym przez cel wychowania - Cx, ocena
sytuacji wychowawczej i jej elementéw Syt, ~, rozpoznsnie doéwied-
czenia wychowsnka dt-n oraz uzyskenego efektu procesu wychowanis
Osx. Nie ulegs watpliwosci, 2Ze rozpoznsnie elementéw: Cx, Osx i

po czesei Syt, . nalezy przede wszystkim do diegnozy pedsgogicznej.

- e
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w pewnym stopniu wymnags réwniez poczynan

diagnostycznych pedagoga. Uwagl te stang sie jeszcze bardziej
klarowne po przedstawielu modelu struktury i dynamiki sytuacji

wychowawcze j.
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Rya.j; Strukturs 1 dynanika sytuacji wychowewczej

W przedstawionym u jgciu diagnozae pedagogiczns sruiy:

8/ usuwaniu zekilécer procesu wychowawczego



b/ profilaktyce

c/ prognozie

d/ optynalizsecji procesu wychoweswczego.

,;ziai ten opierem na opinii S.Ziemskiego 1 K.Kotto'sk133021.
‘noz¢ pedsgogiczng /w odniesieniu do porednictwa wychowawcze=-
tojarzy sig tu z refleksjg nad sytuacjg pod katem celu wycho=
czego. Jedli wige w disgnozie psychologicznej uwaga koncentru-
sig ns wewnetrznych procesach i ich warunksch, to diagnoze pe=-

dagogiczne ujm je rozpoznanie procesu wychowawczego i elementéw

go determinujgcych na tle wpZywu na wychowanka,

Diagnoza pedagogiczne muai uuzgledniac rdéwniez fakt, 2e proces

wychowania jest elementem dzis2slnoéci spozecznej,

R.Miller wyrSznia trzy Jjego cechy:

a/ cele doniosXe spoiecznie

b/ dobrowolny, zorgenizowany wysitek zbiorowy

¢/ idecwy cheraekter motywacji 086D dzials jacyeh

¥ mysl tych zeXozerd wychowawca rozwijs potencjelne moZliwoéei
osobowoéci wychowanka i naprswia te zaburzenis, ktére mogiy powe
staé¢ ne skutek niepozgdanych doéwiedczed. Zdaniem R.Niller wy-
chowawca powinien szukaé irédel tych deformacji, stwierdzid, czy
iezo interwencja ma dotyczy¢ stosunkéw w zespole wychowawczym,
“.nizacli caXej instytucji, czy tei pewnych fragmentéw 2ycia
srodcowisks lub tylko rodziny i1 jak jg powigzad z naprawg rozwoju
indywidualnej osobowosci. Wypowiedi ta ujouje zwigéile diagnosty-
czno-teraspeutyczne aspekty pracy nsuczyciela. Podkreéla jednocze=
énie jego odpowiedzialnoé¢ za ksztaltowanie osobowodci wychowan-
ka. W kontekécie tych argumentéw staje si¢ coraz bardziej Jjasne,
ze nsuczycielom nale2y udostgpnié niektére metody badari osobowo=
sci, co sugerowaiam juz we wczednie jszej czegéci artykulu. Foglad
ten, jek sadze moze budzié kontrowersje uwaiywszy na tradycyjny
w Polace'rygoryzm zwigzany z problemem uprawnied do stosowania
testéw csobowosci. Jak wisdomo zarezerwowane sg one wyXacznie dle
psychologéw, przy czym psychologawie mogs bez ograniczer poslugi=
wed sie testami pedsgogicznymi. Zjewisko to jest typowo polskie,
lie Zachodzie testy psychologiczne udoestgpnia sig riwnief innya
spec jalistoz pod werunkiem rzetelnego przygotowania do ich stosc-
yenis z zekresu tecrii i praktyki. Tytulem argumentacji podan
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tytuz znanego pcdrgcznikas testu Rorschache napiseanego przex

hma z Kopenhagi: Lehrbuch.der Rorschacn, psychodiegnostik, &
Psychologen, Arzte und F#dagogen /Bern, Stattgert, 1967/, Ponad

to szereg testdw stosowanych u nas wylgcznie przez psychologdw
opracowanych zosteXo przez specjalistéw innych dyscyplin. Np.

Test Kocha = wprowedzil pedagog, Test Bajek L.Despert = psychia-
tra, Test Rorschacha = psychiatra i malarz. Jedli jeszcze zwré=-
cimy uwage na fgkt, 2e gdy jekié test osobowoéci diagnozuje ce~
chy X, X;y X, to te sasme cechy peinig inng role w psychologicz~-
nej diagnozie osobowosci, a inng rolg w pedsgogicznej diagnozie
elementéw zwigzanych z oceng procesu wychowanie /w pierwszym
przypadku siuig rozpoznaweniu struktury osobowoéci, 2 w drugim
ocenie istotnych elementéw procesu wychowania/, to niezrozumia=

te wydaje sig odmawianie pedagogom uprawnierd do stosowania tes=-
téw osobowodci. zzecz tylko w tym, by zdobywali oni przygotowa=
nie do postugiwania sig¢ testami., Podobny poglgd znsjdujemy u Ba=
leye zwracajgcego uwage, Ze niektérzy badacze/np. Claparéde /
uwazali, iz przeprowadzanie badar psychologicznych przez neuczy=
cieli jest nie tylko dopuszczalne lecz nawel pozqdan323 « Nie
twierdze, 2e nauczyciele powinni mie¢ szeroki dostep do metod
bedar psychologicznych. ByXoby to niepoigdane i szkodliwe. Sgdzg
jednak, %Ze nie jest humaniterne /tym bardziej w nsukach ktére no-
'szq misno humanist ycznych/ oprecowywanie metod diagnostycznych

npe. prostych kwestionariuszy osobowoéci i trzymanie ich pod klu=
czem w biurkach psychologéw, podczas gdy w rekach odpowiednio
przygotowanych nsuczycieli - pedagogéw mogiyby siuzyé pomocg W
rozumzieniu dziecks i ukierunkowaniu dziaZan remediscyjnych. Pro=
blex ten dostrzega réwniez A.Janowski, cho¢ nie akcentuje go tsak
ostro 4, Autor zwraca uwege na zasadniczg rozbieznosé migdzy tym,
jeksg disgnoze powinien stewie¢ nsuczyciel, a jakg moZe, wskutek
ograniczer wynikajacych z breku wiedzy psychologicznej i odpowied-
-nich narzedzi besdawczych. Stwierdza, 2e najlepiej byloby, gdyby
jak nsjwiecej danych o dzieciach mégr zebrad sam nsuczyciel,
niewez jest on odpowiedzielny za proces wychowawczy, Nie u°
jednak mozliwoéci urealnienis tego postulstu, Nauczyciel

te postawié poprewnej diegnozy poniewai:

- nie posisds odpowiedniej wiedzy o zjawiskach psychicznyen,.

~ o=
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- nie dyspomuje narzgdziemi i technikemi bedawczymi dostepnymi
psychologowi,
- nie ma odpowiedniego treningu w tym lqkrcaicas,

Spostrzezenia A.Janowskiego s§ siussne, tyle Ze nazwaiabym Je
"zachowawczymi®. Nie chodzi przeciej o “"dzisiaj", lecz "jutro*
wychowania., Wiadomo, 2e w chwili obecnej speinienie postuletdw
zawartych w wym.artykule byXoby rzeczywidcie "utopig" - jak to
okreéla cytowany sutor, ale moim zdaniem naleiaioby jak najszyb=
ciej przygotowaé nsuczycieli, by owe trzy ograniézenia wakazane
przez Janowskiego usungé, Wreszcie, ezy nie brzmi réwnie nieres-
listycznie zdanie z omeawienej pracy: "Tek wigc psycholog me gzos8
decydu jacy w dokonywaniu interpretacji /meteriaiu zebranego przez
neuczyciels/ i stewisniu diagnozy oraz bardzo znaczgcy w godajmo-
weniu dziaisn o postgpoweniu terapeutycano-uychona-czym'z « Nie
wde jgc sig Jjuz w rozwezenia, ilu psychologéw w Polsce msialobdy
poswigcié sig wspéipracy ze szkolsmi i przedszkolami w miedcie i
na wsi, aby ﬁoatulat ten byl realny, moins mieé wgtpliwodci, czy
psycholog oderwany od srodowiska szkolnego jest w stanie zapro-
gramowa¢ zsjgcia terapeutyczne. Moja wieloletnia praca w poradni
jak réwniez szerokie kontekty z nsucsycielemi studiujgoymi wyra=-
¢nie wykszu jg, Ze wskezanie psychologéw odnoénie pracy terapeuty-
cznej, jezeli w ogéle ujgte sg w opinii psychologs o dziecku, me~
ja charakter lepidarny, stereotypowy /np. dziecko wymagse indywi-
duslne j pracy, zajecia powinny odbywaé sig w serdecsnej atmosfe-
rze emocjonalnej itp/. '
Niezaleznie od przedstawionych uwag nasuwajgoych sig pod adresem
omawiane j precy A.Janowskiego, jest to pozycja, w ktérej podjeto
prébe uporzadkowsnis teoretycznych podstaw diagnozy pedagogicznej,
a zwiaszcze metod diagnostysznych. Wéréd nich sutor umieszcze réw-
niez niektére techniki projekcyjne, co moine uwaiaé z#& wyjécie kom-
promisowe migdzy wysuwanymi przes psychologéw postulatami, by zdo-
bywanie inforzacji o psychice pozostawslo tylko w ich gestii, o
praktycznymi potrzebami disgnostycznymi, ktére czesto stsjg przed
nsuczycielsmi i miszg by¢ w rozssdny sposéb zaspoka jane, Reasumu~
jac,przedmioten diegnozy pedagogicznej Jest ektywnoéé szkolns i po=-
zeszkolna dziecka rozpetrywsns na tle procesu wychowania, a w
szczegélnosci w realizacji jego celéw.. Spoeéb rozumienis celu,
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struktury i technik diegnozy pedagogicznej okredlany by¢ winien
przez przedmiot pedsgogiki. Przyjmijac, 2e pedegogike jest nau=

ka o0 wychowaniu, uznajeay jej rolg w ksztaltowaniu osobowoéci wy-
chowanka a tym semym i znsczenie poznawania diagnczowania osobo-
woéci, /R6Znice w tym zskresie migdzy diagnozg psychologiczng a
pedagogiczng zostaly przedstewione we wczesnie jszych rozwaZasniech/.
Chnsrakter pracy nsuczyciela umozliwiajgcy staiy kontakt z dziec=
kxiex stwarza znakomite moZliwesci posiugiwenia sig metodg obser-
wac ji, ktéra potwierdzons wynikami wybranych technik projekcyj-
nych /nie dokoidezonych zdai, historyjek itp/ umozliwialaby nie tyl-
ko poznawanie, ale i zrozumienie dziecks, Psychoiog nie jest w
stanie zebrad takiej ilodci danych o dziecku podczas kontektu 2z
niz w gabinecie /najczedciej jednorazowego/, dlatego diagnoza
psychologiczna bez pedagogiczne] jest niepeins, zwlaszcza gdy zn-‘
‘wgions zostaje do diegnozy psychometrycznej, o ktérej Gerstman
zéwi, 2e nie jest disgnozg psychologiczng. Twierdz¢, Ze diagnoza

pedagogiczna nie jest podporzadkowana psychologicznej, lecs sta-
nowi wraz z niz réwnowaine elementy procesu diagnozowania. Jest

oczywiste, e twierdzenie to ma sens tylko wtedy, gdy nanczyciel
stara sig poznawaé nczniéw z pelng SwiadomoSeig poczucia odpo-
wiéd;ialnnici za swoje poczynania diagnostycsne. Nie bedzie chy-
ba przesadg , jeieli dodam ,%e w réwnym stopmiu dotycszy to pay -
chologa. ¥ oparciu o dotychezasowe rozwazania przedstawiam prébe
oxreSlenia modelu diagnozy pedagogicznej /Rys.4/. Zgodnie z propo-
nowanym modelem disgnoza pedagogiczne jest procesem zbierania in-
forzacji o dziecku, rozpoczynajgcys 8i¢ od oceny manifestowanych
zachowad faktycznych /Isteiwert/ w relacji do zachowad poigdanych
/Soll=Wert/. Zachowania dziecka ocenia sig na tle sytuacji wycho-
wewczych zwigzanych giéwnie z uczeniem sig¢ i kontaktemi spoiecz~
nyzi. Ten element procesu disgnozowanis wymsga stosowsnis metody
obserwacji z odpowiednio dobranymi jej technikami, a takZe w nie~
ktérych przypadkach eksperymentu pedagogicznego, w kiérym okresé-
lone sytuacje wychiowawcze stanowilyby czynnik menipulecyjny siu=-
'zacy wywolaniu obserwowalnego przez pedegoge 2 jawiska zachowanies
dziecka. Froces diagnozowsnia siega pcnadto do oceny dotychczaso=
%ego procesu wychowawczego 3 uwzglednieniem zak2fcern przebiegu

wpiywéw wychowawce yche
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Wyaaga to poznenia historii 2ycie dziecka, stylu wychowawczego

w rodzinie, stmosfery emocjonalnej w srodowisku rodzinnym itp.
Metodami pomocnicsymi na tym etapie zbieranis inforzacji mogsg
byé: wywiad, ankiets, rozmowe, kwestionasriusze, analiza dokumeén-
téw itp. Disgnoze powinns zawiera¢ réwnieg prdébg oceny rezulta-
téw okreélonych wpiywdéw wychowewczych. Istotna dla procesu wy-
chowswczego, a zwiaszcze dla péiniejszych wskezard terapeut ycznych
wydaje sig¢ diasgnoza takich cech osobowodci, jak samoocena, sto=-
sunek do innych, wartodci i dgZenia oraz sposoby ze pomocg kté=-
rych s3 one realizowane., W tych okolicznoéciach przydatne byiy-
‘by pedagogom niektére techniki projekcyjne. Takie postepowanie
disgnostyczne dostarcze dsnych pozwalajacych ns ustalenie powig=
zaf przyczynowo=-skutkowych, umoZliwiajgcych oprscowanie progra-
m1 oddziszywanie terapeutyczno-wychowewczego 8 tskze na zebranie
inforazscji siuZgcych poradnictwu Zycies stosowanem wobec rodzi=-
céw dziecka, Przedstawione procedure diagnozowania nie wnika w
genez¢ struktur osobowoéci, nie wyjaénia w peini mechanizméw kie=-
rujgcych zachcwaniem dziecke - co Jest istotne w przypadku diag-
nozy psychologicznej. Stgd tez w przypadkach powainiejszych zabu=-
rzed dziecko powinno trafié do psychologa dysponmu jgcego odpowied-
nimi testami i moiliwoécig zastosowanis psychoterspii.

4, Uwegi koricowe

Przedstawionych w n/n artykule uwag nie traktuj¢ jako zemknig=-
tej propozyc ji okredlenis modelu diagnozy pedagogicznej. Przeciw-
nie, zdej¢ sobie sprawe, e problem ten wymaga dyskusji zmierza=
jgcej do wypracowanis optymalnegc modelu pedsgogicznego diagnozo-
wania, kysle jednsk, 2e wykszalem zasadnoé¢ twierdzenis o koniecz=
nosci rozszerzenie disgnozy pedegogicznej nes obszary wychodzgce
poza czysto dydektyczne problemy zwigzeme z pomiarem osiggnied w
nauce i uwzgledniajgce oceng i analize wpiywu sytuacii wychowaw=-
czych na oscobowos¢ dziecke. Sgdze, 2e zdobycie umiejetnodci dia-
gnozowania obe jnujgcej elementy wskazane w ninie jszym artykule
pczwolizoby nesuczycielom w wigkszym niz dotychczes stopniu stuiyc
pomocg wychowankom, & takZe doradzaé ich rodzicom kierunek pracy
wychowawcze § w ramoch porsdnictwa Zycis, Porsdnictwo to powinno
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uwzglgdnia¢ réwnieZ, w konkretnych przypedksch, problemy zwigza~-
z wychowenienm dzieci,

n
%
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