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NAUCZYCIEL W OPINII MEODZIEZY SZKOL
SREDNICH I STUDENTOW

1. Wprowadzenie

Proces edukacji charakteryzuje sie bogactwem interakeji, w jakie wchodza
nauczyciele i mtodziez. Spostrzezenia poczynione w ich toku oraz uksztaitowany
w oparciu o doéwiadczenia spoteczne system kategorii oceny osoby spostrzegajacej
sg podstawa opinii uczestnikéw interakcji oraz wzajemnych oczekiwan. !

Opinie mlodziezy o nauczycielu w znacznym stopniu sg pochodng okreslonej
sytuacji2 wychowaweczej lub dydaktycznej. Ksztaltowane sa tez w oparciu o
stereotypy dotyczace szkoly i nauczyciela funkcjonujace w spoteczenstwie.

Obiektywne spojrzenie na zawéd nauczyciela, zwlaszcza przez miodziez
aspirujaca do tej profesji wymaga miedzy innymi norm i rél spolecznych uczest-
nikéw procesu edukacyjnego, swiadomosci postaw oraz wiedzy na temat osobowo-
sci czlowieka.

Z mysla o zblizeniu uczniéw do zawodu pedagoga, budzeniu zainteresowan
dzieckiem i profesja nauczycielska, w liceach ogélnoksztateacych wprowadzono
poczatkowo fakultety pedagogiczne (1975)1klasy o proﬁlu pedagogicznym (1987).
Ekbperymentalne wdrazanie fakultetow pedagongnych klas o profilu pedago-
g1cznym oraz ich upowszechnianie w szerszej skali® wykazalo skutecznosé obu
wymienionych form w przygotowaniu mlodziezy do studlow nauczyc1elsk1ch oraz
rozwijaniu zainteresowan zawodem nauczymelsklm

Wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii wprowadzone do liceow
og6lnoksztatcacych i technik6w (1987) jako przedmioty do wyboru przez uczniéw,
a w liceach ogélnoksztalcacych dodatkowo praktyki uczniowskie o profilu pedago-
gicznym (1987) stworzyly mozliwosci pelniejszej orientacji uczniéw do zawodu

nauczycielskiego.
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2. Zalozenia metodologiczne badan

Prezentowane w niniejszym artykule zagadnienie jest fragmentem szerszych
badan nad edukacja pedagogiczng uczniéw liceéw ogélnoksztatcacych i technikéw.

Celem badan bylo miedzy innymi ukazanie roli tej edukacji w orientacji
uczniow do zawodu nauczycielskiego, w ksztaltowaniu stosunku mlodziezy do
nauczycielskiej profes;ji.

W odniesieniu do prezentowanego materiatu przyjatem problem badawczy:
jaka role spelnia edukacja pedagogiczna w szkotach $rednich w ksztaltowaniu
pozytywnego stosunku do zawodu nauczycielskiego?

W toku dalszych rozwazan podejmuje odpowiedzi na nastepujace pytania
szczegolowe:

1. Jaka role spelniaja przedmioty i praktyki pedagogiczne w nastawieniu ucz-
niow do zawodu nauczycielskiego?

2. Czy i w jakim stopniu forma ksztalcenia pedagogicznego réznicuje uczniéw w
zakresie dostrzegania cech osobowosci nauczyciela?

3. Jak w opinii uczniéw ksztaltuje sie ranga nauczycieli poszczeg6lnych pozio-
moéw ksztalcenia oraz zawodu nauczycielskiego wéréd innych zawodéw?

Przyjete hipotezy orzekaja:
ogélna: o zaleznosci miedzy formg ksztalcenia pedagogicznego a stosunkiem
mlodziezy do zawodu nauczycielskiego,
robocze: o pozytywnym nastawieniu uczniéw do zawodu jako nastepstwie bezpo-
éredniego ich kontaktu z pracg pedagogiczng wsparta elementami wiedzy o
nauczycielu;

— o umiejetnosci dostrzegania zwiaszcza cech pozytywnych osobowosci nauczy-
ciela;

— ze ranga nauczyciela stosunkowo wysoka wéréd innych zawodéw jest tym
wyzsza, im wyzszy jest szczebel szkoly, w ktérej jest on zatrudniony.

W rozprawie uwzgledniam analize jakosciowa wynikéw badan ankietowych
wsparta interpretacja statystyczng dotyczacg podjetych zagadnien. Kwantyfika-
cje zebranego materialu umozliwilo zastosowanie pieciostopniowej skali pomiaro-
wej typu Lickerta.®

Przedstawiony material empiryczny ograniczylem do drugiego etapu badan
przeprowadzonych w maju i czerwcu 1988 roku w szkotach §rednich wojewédztw:
bydgoskiego, elblaskiego, pilskiego, toruniskiego oraz wloctawskiego i w listopa-
dzie 1988 roku wérod absolwentéw fakultetéw pedagogicznych — studentéw I roku
kierunkéw nauczycielskich. W celach poréwnawczych wykorzystalem wczes$niej-
sze badania przeprowadzone we Francji i Stowacji.
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Badaniami objatem:

102 uczniéw klas I o profilu pedagogicznym w liceach ogélnoksztalcacych

(grupa AB), 174 uczniéw realizujacych program przedmiotu uzupelniajacego do
wyboru ,Wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii” (grupa A), w tym w
liceach ogélnoksztaltcgeych (grupa AL-N=101) i technikach (grupa AT-N=73),

78 uczniéw liceum ogélnoksztalcacego odbywajacych praktyki uczniowskie o
profilu pedagogicznym (grupa B),

238 uczniéw nie objetych edukacja pedagogiczng (grupa I) w tym w liceach
ogblnoksztalcgeych (grupa IL-N=75), w technikach (grupa IT-N=86), w gimna-
zjum w Stowacji (grupa SE-N=39) i liceum we Francji (grupa FrI-N=38).

Grupe studentéw (F/S-N=73) stanowili studenci Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Bydgoszczy, Uniwersytetu Gdanskiego oraz Uniwersytetu Mikolaja Koper-
nika w Toruniu (grupa IS-N=20), Studiéw Nauczycielskich w Bydgoszczy i
Wioctawku oraz studenci I roku Ecole Normale d'Institutrices w Paryzu (grupa
FrE-N=16).

3. Stosunek do zawodu nauczycielskiego

Stosunek do zawodu nauczycielskiego wyrazony w pieciostopniowej skali
pomiarowej byl zréznicowany. Réznica migdzy grupa najnizej aprobujaca a grupa
o najwyzszym wskazniku aprobaty zawodu nauczycielskiego wynosita 0,85 pun-

ktu (por. tabela 1).

Tabela 1. Stosunek do zawodu nauczyciela

Grupy badawcze
IT IL AT AL B AB F/S IS SL Frl FrE

svedaia 307 | 339| 321 | 320| 4a8| 393| 492| 39| 321 | 422| 48
arytimetyczna

Wskazniki aprobaty uzyskane w grupach F/S, B i AB potwierdzaja hipotezeg
o zaleznosci aprobaty zawodu przez badanych od formy edukacji pedagogiczne;j.
Studenci Uniwersytetu Gdanskiego, Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Bydgoszczy
oraz Studiéw Nauczycielskich w Bydgoszczy i Wioctawku zdecydowanie najwyzej
aprobuja zawod, do ktérego przygotowuja sie. Zblizony wskaznik aprobaty zare-
jestrowano w grupie studentow Ecole Normale d’Institutrices w Paryzu (por.

tabela 1).
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Zrodlo: kwestionariusze ankiet. Obliczenia wlasne

Wysoki stopieri aprobaty wyrazili uczniowie klas o profilu pedagogicznym
(grupa AB) i odbywajacy praktyki pedagogiczne (grupa B) co sugeruje, ze bezpo-
sredni kontakt z praktyka pedagogiczng (grupa B) ponadto wsparty elementami
wiedzy o nauczycielu (grupa AB), ksztaltuje pozytywne nastawienie do nauczycie-
la. Réwnie wysoki wskaznik uzyskano w grupie licealistéw francuskich nie obje-
tych ksztalceniem pedagogicznym z tym, ze o ostatecznej jego wartosci
zadecydowaly odpowiedzi uczniéw aspirujacych do ksztalcenia na kierunkach
nauczycielskich szkét wyzszych. Niski wskaznik aprobaty uzyskany w grupach
mlodziezy szkét srednich nie objetych ksztalceniem pedagogicznym (IT, IL, SL)
oraz w odpowiadajacej im grupie studentéw (IS) jest kolejnym potwierdzeniem
roli tego ksztalcenia w wyrabianiu pozytywnego nastawienia do zawodu nauczy-
cielskiego. Podobnie niski rezultat uzyskany w grupach AT i AL rozpoczynaj acych
nauke wybranych zagadnien z pedagogiki i psychologii mozna thumaczy¢ ledwie
rozpoczeta edukacja pedagogiczng.

Odpowiedzi respondentéw uzasadniajace stosunek do zawodu wyrazony
wybranym stopniem skali zawieraly wi¥ene oczekiwania z realizacja planu zycio-
wego, emocjonalne nastawienie do dzialalnosci nauczycielskiej (w grupach badaw-
czych objetych edukacja pedagogiczna) lub podkreslaly spoleczne aspekty pracy
pedagoga i jego ekonomiczne usytuowanie. W uzasadnieniu miodziez pisala, np.:
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— ,» bardzo podoba mi si¢”: ,bo lubie prace z dzie¢mi i chce byé nauczycielem”
(cht. lat 16, LO, grupa B); ,,od dziecka marze o zawodzie nauczycielskim, do ktérego
ojciec nauczyciel zachecal mnie” (dz. lat 16, LO, grupa AB); ,marze o zawodzie
nauczyciela, bojest to zaw6d jeden z najwiekszych i najbardziej odpowiedzialnych”
(dz. lat 16, LO, grupa AB).

— ynie podoba mi sie” — ,nauczyciele nie rozumiejg uczniéw. Nauczycielem
powinien by¢ kto$, komu na uczniach zalezy” (dz. lat 16, LO, grupa AB); ,moi
rodzice sg nauczycielami. Zawéd ten nie podoba mi sie” (dz. lat 18, TM, grupa A);
»=Nauczyciele réznie podchodza do pracy. Wielu lekcewazy prace kosztem uczniéw.
Nie wysilaja sie. Maja lekkq prace” (ch. lat 17, TM, grupa A).

Wypowiedzi uczniéw i studentéw wybierajacych oceny pozytywne ,bardzo mi
sie podoba” i ,podoba mi si¢” byty zblizone. Jedynie kilkoro studentéw polskich i
francuskich wskazalo na wiedze i wysoki poziom umiejetnosci jako walory, ktory-
mi w swej pracy moze wykaza¢ sie nauczyciel. Opinie aprobujace zawéd nauczy-
cielski wyrazali najczesciej studenci i uczniowie objeci ksztalceniem
pedagogicznym.

Ze wzgledu na typ szkoly profesje nauczycielska bardziej akceptowali ucznio-
wie liceum ogélnoksztalcacego niz technikum, co moglo sie wiazac z czesta orien-
tacja zyciowa tych pierwszych na omawiany zawéd. Z uwagi na ple¢ dwie
najwyzsze oceny przyjetej skali ,bardzo mi si¢ podoba” i ,podoba mi si¢” wybieraty
czeéciej dziewczeta niz chlopey, a ich opinie uzasadniajace oceng byly nasycone
emocjonalnym nastawieniem do nauczyciela.

Opinie negatywne o zawodzie nauczyciela czesciej wyrazali uczniowie tech-
nikum niz liceum ogélnoksztalcacego, a najczesciej uczniowie technikéw nie objeci
ksztalceniem pedagogicznym. Ich uzasadnienia wybranej oceny zawieraly bardzo
krytyczne, pelne uszczypliwosci uwagi pod adresem nauczycieli w czym celowali
szczegolnie chlopey. Uzasadnienia negatywnych wyboréw przez licealistow pol-
skich i stowackich byly bardziej wywazone i akcentowaly nadmierny rygoryzm,
wymagania nauczycieli orza zupelnie inng orientacje zawodowg. Natomiast lice-
alisci francuscy odrzucenie zawodu nauczycielskiego uzasadniali lakonicznie, np.:
_nie odpowiada mi”, ,praca z dzie¢mi nie interesuje mnie”. Podobne opinie wyra-
zali studenci UMK nie objeci ksztalceniem pedagogicznym w szkole Sredniej iw
trakcie studiéw nie aspirujacy do zawodu nauczycielskiego.
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4. Cechy nauczyciela

Dotychczasowe ustalenia w toku badan sklaniajg do zastanowienia si¢ nad
czynnikami ksztalcacymi stosunek uczniéw i studentéw do nauczycieli. Wydaje
sie, ze czynniki te tkwig w samym nauczycielu, w uczniach, w ich §rodowisku
naturalnym, spolecznym 1 kulturowym. Dla potrzeb niniejszego opracowania
poszukiwanie tych czynnikéw ogranicze do samego nauczyciela. Pomocny w tym
wzgledzie moze okazac sie wglad w osobowos$¢ nauczyciela poprzez ukazanie jego
cech pozytywnych aprobowanych przez uczniéw oraz cech negatywnych, ktére
zniechecajq i ksztaltujg niekorzystny obraz nauczyciela w oczach uczniéw. Opinie
na ten temat wyrazili badani odpowiadajac na pytanie ankiety wymagajace
podania trzech cech pozytywnych i trzech negatywnych nauczyciela.

W odpowiedzi na pytania ankiety badani uzywali 191 okreslen cech pozytyw-
nych i 179 okreslen cech negatywnych nauczyciela.

Analiza iloéciowa wynikéw badan dotyczacych cech nauczyciela pozwala
zauwazyé, ze:

— w liceach ogélnoksztalcacych bez wzgledu na forme ksztalcenia uczniowie
potrafili dostrzec i okresli¢ cechy pozytywne i negatywne nauczyciela w
granicach 80% w stosunku do wymagan stawianych w pytaniu. Jedynie w
grupie praktyk pedagogicznych (B) réznica miedzy odsetkami wymienionych
cech pozytywnych i negatywnych wyniosta 30% na korzysc tych pierwszych.
W pozostalych grupach objetych edukacjg pedagogiczng w LO wystgpilo
analogiczne zjawisko z tym, ze wspomniana réznica byla niewielka. W grupach
bez ksztalcenia pedagogicznego tres¢ odpowiedzi na pytanie byta podobna jak
w pozostalych grupach, a w poréwnaniu z licealistami francuskimi byla
wyzsza okoto 5%;

w technikach umiejetno$¢ dostrzegania i okre§lania omawianych cech na-
uczyciela uczniowie wykazali w granicach 50% w stosunku do zawartego w
pytaniu polecenia, jednak z wieksza preferencja cech pozytywnych;
niemal wszyscy polscy studenci, réwniez nie objeci ksztalceniem pedagogicz-
nym, wymienili po trzy cechy pozytywne, a liczbe cech negatywnych ograni-
czyli do dwdéch;
studenci francuscy wypadli stabiej — 20% w zakresie dostrzegania i okreslania
cech pozytywnych i okoto 30% w odniesieniu do cech negatywnych nauczyciela;

— uczniowie objeci ksztalceniem najwyrazniej z grupy A i AB oraz studenci,
zwlaszcza francuscy, wyraznie chetniej wymieniali cechy pozytywne niz nega-

tywne nauczyciela.
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Wsréd wymienionych cech nauczycieli mozna wyodrebnié grupy cech doty-
czgce osobowosci z wyraznym wyréznieniem strony instrumentalnej i kierunko-

wej oraz etyki nauczyciela (por. tebela 2).

Tabela 2. Cechy osobowosci nauczyciela

| Cechy Strona instrumentalna osobowaosci Strona kierunkowa osobowosci
1) wiedza 11 | wyrozu- 384 sprawie- 407
pozytywne — miafos¢ i dliwosc
(liczba 2) umiejetnosci dydaktyczne 127 cierpli- 377 tolerancja 110
wybordw) | wosé -
opano- 80 obiekty- 60
wanie wizm
1) stabe przygotowanie rzeczowe nerwo- niespra-
18 | wosc 193 | wiedliwos$d 225
negatywne -
(liczba 2) brak umiejgtnosci ztosliwosé brak
5 2 . 5
wyboréw) | dydaktycznych 8 % tolerancji 151
3)brak umiejgtnosci brak wy-
organizacyjnych 7 | msciwosc 108 | rozumia- 100
tosci

Badani cenig u nauczyciela przede wszystkim kierunkowg strone osobowosci,
a w tym postawe moralng. Zdecydowanie mniejszg role przypisuja wiedzy i
umiejetno$ciom pedagogicznym. Strone instrumentalng osobowosci nauczyciela
najbardziej akcentowali uczniowie klas o profilu pedagogicznym (grupa AB),
uczniowie uczacy sie wybranych zagadnien z pedagogiki i psychologii w LO oraz
studenci francuscy, ktérzy w wiekszosci wymieniali umiejetnosci dydaktyczne
oraz szerzej rozumiane kompetencje pedagogiczne. W grupie studentéw polskich
cechy instrumentalne pojawialy sie sporadycznie. Jednak wewnatrz tej grupy
stanowisko nieco odmienne, zblizone do opinii grupy francuskiej wyrazili studenci
nie objeci edukacja pedagogiczna (grupa IS). Dwéch sposréd nich napisato wrecz,
ze zawod nauczycielski nie wymaga szczegélnych cech. Podobnie jak w innych
zawodach konieczne jest przede wszystkim sumienne wypelnianie obowigzkéw.

Frekwencja cech preferowanych u nauczyciela przez badanych wskazuje na
nieco inny obraz pedagoga funkcjonujacy w oczach mlodziezy szkét srednich niz
w modelach sporzadzanych przez pedeutologéw.

L. Bandura w refleksji o swoich nauc:zy,rcielallch9 oraz w oparciu o charaktery-
styki nauczycieli sporzadzane po latach przez ich uczniow na podstawie wlasnego
doswiadczenia zawodowego , w pierwszej kolejno$ci wymienia wiedze, dobre
wyniki ksztalcenia i umiejetnosci dydaktyczne, ale réwnoczesnie wskazuje na

sfere emocjonalna, na stosunek nauczyciela do ucznia.
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Wsréd warunkéw powodzenia w pracy nauczycieli szk6l zawodowych,
Z. Wiatrowski wpierw wymienia dobre przygotowanie kierunkowe i pedagogiczne,
wysoki poziom kwalifikacji rzeczywistych wyrazajacy sie stanem wiadomosci,
umiejetnosci, nawykéw i sprawnosci, a nastepnie pozytywng motywacje i cechy
charakterologiczne utatwiajace stosunek do samego siebie i innych ludzi.

Réwniez w stosunku do nauczyciela nauczania poczatkowego, J. Jak6bowski
w pierwszym rzedzie wymienia wiedze i umiejetnosci oraz szerokie zainteresowa-
nia, a ponadto ,osobowosé charakteryzujaca sie pogodnym usposobieniem, opano-
waniem, wrazliwoscia emocjonalna, sklonnos$ciami opiekunczymi, zdolnoscig
nawigzywania kontaktu psychicznego i checu-; niesienia pomocy... wid Wedlug
najnowszych badan, zdaniem E. Stucl-uego dzieci mlodsze cenig u nauczyciela
w pierwsze] kolejnosci cechy kierunkowe osobowoém. Opini¢ te potwierdzajg
wyniki sondazu przeprowadzonego przez M. Burak w 1993 roku w Bydgoszczy.

Podobnie mozna okresli¢ oczekiwania mlodziezy szkoly ponadpodstwowej w
stosunku do nauczyciela.l5 Sg one zbiezne ze stanowiskiem psychologii humani-
stycznej preferujgcej u nauczyciela autentyzm, akceptacje i rozumienie empaty-
czne 18

Powyzszg dyskusje mozna odebraé jako probe rozstrzygniecia pierwszoplano-
wosci kompetencji przedmiotowych w stosunku do wychowawczych lub odwrotnie.
W istocie chodzi o nauczyciela bieglego w swoim przedmiocie, refleksyjnego,
ustawicznie uczgcego sie, ktory troszezy sie o dobro uczniéw, a jako wskaznik
sukcesu przyjmuje ich osiggniecia szkolne i dojrzatosé spoluc'.-czna.17

Rezultaty przeprowadzonych badan odno$nie cech nauczyciela preferowa-
n'ych przez uczniéw nie upowazniajg do zbyt daleko idacych wnioskoéw, ,gdyz ze
wzgledu na mate dos§wiadczenie zyciowe uczen nie potrafi wlasciwie oceni¢ walo-
row swojego nauczyciela.”18 Jednak moze zastanawiac rézny obraz nauczyciela w
oczach studentéw — przysztych nauczycieli polskich i francuskich jako odmiennego
w obu krajach poziomu spotecznej akceptacji szkoty i okreslony stosunek do pracy

nauczyciela.
Cechy nauczyciela respondenci przedstawiali w oparciu o wlasne doswiad-

czenia edukacyjne na podstawie obserwacji konkretnych nauczycieli. Realistycz-
ny stosunek, z odcieniem krytycyzmu, do pracy nauczyciela sprawia, ze pedagog,
ktéry nie najlepiej wykonuje swoje obowiazki moze spotkaé sie z wyraznym i
jawnym brakiem akceptacji.'? Uczniowie bowiem nie oddzielaja tresci przekazy-
wanych przez nauczyciela od jego osoby. Lepiej przyjmujg co méwi i przekazuje
nauczyciel ceniony niz ten, ktory nie cieszy si¢ ich uznaniem.?’
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5. Pozycja grup zawodowych nauczycieli

Jednym z celéw badan bylo okreslenie pozycji grup nauczycielskich w stru-
kturze tego zawodu. Zatozono, ze ranga nauczyciela jest tym wyzsza, im Wyzszy
jest szczebel szkoty, w ktérej jest on zatrudniony. Respondenci okreélali range
nauczyciela przedszkola, szkoly podstawowej (oddzielnie klas I-III i IV-VIID),
szkoly Sredniej i wyzszej, korzystajac z pieciostopniowej skali pomiarowej. W
badaniach francuskich, z uwagi na obowiazujacy ustréj szkolnym okreélenie
nauczyciele klas I-III zastapiono ,nauczyciele ksztalcenia elementarnego”. Z tego
samego powodu nie uwzgledniono grupy nauczycieli klas IV-VIII.

Tabela 3. Ranga grup zawodowych nauczycieli

Warto$¢ statystyczna dla nauczycieli

Forma przedszkola klas I-111 klas IV-VIII szkét §rednich akademickich
; sX r ; 5X r ; X r ; sX r ; sX r

AB 3,55 (097 (027 [3.77 |0,97 |0,26 |3,76 | 0,76 | 0,20 |4,14 | 0,63 | 0,15 [4,47 | 0,80 |0,18
AL 3,36 | 1,17 |0,35 | 3,68 | 1,06 |029 |3.57 |0,71 |020 |3.48 |0,66 |0,17 | 4,13 | 1.04 | 0,25
AT 332 | 1,16 |035 |3.42 [095 | 0,28 | 3,50 [ 0.80 |0.23 |3,89 | 0,98 |0,23 | 4,57 [0,78 | 0,17
B 371 11,09 (0,29 | 3,81 |096 |025 3,79 [0,82 |0,22 |4,00 | 1,04 [0,16 [4,18 | 0,25 [0.30
IL 320 (1,02 |0,32 13,36 1039 | 0,28 [3.59 0,78 |0,22 |3,83 |0,80 | 0,21 {4,37 [0,84 0,19
IT 288 [1.07 [0,37 [3.05 | 090 | 0,30 | 3,17 | 0,72 | 0,23 [4,02 | 0,63 | 0,16 [4,43 |092 |0,22
F/S 348 (1,33 1038 3,90 | 1,14 |029 [3,67 |0,84 [023 [3,98 |0,75 [ 0,19 | 4,19 | 1,04 | 0,25
IS 195 | 1.00 0,16 | 2,35 | 0,30 | 0,26 |3.00 | 0,00 | 0.60 | 3,60 | 0,00 |-0,10 [4,50 | 1,10 | 0,00
- 11347 [132 10,38 |3.53 |1,07 |0,30 0,00 [0,00 |0,00]3,93 |1,03 0,19 |3,76 [1,05 |02]
El363/1.01 1037 (391 1,15]031 [0,00 000|000 |403 1,01 |0,12 398 104|023

St 3,19 11,01 |031 [3,34 (091|027 [3,60 |0,78 | 023 {3,80 {0,79 | 0,19 |4,30 | 0,80 [0,17

Zrédto: kwestionariusz ankiety. Obliczenia wlasne

Przedstawione w tabeli 3. wartosci statystyczne ukazuja zréznicowana range
poszczegélnych grup zawodowych nauczycieli zaleznie od grupy badawczej. Od-
chylenie standardowe (sx) wskazuje na zréznicowanie wynikéw w granicach
jednego punktu. Zatem wyniki skupialy sie wokét rangi okreslonej w badaniach
jako ,wysoka”. Najwyzsza range kolejno uzyskali nauczyciele akademiccy 1 szkét
érednich, co potwierdza przyjete zalozenia badawcze. Spoéréd nauczycieli szkoty
podstawowej nieco wyzej stawiani byli nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej niz

ich koledzy ze szczebla wstepnej systematyki.
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Wartos§é wspéleczynnika korelacji r Pearsona nie potwierdza zwigzku miedzy
ranga uzyskang przez poszczegélne grupy nauczycielskie, a badang forma ksztal-
cenia. Niemniej z tabeli 3. mozna odczyta¢ pewne preferencje w grupach badaw-
czych. Uczniowie LO (grupy AB i B) i studenci (F/S i FrE), stykajacy sie
bezposrednio z nauczycielami przedszkoli (grupa Bi AB)i réwnocze$nie poznajacy
teoretyczne podstawy ich pracy (czeSciowo grupa AB oraz grupy studenckie z
wyjatkiem grupy IS), range nauczycieli przedszkola okreslali wyzej niz uczestnicy
pozostatych grup badawczych. Podobne spostrzezenie nasuwa poréwnanie rezul-
tatow rangowania w grupach studenckich. Nauczyciele przedszkoli uzyskali naj-
wyzsza range u studentéw francuskich przygotowujacych sie do pracy na szczeblu
nauczania elementarnego w wiekszym kontakcie z dzieckiem i nauczycielem juz
w pierwszym roku ksztalcenia niz ich réwiesnicy studiéw 5-letnich w Polsce.
W grupie studentéw polskich stuchacze studiéw nauczycielskich oraz studenci
kierunku ,wychowanie przedszkolne” wyzej rangowali omawiang grupe¢ nauczy-
cieli niz stuchacze i studenci kierunku ,nauczanie poczatkowe”. Tak zarysowane
stanowisko da sie wyjasni¢ emocjonalnym zwiazkiem, akceptacja przysztego za-
wodu. Podobnie zinterpretowaé mozna range nauczycieli nauczania poczatkowego
najwyzsza w grupach studenckich, przy czym o stopniu rangi zadecydowaly opinie
stuchaczy SN oraz studentéw kierunku ,nauczanie poczatkowe”.

W grupie badawczej IS rangowanie nauczycieli przedszkola, klas I-III i
IV-VIII w zasadniczy sposéb réznito sie od wynikéw uzyskanych we wszystkich
badanych grupach (por. tabela 3). W grupie tej warto$¢ wspétczynnika korelacji
r Pearsona najwyrazniej nie potwierdza zalezno$ci migdzy rangga uzyskana przez
poszczegblne grupy nauczycieli a rangujgcymi.

Nauczyciele szkét érednich byli nieco wyrazniej akceptowani przez uczniéw
technikum (x=3,95) i liceum we Francji (x=3,93) niz LO (x=3,86) i gimnazjum w
Banskiej Bystrzycy (x=3,80). Wskazane réznice sg minimalne, a nie potwierdzone
wspélczynnikiem korelacji nie moga by¢ podstawq dalszej analizy. Podobnie rzecz
ma sie z rangowaniem nauczycieli akademickich, grupy najwyzej sytuowanej
. sposréd innych grup nauczycielskich. Warto zaznaczyé, ze uczniowie szkoét sred-
' nich w kolejnoséci: technikéw, LO, gimnazjum w Stowacji i liceum we Francji w
. sumie wyzej okreslili te grupe nauczycieli niz studenci zwlaszcza francuscy.
' Nauczycieli akademickich w ogéle najnizej ocenily grupy badawcze francuskie.
W badaniach tych nauczycieli akademickich odnoszono do nauczycieli uniwersy-
tetow. We Francji, w niektérych §rodowiskach, szkoly wyzsze typu Ecole
Supérieure stawiane sg wyzej od uniwersytetéw i stad by¢ moze zaprezentowane

stanowisko przez badanych.
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6. Opinie o zawodzie

Zawd6d nauczycielski cechuja swoiste wlasciwosci wynikajace z podmiotowe-
go charakteru wykonywanych czynnosci zwiazanych z edukacja gtéwnie dzieci i
mtlodziezy. Wigkszo§¢ tych czynno$ci przypada na proces dydaktyczno-wychowaw-
czy, w trakcie ktérego nauczyciel i uczen znajduja sie w stanie int;er.c.ikcji.z2
Wzajemne oddzialywanie obu podmiotéw procesu dydaktyczno-wychowawczego
sprawia, ze jako osoby postrzegajace sie wzajemnie tworza poznawcze obrazy
wlasnych zachowan, cech osobowosci, sposob6w zachowan.??

W wyniku postrzegania nauczycieli przez uczniéw oraz wieloletnich doswiad-
czen wymienionych w toku wzajemnego oddzialywania tworzy sie obraz nauczy-
ciela w oczach wychowanko6w, opinia o nauczycielskiej profes;ji.

Poznaniu tej opinii stuzylo pytanie otwarte ankiety ,Co sadzisz o zawodzie
nauczyciela?” Zebrany material badawczy analizowalem zgodnie z przyjetymi
kryteriami uwzgledniajac charakterystyczne odpowiedzi respondentow.

Ze wzgledu na kryterium — stosunek do zawodu nauczycielskiego wystapity
wypowiedzi: \

— aprobujace, np. bardzo interesujacy, interesujacy, cieckawy, korzystny, genial-
ny, atrakcyjny, mily, rozwijajacy osobowos¢, bardzo bogaty, wazny.
Najwyzszy odsetek aprobaty (powyzej 87%) odnotowano w grupach studentéw
polskich i francuskich oraz w grupie uczniéw fakultetu pedagogicznego (po-
wyzej 84%), a najnizszy w grupie uczniéw technikéw bez ksztalcenia pedagogi-
cznego,

— aprobujace, wyrazone w trybie warunkowym, np. bylby interesujacy, jesli
nauczyciel mogiby posiadac¢ wolne pole dzialania.

Najmniej zastrzezen wysuwali studenci obu grup badawczych (trzy wypowie-
dzi) oraz uczniowie technikéw (grupa AT), a najwiecej uczniowie liceéw (réw-
niez liceéw we Francji) bez wzgledu na forme edukacji pedagogicznej;

— krytyczne, np. nudny, nieciekawy, oglupiajacy, stresujacy, zbyt obcigzajacy.
Wypowiedzi krytycznych nie stwierdzono u mlodziezy francuskiej i w klasach
o profilu pedagogicznym. Najbardziej krytyczny stosunek do zawodu nauczy-
cielskiego przejawiala miodziez LO (grupy IL i AL) oraz przyszli technicy nie
objeci ksztalceniem pedagogicznym;
dychotomiczne, np. moze byé w réwnym stopniu wzbogacajacy jak i alienujacy
— ogélem cztery wypowiedzi.

Wypowiedzi respondentéw poddano tez analizie ze wzgledu na ich tresc
(por. tabela 4).

Analiza wypowiedzi ze wzgledu na ich tres¢ pozwolita uchwyci¢ czynniki
determinujace opinie respondentéw o zawodzie. R6wnoczesnie pomogta ustali¢
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preferencje tych czynnikéw w grupach badawezych w zaleznosci od formy edukacji
pedagogicznej.

Z materialu empirycznego zawartego w tabeli 4. wynika, ze w opinii o
zawodzie nauczycielskim najbardziej brana jest pod uwage jego strona merytory-
czna, a w dalszej kolejnosci moralna, spoteczna i ekonomiczna.

Czynnik merytoryczny zdecydowanie dominowal w przedstawionych opi-
niach, a odsetek wskazan miescil sie w przedziale 48,4% — 41,0% wszystkich
wskazan w poszczegélnych grupach. Jedynie w grupie praktyk pedagogicznych
(grupa B) strone merytoryczna zawodu zawieralo 36% opinii. Poza tym przypad-
kiem, wskazania czynnika merytorycznego w opinii o zawodzie nie réznicowalo
grup badawczych bez wzgledu na forme edukacji pedagogiczne;j.

Tabela 4. Zestawienie wypowiedzi respondentéw ze wzgledu na tres¢ opinii
o zawodzie nauczyciela

Badana grupa Ogdlem
Tres¢ AB A B F/S IS 1 Fr
wypowiedzi I E | liczba | procent
N=102|N=174| N=78 | N=74 | N=20 |[N= 160
N=38 [ N=16

merytoryczna 92 127 46 63 11 123 29 14 505 | 4590
moralna 51 52 40 45 4 37 2 3 234 | 21,20
ckonomiczna 6 16 15 9 4 23 7 85 7,70
spoleczna 45 46 18 12 12 55 24 10 222 | 20,10
inna 0 0 | 0 2 | | 0 5 0,40
nie mam zdania 2 I | 0 0 3 0 0 0,60
brak odpowiedzi 4 19 7 2 0 15 0 0 47 4,10
Razem 200 261 128 131 33 257 61 34 1105 | 100,00

Zr6dlo: kwestionariusz ankiety. Obliczenia wlasne

Czynnik moralny jako drugi z kolei pod wzgledem nasilenia wystgpowania
w opiniach uczniéw, najbardziej wskazywany byl w grupach: studentéw polskich
(F/S-34,3%), praktyk pedagogicznych (B-31,5%) i profilu pedagogicznego
(AB-25,5%). Zatem czesty, bezposredni kontakt z nauczycielami, wiedza o zawo-
dzie zdobywana w trakcie ksztalcenia uwrazliwia na moralng strone nauczyciel-
stwa. Spostrzezenie to potwierdza niski odsetek wskazan w grupie bez ksztalcenia
pedagogicznego (I-14,4% oraz IS-12,1%) i bardzo niski w grupie licealistow fran-
cuskich (Frl-3,0%). Poglad wyrazony wyzej nie znajduje potwierdzenia w opiniach
studentéw francuskich (FrE-8,8%).
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Czynnik spoleczny w opiniach o zawodzie nauczycielskim, najczesciej wyra-
zali badani z grup: IS (33,3%), AB (22,5%), 1 (21,4%) oraz A (17,6%). Mlodziez
francuska znacznie czeSciej podejmowala w opiniach analizowany aspekt zawodu
(Fr1-39,3%; FrE-29,4%). W badaniach uczniowie nie objeci edukacja pedagogiczna
(grupy I i Frl) czesciej dostrzegali role spoleczng nauczycielstwa niz mlodziez
pozostatych grup.

W formutowanych opiniach tylko niewielki odsetek badanych zwrécil uwage
na czynnik ekonomiczny (w grupach (IS-12%, B-11,7%, 1-8,9%, F/S-6,9%). Swia-
domos¢ 1stotnosci tego czynnika w najwiekszym stopniu ujawnili studenci fran-
cuscy (FrE-20,5%) podkreslajac pewno§¢ zatrudnienia, korzystne ferie itp. Byé
moze, w opiniach formulowanych w poczatkowych latach dziewigédziesigtych, w
Polsce przy narastajgcych klopotach z zatrudnieniem, czynnik ekonomiczny bytby
bardziej doceniony.

Wypowiedzi respondentéw ze wzgledu na ich charakter byly: jedno- lub
wieloaspektowe, dychotomiczne lub inne. Wypowiedzi wieloaspektowe podejmu-
jace ocene zawodu nauczycielskiego z uwzglednieniem przynajmniej dwéch czyn-
nikéw (por. tabela 4) wystepowaly najczesciej w grupach: studentéw (FrE-87,5%
i F/S-84,9%), klas o profilu pedagogicznym (AB-78,4%) i klas odbywajacych tylko
praktyki pedagogiczne (B-58,9%). Rownie wysoki wskaznik wieloaspektowych
wypowiedzi stwierdzono w technikum (IT-63,3%), co moze sugerowa¢, ze wnikli-
we, choé w tym przypadku krytyczne spojrzenie na zawéd nauczycielski jest
mozliwe w oparciu o do§wiadczenia wlasne ucznia. Opinig¢ te potwierdzaja wypo-
wiedzi studentéw bez ksztalcenia pedagogicznego (grupa IS).

7, szesciu wypowiedzi dychotomicznych, dwudzielnosé stanowiska najlepiej
wyrazila uczennica liceum w Vojur ,Zawéd nauczycielski moze by¢ w rownym
stopniu wzbogacajacy jak i alienujacy.”

Wypowiedzi respondentéw na pytanie ,Co sadzisz o zawodzie nauczyciel-
skim?” rozpatrywano réwniez ze wzgledu na ich forme. Przyjete kryterium uwz-
glednilo nastepujace kategorie: opis, wyjasnienie, ocena, norma. We wszystkich
badanych grupach w opiniach dominowala ocena. Ocenie sporadycznie towarzy-
szylo wyjasnienie, np. ,...to §wietny zawéd dla tych, ktorzy nie potrafig sie msci¢
i maja stalowe nerwy” (dz. lat 17, LO T), a jedynie w grupie studentéw (F/S) ocene
wsparlo wyjasnienie okolo 50% badanych. Nieliczni (od 1-6 w gupie badawczej),
odpowiedz wyrazali w formie opisu, np. ,Zawéd ten wymaga ciaglej pracy w szkole
i w domu. Kontakty z dzieémi czyniq te prace ciekawa i odpowiedzialng. Niezbedne
jest dobre przygotowanie pedagogiczne i wieloletnia praktyka” (dz. lat 19, SN B).
Zdarzaty sie dtuzsze wypowiedzi zawierajace elementy opisu, wyjasnienia i oceny,
np.: ,Dawniej byl to zaw6d wspaniaty, bardzo wysoko ceniony i wysoko platny. Dzis$
nauczyciel utracit wymienione cechy. Nalezaloby je przywrocié, a sytuacia w szkole
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polskiej uleglaby radykalnej poprawie. Wtedy wiele mlodziezy garneloby sie do
szkolnictwa, a dzis sytuacja jest katastrofalna” (dz. lat 20, IS).

7. Ranga zawodu nauczyciela wéréd innych zawodoéw

Jako wskaznik prestizu spotecznego zawodu nauczycielskiego przyjatem jego
miejsce wsrod innych zawodéw. Respondenci wymieniali i szeregowali dziesieé
zawodow najbardziej cenionych ze wzgledu na ich spolteczng range. Dla potrzeb
niniejszego opracowania ogranicze sie do analizy zawod6éw wybieranych w trzech
pierwszych rangach.

Rezultaty iloSciowe badan zawarte w tabeli 5. uwzgledniajg liczbe respon-
dentéw w badanych formach ksztalcenia, ktérzy wybierali zawody przypisujgc im
trzy najwyzsze rangi. Celem ukazania czestotliwosci wyboru zawodéw, poszcze-
gb6lnym rangom przypisalem wagi: I-3, 1I-2, III-1. Przypisanie wag pozwala na
obliczenie §redniego wskaznika rang wybranych zawodéw. Liczebno§ci wyboréw
w poszczegélnych grupach badawczych (tabela 5) oraz Srednie wskazniki rang
(tabela 6) ukazujg zawody preferowane przez badanych oraz miejsce wéréd nich
zawodu nauczycielskiego. Dokonany pomiar wyrazony rangami pokazuje jedynie
uporzadkowanie szeregowe zawod6éw wybranych przez b:su:l:amych.24

Sposréd jedenastu zawodéw o najwiekszej frekwencji w badanych grupach,
zawéd nauczycielski zajmuje druga pozycje. Czestotliwosé jego wskazan nie byla
wyraznie zalezna od formy ksztalcenia pedagogicznego, gdyz zawéd nauczycielski
wybierat:
co czwarty student kierunku nauczycielskiego (F/S), co czwarty uczen klasy o
profilu pedagogicznego (AB) oraz co czwarty student bez ksztalcenia pedagogi-

cznego (IS),
co piaty uczen realizujacy wybrane zagadnienia z pedagogiki i psychologii (A),
— co szésty uczen z grupy praktyk pedagogicznych (B),
— co siédmy uczen z grupy bez ksztalcenia pedagogicznego (I).
W grupach badawczych we Francji tylko trzech licealistéw wybrato omawia-
ny zaw6d, a studenci w ogéle go nie dostrzegali wéréd innych zawodéw.
Czestotliwos¢ wskazan byla zréznicowana ze wzgledu na typ szkoly.
W technikach, w grupie uczniéw realizujacych wybrane zagadnienia z pedagogiki
i psychologii (AT), zaw6d nauczycielski wybieral co szésty uczen, a w grupie
ksztalcenia pedagogicznego (IT) co jedenasty. Natomiast w LO co pigty w analo-

gicznych grupach badawczych (AL i IL).
Ze wzgledu na pleé¢ zaw6d nauczycielski czeSciej wybieraly dziewczeta niz

chlopcy. Zdecydowanie najwyzszym uznaniem cieszy! sie zawdd lekarza z tym, ze
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nieco bardziej byt preferowany przez licealistéw niz przez przysztych technikéw.
W poréwnaniu grup badawczych w Polsce 1 we Francji wyraznie wyzszg rangeg
zawdd ten zyskal u tych drugich, a zwlaszeza w wypowiedziach licealistow oraz w
grupie studentéw bez ksztalcenia pedagogicznego (IS) (por. tabela 6). Warto
zauwazy¢, ze poza lekarzem, zawody ze wzgledu na ich spoleczng range bardzo
réznie sa postrzegane przez badanych w Polsce i we Francji (por. tabele 51 6).

Réwnie wysoka range nauczyciela wéréd innych zawodéw stwierdzili bada-
cze w latach siedemdziesiatych. W badaniach R. Sokotowskiego wsréd uczniéw
klas IV lice6w ogdlnoksztatcacych i ostatnich klas technikéw i ZSZ nauczyciel zajat
pierwsza range przed lekarzem (w grupie licealistéw z fakultetem pedagogicznym)
i lokate druga po lekarzu (w grupie uczniéw LO bez fakultetu pedagogicznego oraz
mlodziezy technikéw i ZSZ).%°

W badaniach J. Jakébowskiego mlodziez szkét érednich sytuowala nauczy-
ciela na drugiej pozycji po lekarzu 6

W konkluzji przedstawionych wynikéw badan mozna przyjac, ze na prze-
strzeni ostatnich dwudziestu lat zawéd nauczyciela byt bardzo wysoko usytuowa-

ny w hierarchii réznych zawodow.



152

QUSBIM BIUAZOI[() ‘A}ODUR ZSNLIBUOIISIMY| ‘0poIZ

t o o | z 1 lo o Jo Jz |o o o o o | 0 0 o o |o |o o 0 zaesig
o o |¥ |1 1 e |z [v e |v |z | lo o _ 0 ﬁ ¢ t |t £ | ! £ Rypous
0 0 0 T I £ 4 ¥ L S £ € 0 0 1 0 0 0 0 £ 0 0 0 1 Wiqog
o |zt o o |z I t s s |6 o [+ _ o o |¢v |[¢ |z nole |8 |e¢ | ! sowkzuy
Polr Jo Jo fo Jo o |o |o [ |a ¢ | t o |1 1 t LI I T T VA £ o
0 |z Jo fo Jo o Jo o Jo |w [u |, 1 ! | g (i | o (o |y |& | 1| wuponuary
9 |8 |z |1 £ e |z o |o |1 R |s t |5 |z |9 | a |s |t n oz o |z Kuozan)
t o [v fo o o |o |o |, u e |s 6 |lo |s |o |¢ € u | £ nolez | yupy
volo o |9 e fo |st e |z o [a |6 st [o ¢ | § v oo o s | no|s Numg
P M E ol e s e st o |w o |s |z [e |a |w |e s 6 |o [sz | s 2y
o lz |y |o Jo o _ | I - 2 T sl o juw e Je for ez [ |or | [1e |61 | rorskeonen
0z=N0t=N|oz=N PN PNy N =N |96 =N b= N | = o =Nt =N LN 69N o= N 0= Sh || e 66 =N ol
w | ono| o m | u 1 1 1
1y
E 1 npomez
s 51 1 S q v av RN
VIUDIZSY YIIRULIO) M MI0QKM PRouqzor]

MOPOMEZ YOAUUT POIsm B[10AZONEU NPOMEZ eduey ‘g eaqe],



153

QUSBIM BIUSZII[() AJODUE ZSNIIBUOISOMY :0fpoaZ,

£5°0 0 £00'0 €00 w0'o 100 0 0 2avsig
08'0 05’0 900 0z'o 100 900 €00 rO'0 13gpauagy
LS80 80 ' 0 00 ] LOO'0 100 Fanog
Lr0 1o 80°0 o' £00'0 60°0 1no £0'0 saukzuy
0 0 L0'0 0z 20'0 500 600 80'0 o
4} 0 £ro L0'o wo 900 60'0 LO0 sy
Lo §0'0 L' Lr'o 200 7’0 oro £0'0 Auozapn
0 800 00 €20 1o 1o w0 1o Tupy
080 vl 660 L0'0 810 P10 1o LOO Aumeig
Lot 6Ll £8°0 9t 80 LR'O 890 9L EELE L |
0 91’0 frali] £ w50 60 6E°0) 80 [P1akeaney
3 1
1 s1 S/ | v av
14 NPOMEZ EMIEN

wuamasy Kuno

mopomez yoAuerqAm Suel nyruzeysm arupalg ‘9 elaqe],




154

8. Zakonczenie

Zebrane w toku badan opinie o zawodzie nauczyciela weryfikuja przyjete
zatozenia. Zgodnie z przewidywaniami, im szerszy profil edukacji pedagogiczne;j,
tym milodziez bardziej wykazywata akceptujacy stosunek do omawianego zawodu
1 umiejetnos¢ dostrzegania cech pozytywnych nauczyciela. Uczniowie szkot sred-
nich, wsréd wielu cech pozytywnych preferuja sprawiedliwosé, wyrozumialo§é,
cierpliwosc i tolerancje, a umiejetnosci dydaktyczne nauczyciela stawiali wyzej
niz jego wiedzg. Uczniowie technikéw wykazali powsciagliwosé w ocenie pedago-
gicznej profesji.

Sposréd grup zawodowych nauczycieli najwyzsza range uzyskali nauczyciele
akademiccy i szkét Srednich, a w hierarchii réznych zawodéw range druga po
zawodzie lekarza. Uczniowie liceum ogélnoksztalcacego i technikum oraz studenci
nie objgci edukacjg pedagogiczna uzyskali najnizszy wskaznik aprobaty w zakre-

sie omawianych zagadnien.
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