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NAUCZYCIEL SZKOLY SPECJALNEJ
W ZETKNIECIU Z NOWOCZESNA TECHNOLOGIA
KSZTALCENIA

Dokonujacy sie w ostatnich latach gwaltowny rozwdj technologii ksztatcenia
zastuguje na duzg uwage pedagogéw. Rozwazania nad problematyka technologii
ksztalcenia, a Scislej stosunkiem nauczycieli do technologii ksztalcenia, poprze-
dzone musza by¢ objasnieniem samego pojecia. Jest to konieczne z tego wzgledu,
ze sam termin jest ciagle dyskutowany i réznie rozumiany. W niniejszym opraco-
waniu przez technologie ksztalcenia rozumie¢ bede ,zesp6t sposob6éw i srodkéw
porozumienia sie ludzi, ktére powstaly w wyniku rewolucji komunikacyjnej, 1 z
ktérych mozna korzysta¢ w pracy dydaktycznej.”1 W zwigzku z przyjeciem tej
definicji ,przedmiotem zainteresowan technologii ksztalcenia sg Srodki technicz-
ne iich zastosowanie w procesie nauczania i uczenia sie.”

Rozwdj réznorodnych form komunikacji masowej, a w szczeg6lnosci komuni-
kacji audiowizualnej z powszechnie wykorzystywang informatyka, mikroproceso-
rami, kamerami, ktére zwiastuja nowy porzadek spoleczny i nowe rozwiazania w
dziedzinie oéwiaty. Edukacja uzyskuje nowy wymiar. Komunikacja masowa i
edukacja zaczynaja wzajemnie na siebie oddzialywaé. Ta pierwsza spostrzegana
jest coraz czesciej w kategoriach sily przetamujgcej szkolny monopol ksztalcenia,
oferujacej szkole nowoczesne formy komunikowania sig, ktére moze wykorzystac¢
do wtasnych celéw. Ciagle jednak z ust pedagogéw padajg pytania:

— Czy zbyt szybko nie ,zachlystujemy si¢” nowymi osiagnigciami techniki?
Czy rzeczywiscie moga one zrewolucjonizowac nauczanie?
— Jakich zmian mozemy oczekiwaé w procesie nauczania wykorzystujac np.

komputery?
Jakie zmiany sg pozadane?
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— Czy nauczyciele zbyt pochopnie nie odrzucaja starych, tradycyjnych metod
nauczania?

W istocie szkota i masowe §rodki przekazu stale ze soba rywalizujg i konku-
ruja. Przeciwnicy nowoczesnych form porozumiewania si¢ uwazaja, ze z jednej
strony mamy do czynienia z tatwoscia, powierzchownoscia, biernoscia, uczeniem
sie bez trudu. Z drugiej strony z wysitkiem, rzetelno$cig nabywanej wiedzy,
aktywnoscia. Wedltug nich w szkole na pierwsze miejsce w hierarchii zdolnosci
wysuwa sie rozum i logiczne myslenie, natomiast w mediach i nowoczesnych
srodkach komunikowania na pierwsze miejsce wysuwaja si¢ wyobraznia i odczu-
wanie. OczywiScie nie kwestionuje sie korzysci i licznych osiagnig¢ techniki, ktére
fascynuja nauczycieli. Wéréd nich jest wielu zwolennikéw i przeciwnikéw stoso-
wania na wielka skale nowoczesnej techniki w procesie ksztalcenia. Wielu peda-
gogbw uwaza, ze nowa technologia moze stymulowac rozwéj ksztatcenia, chociaz
jak twierdzi M. Clark ,to rozw6j ksztalcenia powinien poprzedza¢ wprowadzenie
nowej technologii.”3 Wedlug M. Clarka, nowoczesne techniki nie moga tylko
wzbogacaé o$wiaty, lecz maja przyczyniaé sie rowniez do wzrostu efektywnosci
szkolenia i nauczania. Nowe techniki informacyjne pelnig liczne funkcje, ktére z
powodzeniem moze wykorzysta¢ dobrze przygotowany pedagog. Sa to nastepujace
funkcje:

— tworzenie informacji,

— gromadzenie informacji,

— selekcjonowanie informacji,
— przetwarzanie informacji,

— dostarczanie informacji,

— przedstawianie informacji.”

Dostepne dzi§ nowoczesne urzadzenia techniczne umozliwiaja nagrywanie,
gromadzenie, powielanie programéw. Tak wiec nauczyciele moga planowac 1
przygotowywaé swoje lekcje wiedzac, ze pewne programy mozna kupié, wypozy-
czyé, czy tez tatwo powieli¢. Wydaje sie tez, ze technologia ksztalcenia jest nieZle
przygotowana do rozwigzywania réznorodnych probleméw natury psychologicz-
no-pedagogiczno-dydaktycznej. Moze ona przyczynié¢ sie do udzialu oswiaty w
przygotowaniu miodziezy do odbioru réznorodnych tresci przekazywanych za
pomocg mass mediéw, do ich selekcji, krytycznej oceny, wrazliwo$ci na ,manipu-
lacjeinformacja”. T. Lewowicki uwaza, ze: ,(...) przestrzegajac przed zagrozeniami
moze i powinna ukazywaé szanse warto§ciowego wykorzystywania mass mediow
1innych §rodkéw dydaktycznych w procesie rozwoju osobowosci, w rozwigzywaniu
probleméw edukacyjnych 1 Zyciowych.”5 Takie podejscie moze przyblizy¢ techno-
logie ksztalcenia do humanistyki i sprzyja¢ refleksji pedagogicznej. Musimy
jednak pamietaé, ze pomimo tych rozlegtych funkcji jakie pelnig nowoczesne
Srodki dydaktyczne nie moga one catkowicie wyprze¢ i zastgpié¢ nauczyciela w
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procesie dydaktyczno-wychowawczym, gdyz istota tego procesu jest interakcja
miedzy nauczycielem a uczniem. Zadania nauczyciela bedacego w $cistym konta-
kcie z uczniem dotycza planowania, realizacji i kontroli proceséw uczenia sie. Rola
nauczyciela sprowadza si¢ do tworzenia odpowiednich warunkéw do nauki. Szcze-
gélnie wazne jest tu wytworzenie trwalego, osobistego, emocjonalnego kontaktu
z uczniem w celu wzbudzenia w nim zaufania, motywacji i wary, ze nauczyciel
sprawuje nad nim piecz¢. Madry i odpowiedzialny nauczyciel powinien umieé
selektywnie, wybiérczo i celowo korzystac z tych osiggnieé nie porzucajac dotych-
czasowych metod nauczania. Nowoczesny, aktywny, otwarty na §wiat nauczyciel
to ten, ktory posiada w swoim gabinecie magnetowidy, komputery, kamery itp. i
jednoczesnie przygotowuje mlodziez do inteligentnego, a takze krytycznego korzy-
stania z nich. Postepowy i twérczy pedagog to ten, ktéry przy wykorzystaniu
réznorodnych Srodkéw, metod i nowoczesnych rozwigzan dydaktycznych przeka-
zuje wiedze, stwarza serdeczng, swobodng i twérczg atmosfere podcezas lekcji.
Dostrzega i docenia indywidualny wysitek kazdego dziecka, wyzwala jego tworcza
aktywnos¢, zaspokaja jego potrzeby. Tak to powinno wygladaé w teorii, a jaka jest
codzienna rzeczywisto$¢? Nauczyciele majg duze mozliwoséci jezeli chodzi o ich
zetkniecie z nowoczesnymi technikami ksztalcenia 1 wykorzystaniem ich w swojej
pracy. Szkoly czesto zabiegajg o wyposazenie placowek w jak najwiekszg ilosé 1
jak najwiekszg réznorodno$é nowoczesnych srodkéw technicznych. Dobrze wypo-
sazone pracownie stajg sie chluba wszystkich pracownikéw szkoty, a jednoczednie
w ich mniemaniu podnosza prestiz wspé6lczesnej szkoty w oczach catego spoteczen-
stwa. Czesto jednak te wspaniale, nowoczesne pracownie sg puste, pozamykane,
niedostepne dla uczniéw i sporadycznie wykorzystywane przez samych nauczy-
cieli. Dlaczego tak sie dzieje? Jest kilka podstawowych powodow:

Po pierwsze szkoty, ktére wydaty ogromne srodki finansowe na sam zakup
nowoczesnych urzadzen, w obawie przed ich popsuciem przez uczniéw w czasie
codziennej pracy, ograniczaja do minimum mozliwosci swobodnego korzystania z
nich. Konserwacje i naprawy urzadzen sa tak kosztowne, ze szkoly po prostu na
to nie stac.

Po drugie — sami nauczyciele czesto nie sa przygotowani do korzystania z
nowoczesnych §rodkéw przekazu. Technika wymaga od nich odgrywania nowej
roli, ktérej nie zawsze moga podotaé. Oczywiste jest, ze technika stawia nauczy-
cielom wyzsze wymagania. Musza oni nauczy¢ si¢ integrowac wlasna, dotychcza-
sowa dzialalnosé dydaktyczng z najnowocze$niejszymi, czesto skomplikowanymi
technicznymi §érodkami dydaktycznymi. Wigze sie to automatycznie ze szkoleniem
nauczycieli, wysylaniem ich na specjalistyczne kursy, organizowaniem pokazéw i
prezentacji. To pociaga za sobg nowe $rodki finansowe obcigzajace 1 tak juz

skromny budzet szkoly.
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W szczegdlnej sytuacji znajduja sie nauczyciele pracujacy w szkolach specjal-
nych. Czesto uwaza sie, ze specyfika pracy z dzieckiem o obnizonej sprawnosci
intelektualnej wyklucza wykorzystywanie przez samych uczniéw, czy nawet pod
kontrola nauczyciela skomplikowanych i trudnych w obstudze nowoczesnych
srodkéw technicznych. Nie widzi si¢ mozliwosci usprawniania czy uczynienia
efektywniejszym procesu ksztalcenia poprzez wykorzystanie nowoczesne] techno-
logi ksztalcenia. Takie podejscie nasuwa od razu pytania:

— Czy nauczycieli pracujacych z dzie¢mi uposledzonymi nie mozemy okreslic
mianem pedagogéw nowoczesnych, twérczych, postepowych, otwartych?

— Czy wykorzystanie nowoczesnych $rodkéw przekazu jest niepotrzebne i nie-
mozliwe w szkole specjalnej?

Tak na pewno nie jest. Dokladne poznanie jednostki uposledzonej, ocena jej
mozliwosci rozwojowych oraz perspektyw rozwoju wymaga bogatej wiedzy, umie-
jetnosci stosowania réznorodnych metod badawczych oraz celowej analizy wyni-
kéw prowadzonych obserwacji i badan. Trafnos¢ ich przyczyni sig do efektywnosci
stosowanych przez pedagogéw metod rewalidacyjnych. Rozlegta wiedza o dziecku
i sposobach postepowania z nim to podstawowe warunki skutecznosci pracy
nauczyciela. Z tego wynika, ze trafna diagnoza pedagogiczna, psychologiczna,
medyczna dziecka upo$ledzonego, ktérej skutkiem jest dobra znajomosc jego, to
podstawowy warunek pracy rewalidacyjnej. Prawidlowa diagnoza utatwia: wska-
zanie metod postepowania terapeutycznego, rozpoznawanie predyspozycji i poten-
cjalnych mozliwoéci oséb z zaburzeniami rozwojowymi, zastosowanie
odpowiednich érodkéw medycznych oraz sposobéw oddziatywania pedagogicznego
i psychologicznego. Szczegélnie duze znaczenie ma w tym zakresie zastosowanie
komputeréw. M. Tanas uwaza, ze ,pojawienie si¢ komputera pozwolilo udoskona-
li¢ aparature stosowana w badaniach genetycznych i biochemicznych, sprzet
audiometryczny shuzy precyzyjnemu rozpoznaniu uszkodzen i wad stuchu, sposo-
béw komunikacji czy protez wzmacniajacych uposledzone organy. *6 Ten sam autor
twierdzi ze ,sterowanie szeregiem badan, tworzenie i przeksztalcanie obrazéw
oraz ich koricowa analiza nie bylyby mozliwe bez komputeréw. Rentgenowska
tomografia komputerowa, tomografia NMR (magnetycznego rezonansu jadrowe-
go), angiografia subtrakeyjna (stuzgca badaniu naczyn krwiono$nych), scyntygra-
fla i tomografia emisyjna (zwigzana z detekcja promieniowania gamma
emitowanego przez radiofarmaceutyki podawane pacjentom), to metody diagno-
styczne w zasadzie stworzone dzieki pojawieniu sie komputeréw.”7 Ciekawe sa
réwniez poszukiwania zwiazane z wykorzystaniem komputeréw do usprawniania
badarn psychologicznych i psychiatrycznych. Zastosowanie réznorodnych gier vi-
deo moze wspomaga¢é np. rehabilitacje sfery poznawczej dziecka uposledzonego.
Komputer, przy zastosowaniu odpowiedniego oprogramowania, moze by¢ pomoc-
ny w przeprowadzaniu réznorodnych testéw psychologicznych. Nowoczesne roz-
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wigzania, takie jak: specjalne klawiatury dla oséb z uszkodzeniami rak, czytniki
dla niewidomych, specjalne drukarki komputerowe umozliwiajace powielanie i
wpisywanie tekstow alfabetem Braille’a i wiele innych skomplikowanych urza-
dzen otwiera duze mozliwoéci w zakresie indywidualnej komunikacji oséb niepel-
nosprawnych sprzyjajac aktywnosci poznawczej i ksztaltowaniu postawy
poszukujacej. Bo tak jak pisala M. Grzegorzewska ,poglebianie, dynamizowanie
i wzbogacanie metod pracy powinno zmierzaé¢ ku budzeniu wewnetrznego dyna-
mizmu wychowanka, ksztaltowaniu poszukujaco — badawczej postawy, uaktyw-
niajacych go, wprowadzajacych w nurt otaczajacego $wiata i tworzacych warunki
pracy zespolowej - Aktywnos¢ ta to ,Zrédlo samoterapii, mobilizacji sit 1 sSrodkéw
w pokonywaniu skutkéw wynikajacych z ulz'nr)éledzenj.a.”9 W centrum uwagi pozo-
stawa¢ powinien wiec stopien zaangazowania aktywno§ci ucznia uposledzonego
w procesie ksztalcenia i z drugiej strony rodzaje aktywnosci jakie mozemy wyko-
rzystaé, by efekty pracy w szkole specjalnej byly jak najwyzsze. ,Konstruowanie
przez nauczycieli sytuacji dydaktycznych wymagajacych aktywnos$ci uczniéw
pozwoli wlaczy¢ ich do struktury psychofizycznej rzeczywistosci, w ktérej beda
mogli zrozumie¢ jej prawa na miare swych mozliwosei.”!° OczywiScie proces
aktywizowania os6b uposledzonych 1 niepelnosprawnych nie wigze sie tylko i
wylacznie z rozwojem nowoczesnej technologii ksztalcenia. Wszystkie pozostate
sposoby oddzialywania mogg by¢'i s procedurami dynamizujgcymi rozwdj tych
uczniéw. Do metod aktywizujacych, ktérych stosowanie w duzej mierze decydowaé
moze o efektywnosci nauczania nalezg: nauczanie problemowe, programowane,
gry i zabawy dydaktyczne, techniki Freineta. Wymienione wyzej metody poprzez
swoja atrakcyjnoéé zmuszaja do wysitku intelektualnego, zrywaja z bierng, recep-
tywna postawg ucznia na rzecz postawy aktywnej i zaangazowanej.

Spora cze§¢ nauczycieli przypisuje wspélczesnej technologii ksztalcenia
przedmiotowe traktowanie ucznia, ktéry ma biernie poddawac¢ si¢ procesom
technologicznym. ,Nowa technologia” traktowana jest czesto jako zio konieczne,
dostarczajace jeszcze jedno narzedzie powiekszajace arsenal §rodkéw, nie stano-
wigce alternatywy dla tradycyjnego ksztalcenia. OczywiScie jest to spojrzenie
bledne. Nowoczesne ujecie problemu to dostrzeganie podmiotowosci kazdego
ucznia, dostrzeganie zmian w jego postawach i pogladach pod wplywem réznorod-
nych, nowoczesnych §rodk6w porozumiewania si¢ wykorzystywanych ,madrze”
przez pedagogéw w polaczeniu z innymi, stosowanymi dotychczas z powodzeniem,
procedurami dynamizujacymi. Dobre wykorzystanie nowoczesnych §rodk6w prze-
kazu, a nie pozostawienie ich poza nawiasem systemu oswiatowego, moze rozwijac
intelekt dziecka upo$ledzonego, jego emocje, ksztaltowac jego postawy moralne,
uruchamiaé wszelkie zasoby tkwiace w wychowankach, a jednoczesnie jest dla tej

dyscypliny wyzwaniem czasu.
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