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1, Wstgp

Celem giéwnym kszialcenia i wychowania w zakresie jgzyka
polskiego jest wdrazanie do posiugiwania sig jgzykiem ogélnopolskim
oraz ksztaltowanie sprawnosci w zakresie méwienia, czytania i plsanlal.

W literaturze metodycznej jest wiele opracowar odnosnie
ksztatcenia jgzyka w praktyce szkoty podstawowej [H,Kien, J.Rytlowa,
H, Baczynska, J, Cofalik, J. Malendowicz, J. Kulpa, St Kowalski,

Z, Mérawska, 7. Wilkowa, H, l‘x:ystkowsknz.

Kszialcenie jgzyka rozumie sie tam jako: wzbogacenie stownika
dziecka, doskonalenie i rozwijanie gramatycznych form jezykowych,
zwalczanie réznego rodzaju bleddéw i zapobieganie im, wreszcie jako
ksztalcenie mowy [jgzyka méwionego/, doskonalenie jgezyka pisanego,

W ksztalceniu jgzyka méwionego i pisanego kontrowersje
wywotuje sprawa stosunku obydwu form do siebie, Zaznaczjg sig w tej
kwesti trzy stanowiska: jezyif mowiony dzieci klas poczatkowych jest bar-
dziej poprawny niz jezyk pisany, ktérego dziecko uczy sig w toku nauki
szkolnej, wypowiedzi pisemne nie réznig sig od wypowiedzi ustnych,
migdzy jezykiem méwionym i pisanym istniejq podobieristwa i réznice,
gdyz ich struktura jest odmienna. W zaleznosci od tego, ktére z tych
stanowisk przyjmujemy, wynikaja rézne podejScia metodyczne dotyczace
éwiczern w méwieniu i pisaniu, Badania H., Matkowskiej = Zegad&oa
podwazajg tezg o wyzszosci mowy ustnej nad pisemng., Jej zdaniem
obie formy mowy, pomimo odrgbnosci na siebie oddziatujg, a rzekoma
tatwosS¢ wypowiadania sie jest tylko pozorna. Wypowiedzi pisemne
i ustne poréwnano w zakresie tresci, skladni, stownictwa, diugoéci
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wypowiedzi, Oto niektére wyniki badad

W zakresie tredci obserwuje sig: wigksza liczbg wypowiedzi
pisemnych zawierajacych wstep | zakoriczenle, wigkszg liczbg wypowie-
dzi ustnych uwzgledniajgcych kilka watkéw akcji.

W zakresie skiadni zauwaza sie: wigksza liczbg zdan pojedyri=
czych i zlozonych podrzgdnie w wypowiedziach pisemnych niz ustnych,
wigkszg liczbg wypowiedzi ziozonych wieloczionowych w wypowiedziach
ustnych, wigksze zdyscyplinowanie logiczne i syntaktyczne wypowiedzi
pisemnych niz ustnych, wigksza liczbg réinych typéw wypowiedzi ze
wzglgdu na ich budowg i funkcjq w wypowiedziach pisemnych niz ust-
nych.

W zakresie slownictwa uwidacznia sig: bogatszy zaséb leksykalny,
mniejsza liczbg powtérzen tych samych wyrazéw w wypowiedziach pisem=
nych; m&:ﬁcwanla.wypowiedzi ustnych | pisemnych pod wzgledem
udziatu réznych czgsci mowy w budowie tekstu; wigksze zréZnicowanie
wskazZnikéw zespolenia w wypowledziach pisemnych.

W zakresie dlugosci wypowiedzi obserwuje sig, zZe wypowiedzi
ustne sg§ dluzsze od pisemnych, zauwaza si¢ jednak szybszy wzrost
dlugosci [mierzonej liczbaq wyrazéw/ wypowiedzi pisemnych niz ustnych,

W oparciu o podane wyzej wyniki bada’i sadzi sig, ze kazda
z omawianych form wypowiedzi wymaga nieco innych zabiegéw metodycz-
nych,

M, Szardakow uwaza, Ze poczatkowo formy wypowiedzi usinej
okresélajgq strukture mowy pisanej, ale rt;zwijajqca. sig stopniowo wypo-
wiedZ pisemna zaczyna wywierac wplyw na jezyk méwiony ucznia
|écistoéé, logicznosé, przemyslenie tresci przed napisn.nierrf'.

J. Kulpa podkreéla duzg role fwiczern w méwieniu dla ksztat-
towania wypowiedzi pisemnych, a takze cwiczenn w pisaniu dla wypo-
wiedzi ustnych. Jego zdaniem jednych <wiczeri nie mozzna zastgpid
dmgiml5.

K, Pojawska oprécz badar wspélnych do ¢éwiczern w méwieniu
i pisaniu wyréznia zadania specyficzne ze wzglgdu na warunki powsta-
wania wypowiedzi pisemnych i ustnych. Nalezy jednakowo duzo czasu
poswigcié jednym i drugime.

Zdaniem Z. Klemensiewicza odpowlednie ksztalcenie jgezyka
méwionego uczniéw utrudnia brak calosciowego opracowania teorii
éwiczerh w méwieniu, Uwaza on, ze ¢éwiczenia w méwieniu podobnie
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jak ¢éwiczenia w pisaniu winny zawleraé czgéé korektorskq7.

Problemem ksztalcenia wypowiedzl ustnych i pisemnych u dzieci
klas poczatkowych interesowaty sig K, Nap{erdﬁs iu, Wehnerg.

Zalozyty one, ze systematyczna, planowana i Swiadoma praca

nad doskonaleniem wypowiedzi dzieci wplynie na poziom tych wypowie=-
dzi, Oplerajac sig@ na badaniach Matkowskiej-Zegadio oraz wiasnej
praktyce pedagogicznej przyjelty, ze Ewiczenia w méwleniu poprzedza-
jace wypowiedzi pisemne majg wplyw na poziom tych wypowiedzi,
Réwniez zaloZzono wplyw przygotowania pisemnego na logiczng i upo=
rzagdkowang wypowledfé ustng. WartosS€ przyjetego przypuszczenia
sprawdzily w eksperymencie zorganizowanym w klasie I Szkoly
Podstawowej w Swieciu i w klasie Il Szkoly Podstawowej nr 25 w Byde
goszczy., Wprowadzily one do procesu dydaktycznego opracowany przez
sieble zestaw é&wiczen, ktéry pozwalat uczniom dostrzeé problem, uczu-—
¢ na sposéb wypowiadania sig, doskonali¢ technike méwienia, Wypowie~
dzi ustne poprzedzaty réznorodne <wiczenia w pisaniu, a z kolei wypo-
wiedzi pisemne, przygotowywano realizujgc urozmaicone éwiczenia stow-
nikowo-frazeologiczne, syntaktyczne, ¢wiczenia w méwieniu. W klasach
kontrolnych realizowano wigc zagadnienie wypowiedzi ustnych i pisemnych
zgodnie z wytycznymi programu,

2, Stymulowanie rozwoju wypowiedzi ustnych i pisemnych podczas
eksperymentu

Cwiczenia stosowane w eksperymencie prowadzonym w klasie
II i I miaty wptyna¢ na wyrobienie umiejginosci logicznego przedstawie-
nia tresdci, konstruowania wypowiedzi o tréjczlonowej strukturze, wyrobienic
umiejgtnoéci poprawnej budowy zdan pojedynczych rozwinigtych i zdan
ziozonych [giéwnie podrzdne/ oraz usprawnié postugiwanie sig jgzykiem
jako tworzywem wypowiedzi,

W klasie II eksperyment przebiegal w trzech etapach, ktére
pozostawaly ze sobg w Scisltym zwigzku i uwarunkowaniu,

W pierwszym etapie stosowano éwiczenia doskonalgce technike
wypowiedzi, pracowano nad umiejgtnoécig zamykania mysli w granicach
zdania wraz z interpunkcjgq. Oto przykiady Ewiczen:

- nagrywanie kilkuzdaniowych wypowiedzi uczniéw na rézne tematy,
= wyodregbnianie zda’i z tekstu méwionego odtwarzanego z magnetofonu,



- wyodrgbnianie zdan z tekstu pisanego nie podzielonego na zdanln,

- éwiczenia gkiadniowe: przeksztaicanie zda’n w celu uzyskania
wiekszej komunikatywnoéci wypowiedzi [rozwijanie i skracanie zdar/,
ksztattowanie umiejetnoéci zamykania mysli w obreble zdania | przek=

sztaicenie zdarn na réwnowazniki i réwnowaznikéw na zdania, przeksz-

talcenie zdan pojedynczych na zlozone | odwrotnie, uzupemianie zdan
zlozonych przez dodanie zda nadrzednych lub podrzednych/.

Drugi etap dotyczyt przygotowania poéredniego tzn. uczniowie
poznawali formy wypowiedzi [wypowiedZ wielozdaniowg powigzang, opo-
wiadanie, opis, dialogi/. W toku analizy pisemnych I ustnych wypowiedzi,
éwiczen korektorskich, redakcyjnych zdobywali wiadomoseci dotyczace
Inczenia zdar w tematyczng catosé, Nauczyciel pracowal z uczniami
nad komunikatywnoécia wypowiedzi, trescig, kompozycja, stylem, spéjnos=-
cig logiczng.

Praca nad komunikatywnoscia wypowiedzi polegata na prowa-
dzeniu éwiczerdi majgcych na celu wytworzenie Swiadomego zaintereso-
wania tym, aby méwili komunikatywnie, Oto przyklady:

A, Jedno dziecko wypowiedzialo sie na temat obrazka, ktSry nie byt
znany pozostalym uczniom. Nauczyciel ilustrowat wypowieds dziecka
na tablicy flanelowej, Byla ona réwniez rejestrowana na tasmie., Po
skoriczonej wypowiedzi umieszczono obrazek obok scenki zamieszczo-
nej na tablicy flanelowej, poréwnywano tre$¢ scenki i obrazka, zesta-
wiono z wypowiedzig nagrang na tasmie, W przypadku stwierdzenia
braku komunikatywnosci wypowiedzi organizowano wspdlng korekte.

B. Uczeri wypowiadat sie¢ na temat obrazka, ktérego nie widziell pozostali
uczniowie, WypowiedZ byla rejestrowana na tasmie. Po jej odtworzeniu
dzieci ilustrowaty tres¢ wypowiedzi, Prace te zestawiono z obrazkiem.
Ponownie odtworzono tresé wypowiedzi, przeprowadzono korektes.

C. Uczniéw podzielono na dwie grupy, kazdej z grup dano do przeczyta=-
nia tekst, Nastepnie dzieci wypowiadaty sie na temat tresSci tekstu tak,
aby inne je rozumialy. Wypowiedzi nagrywano na tasmq. W dalszym
toku przeczytano teksty, odtworzono wypowiedzi z tasmy. W toku
dyskusji na temat tego éwiczenia uczniowie stwierdzili, ze podczas
czytania muszg zwraca¢ uwage na wazniejsze wydarzenia, lub spra~
wy i méwié o tym, co wigze sige z tematem,

Dokladniejszemu i precyzyjnemu przedstawieniu przez uczniéw

wydarzen stuzylty nastgpujqce Ewiczenia:
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- skracanie lub rozwijanie fragmentéw opowiadasi,

- wyszukiwanie zdarzer istotnych, wskazywanie mniej istotnych,

- wskazywanie postaci gtéwnych i drugorzgdnych,

- uzupeinianie w tresci opowiadania brakujacych fragmentéw, poréwny-
wanie wymyslonych przez slebie wydarzeri z wydarzeniami opisany-
mi przez autora,

- wskazywanie wydarzeri decydujgcych o zmianie postgpowania boha~
tera lub otoczenia wobec bohatera,

- usialenie kolejnodci zdarzen oraz ich wzajemnej zaleznosci.

W pracy nad kompozycjaq wypowiedzi stylistycznych nalezy
wyrabiaé¢ umiejgino$é ujmowania przedstawionej tresci w tréjczionows
caloéé zawierajgcg wstep, rozwinigcie, zakoriczenie, przy jednoczesnym
przestrzeganiu kolejnego wynikania wydarzen | faktéwlo.

Ksztattowaniu umiejgtnoéci prawidilowego komponowania wypowie-
dzi stuzyly migdzy innymi nastepujace <wiczenia:

- ulozenie elementéw historyjki obrazkowej we wiasciwej kolejnoéci,

- porzadkowanie zdan z rozsypanki zdaniowej,

- analiza tekstu: wskazywanie wstgpu, rozwinigcia, zakoriczenia,

- analiza wypowiedzi w formie opowiadania, opisu, dialogu,

- analiza wypowiedzi ustnych nagranych na magnetofon, zglaszania
zastrzezern wobec wysthuchanych wypowiedzi i proponowarie zmian,

- ukiadanie zakoriczenia do podanych tekstéw,

- ukiadanie wstepu do podanych tekstéw,

- redagowanie wstegpu i zskonczenia do podanych tekstdw,

- ukliadanie rozwinigcia do podanego wstepu i zakonczenia,

- Iaczenie zdain w wypowiedzi spéjnikami /1, a, ale, lecz, wigec, zatem,
totez, jednak, bowiem, gdyz/ i zaimkami [gdy, kiedy, jak dopdki, tam,
gdzie, Skqd,,

- wdrazanie do stosowania akapitéw,

Trzeci etap eksperymentu zwigzany byt z przygotowaniem
bezpodrednim do okreslonych form wypowiedzi i dotyczyt dokiadnej
analizy treéci, przygotowania stownictwa, zwigzkéw frazeologicznych,
struktur skiadniowych i planu wypowiedzi. Giéwnymi formami wypowie-
dzi ustnych i pisemnych byty wypowiedzi wielozdaniowe, opowiadania,
opisy, dialogi. Kazda forma wymagata przygotowania innego typuy,
chociaz gléwnym dEwiczeniem wspélnym bylo przygotowanie wlasciwego
dla danej formy stownictwa.
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Wypowied£Z na podany temat zwykle poprzedzaly nastgpujace Ewiczenia:
ukiadanie pytai do danych fragmentéw tekstu, ukiadanie pytari do prze-
prowadzonych obserwacji, ukiadanie planu wypowiedzi.

Duzo miejsca w eksperymencie poswigcono ksztaltowaniu umiejgt-
noéci wypowiadania sig¢ w formie opowiadania, Cwiczenia w tym zakre-
sie mialy dzieciom uzmyslowié, Ze opowiada sigq o wydarzeniach i maja
one swoja kolejnoéé. Kierujqe sie zasada stopniowania trudnosci nad
opowiadaniem podzielono je na nastepujace etapy:

- ukiadanie opowiadasi z podanych zdafi [rozsypanki zdanlowe/,

- wsélne redagowanie opowiadas,

- wspélne ukiadanie poczatku | zakoriczenia badé tylko poczatku lub
tylko zakoriczenia opowiadania,

- indywidualne redagowanle poszczegélnych czeéci opowiadania,
samodzielne redagowanie i zapisywanle calego opowiadania po
ustnym zredagowaniu,

- samodzielne redagowanie I zapisywanie calego cpowiadania bez
uprzedniege ustnego redagowania.

Najczeéciej przygotowanie do opowladania sianowily nasiqpujqce
éwiczenia: ustalanie i zapisywanie kolejnos$ci zdarzeri, wydzielanle zda-
rzer, porzadkowanie wypowiedzi dzieci, nadawanie tytuléw obrazkom,
cyklom obrazkéw, podziat tredci na wyodrebniajgce sie logicznhe czedci
oraz nadawanie im wtasciwych i poprawnie zredagowanych tytutéw [plan
wypowiedzi/, uzupehianie fabuly na podstawie czytanek i obrazkéw,
komponowanie dalszego ciggu tekstu lub tworzenie poczgtku.

W ksztaltowaniu umiejgtnoSci wypowiadania sig¢ w formie oplsu
uwzglgdniono nastgpujqce etapy:
- odgadywanie jaki to przedmiot na podstawie jego opisu,
- indywidualne ukiadanie zdasi na temat réZnych przedmiotéw | zbioru

przedmiotéw,

- ukiadanie opisu przedmiotu z podanych zdaf,
- uzupeinianie luk w opisie odpowiednimi wyrazami,
- ukiadanie planu opisu,

Dialogl ukiadano do sytuacji z #ycia | przedstawionych na
obrazkach. W prowadzonych éwiczeniach nauczyclel staral siq
uwypuklié cechy poprawnego dialogu [zwiqzle, zrozumiale dla wszyst-



kich zdania, powigqzania logiczne migdzy zdaniaml, zachewanle natural~

nej intonacji glosu, wéywanie bogatego slownictwal/.

Spoéréd fwiczeri przygotowujaeych do ukiadania dialogéw
stosowanc nastigpujqce:

- wyodrgbnianie | przepisywanie elementéw rozmowy =z teksta, przerabla-
nie tekstu na scenariusz,

- analiza dialogéw wysiuchanych z taémy magnetofonowej,

= ukiadanie planu dialogu | zapisu na tablicy,

- inscenizowanle tekstu /dzieci same ukiadaly dialogi, proponowaly
wykonawsatwo rél, zaznaczaly niezbgdne formy jgzykowe, wskazywaly
ﬂkcl(l.

- ustne odpowiedzi na pytania,

przeksztalcanle mowy zaleinej w mowg niesalezng,

W klasle Il nauszycielka kontynuowala pracq nad zdaniem,
azczegblnie duzo Ewiczen dotyczylo formulowania zdai ziogonych
podrzqdnie. Doskonalila umiejgtnodé pisemnego wypowiadania sie
w formie opowiadania, opisu, Plerwsza z wymienionych form wzbogacone
elementami opisu | dialogu, Stosowano pisemne formy przygotowujace wy-
powiedf ustng, ¢wiczono technikq ustnego wypowiadania siq, dostarcza-.
no motliwlie doskonalych wzoréw wypowiadania slq [opowladanie nauczy-
clela, utwory artystyczne odiwarzane z piyt, wystqpy artystyczne /,

Na uwage zashuguja ¢wiczenia doskonalsce kompozycje wypowiedzi,

umiejetnoéé dokladnego | precyzyjnego przedstawienia tredci, ksztaito-

wanie poprawnej skladni wypowiedzi, umiejgtnosé¢ operowania intonacjs,
pauzami i akcentem, ksztaliowanie pltynnoéci wypowiedzi., Systematycz-
nie byta prowadzona praca nad likwidowaniem zakiéceri w ptynnoseci
wypowiadania sig uczniéw spowodowanych przez wirgty, powtérzenia,
zmiany tresci, uzupekienia, urywanie wyrazéw i zdan, poprawianie
przejezyczen, stylu. Skuteczne w tym zakresie okazaly sige éwiczenia
polegajgce na kontrolowaniu jgzyka méwionego [np. nagrywano fragmenty
wypowiedzi, w oparciu o kidre sporzadzano zapis na tablicy, potem do=
konywano korekty, po kitérej ponownie wypowiedZ nagrywane na tasme,
poréwnywano z wypowiedzia pierwotns/, organizowaniu konkurséw lade
nego méwienia.
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3, Analiza wyniké$w badan

Wartoéé zablegéw eksperymentalnych sprawdzono poréwnujac
wyniki badari przeprowadzonych na poczatku | na koricu eksperymentu,
Badania obejmowaly wypowiedf ustng | pisemngq na podany temat, Pisem-
na wypowiedf dzieci klasy I | Il dotyczyta "moje] ulubionej zabawy".
Natomlast tematem ustnej wypowiedzi dzieci z klasy II byta "ulubiona
audycja telewizyjna”, a dzieci z klasy Il "nad jeziorem". W analizie
wypowiedzi uwzglgdniono nastgpujace kryteria: liczbg wyrazéw, rodzaje
zdasi, strukturg logiczng, kompozycje. Ponadto, wypowiedzi ustne ana-
lizowano od strony pilynnno$ci wypowiedzi [wirety, powtérzenia, urywane
wyrazy, urywane zdania, poprawa przejgzyczen/.

3,1, Stownictwo wypowiedzi ustnych | pisemnych dzieci klasy I i Il

Dane w tabeli 1.! 2,wskazujq na rozwéj siownictwa w wypowie-
dziach ustnych i pisemnych. Intensywniejszy rozwéj cbserwuje sie w
grupach eksperymentalnych anizell w kontrolnych. W klasach drugich
w gruple eksperymentainej érednia wyrazéw w wypowiedzi ustnej
wzrosta w badaniu korficowym o 72,03, a w klasie kontrolnej o 40,07
w poréwnaniu z badaniem poczatkowym, Uczniowie klas trzecich z
grupy eksperymentalnej uzyll srednio w wypowiedzl o 52,07, a ucznio=-
wie z grupy kontrolnej o 7,60 wyrazéw wiqcej w badaniu koricowym
anizeli w badaniu poczgtkowym.

Tak duzych réznic miedzy uczniami klas kontrolnych i ekspe-
rymentalnych nie zauwaza si¢ w wypowiedziach pisemnych, Srednia
uzytych wyrazéw w wypowiedziach przeprowadzonych na koricu eksp-
rymentu wzrosta w klasie eksperymentalnej o 63,6 a w klasie kontrol-
nej o 51,23 w poréwnaniu z badaniem przeprowadzonym na poczatku
eksperymentu,

W analizowanych wypowiedzlach badano udziat poszczegél-
nych czqécli mowy w budowie tekstu méwionego i pisanego., Zestawie-
nle podane w tabelach;l i 2 wskazuje, Ze uczniowle w swoich wypo-
wiedziach najczeécie] usywali rzeczownikéw., Kolejne miejsce zajmowaly
czasowniki, zalmki, przystéwki, przymiotniki, W wypowiedziach ustnych
z badania korficowego udzial wymienionych czqécli mowy jest wykszy
w klasach eksperymentalnych anizell w klasach kontrolnych, W wypo=-
wiedziach pisemnych tylko przysiéwek wysiapit czgsciej [Srednio o 1,13/
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w tekstach uczniéw klasy I kontrolnej anizeli w réwnoleglej klasie
eksperymentalnej,

3.2, Struktury sktadniowe wypowiedzi uczniéw klasy 11 I m

W oparciu o dane w tabelach 3,i 4,stwierdza sig,2e zaréwno w
wypowiedziach pisemnych jak i ustnych zdecydowanie dominujg zdania
pojedyncze, potem zdania wspélrzednie zlozone, podrzednie ztoZone oraz
"ciggi zdan".

Zdania pojedyncze w wypowiedziach pisemnych uczniéw klas
eksperymentalnych 11 i I w badaniu poczatkowym obejmujg 68,4 %

i 79,3 %, a uczniéw klas kontrolnych 74,4 % i 78,6 % wszystkich zdas.

W wypowiedziach ustnych uczniéw klas eksperymentalnych
I i Il zdania pojedyncze stanowig 35,3 9 | 40 %, a klas kontrolnych
oIim 44,8 % i 31 9% wszystkich zdas. '

W badaniu koficowym zmienia sig struktura zdas w wypowiedziach
dziecl, choé zdap pojedynczych jest nadal najwigcej. W klasach ekspe=
rymentalnych obejmujg one 48,9 % i 58,4 %, a w kontrolnych 54,7 %

i 65,6 % wszystkich zdaji wypowiedzl pisemnej. W odniesieniu do wypo=
wiedzi ustnej nie zauwaza sie wigkszych zmlan w liczble zdaji pojedyn=
czych w poréwnaniu z badaniem pierwszym. W klasach eksperymental=
nych obejmujg one 32,4 % I 46,1 % a w klasach kontrolnych 35,6 %

i 42,7 %

Obserwuje sig wzrost zdad zlozonych wspéirzednie i podrzednie,
szczegdlnie w klasach eksperymentalnych. W klasie II eksperymentalnej
érednia liczba zday wspéirzednie zlozonych w wypowiedziach ustnych
i pisemnych jest wigksza o 2,97 I 1,26,a w klasie Il eksperymentalnej
o 2,56 i 1,50, anizeli w klasach kontrolnych. W odniesieniu do_zdasj
podrzednie zlozonych réznice te wyrazone w frednich wynosza 0,65
i 2,44 dla wypowiedzi ustnych oraz 1,59 i 0,18 dla wypowiedzi pisemnych.

W wypowiedziach, szczegdlnie ustnych, miaty miejsce "potoki
zdaji". W badaniu wstgpnym w klasach eksperymentalnych 11 i 1l
"potoki zdap" stanowity 21 % i 31,1 % a w klasach kontrolnych 11 i m
20 % i 41,8 % wypowiedzianych zdap. W badaniu kofcowym zjawisko
niniejsze ulega zmianie, liczba "potokéw zdag" w klasach eksperymen-
talnych 11 i I zmniejszyla sie do 8,8 % | 1,27 %, a w klasach kontrol-
nych I i Il do 18,2 % i 22,4 %. Zmiany, szczegélnie widoczne w kla=
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Tabela 1. Zaséb stownictwa w wypowiedziach pisemnych dzieci klasy

nim
Llu. Linzba @ Liczba
i badanych g‘ wyrazéw Srednia Réznica
m E=-30 K=27 =
£E-30 3¢=30 o P K P K P K
1] E 374 811 12,46 27,03 +7,95
rzeczownikl K 388 518 14,37 19,18 | +1,91
m E 277 | 924 9,23 | 30,80 +6,20
K 319 | 738 10,63 | 24,60 +1,40
n E 355 749 11,83 | 24,97 47,57
czasowniki K 325 470 12,03 | 17,40} 40,20
m E 196 | 686 6,53 | 22,86 +3,46
K 222 582 7,40 19,40 | +0,87
n E 54 84 1,80 | 2,80| 40,29 |+0,25
przyv ".otniki | K 41 69 1,51 2,55
m E 87 181 2,90 6,03 +0,94 142,30
K 59 | 112 1,96 | 3,75
b1 liczebniki E 44 77 1,46 2,57 +0,54 }+0,35
K 25 60 0,92 | 2,22
m E 16 52 0,53 1,73 +0,10
K 29 49 0,96 | 1,63 | 40,43
n przystéwki E a4 | 128 1,46 4,27 +2,13
K 40 57 1,48 | 2,14 | 40,02
m E 60 | 163 2,00 | 5,43
K 74 197 2,46 6,56 | +0,46 +1,13
n zaimki E 213 '] 4:27 72,10 | 14,23 | +2,08 |+2,63
K 160 | 3,15 5,92 | 11,60
1 E 123 244 4,10 8,13 | +0,50
K 108 316 3,60 | 10,53 +2,40
n inne E 326 | 761 10,86 | 25,36 47,25
K 310 | 489 11,47 | 18,11 | 40,61
m E 173 | 590 5,76 | 19,6 +2,3
K 174 |s2s8 5,80 | 17,3 | +0,04
1 ogétem E 1410 | 3037 47,0 [101,23 27,98
wyrazéw K 1289 | 1978 47,74 | 73,25 | 40,74 [
E 932 | 2840 31,06 | 94,66 10,60
K 985 | 2522 32,83 | 84,06 | +1,77




Tabela 2. Zaséb stownictwa w wypowledzlach ustnych dziecl klasy

nim
Klasa | . .. Liczba - Srednia Réznica
gl badanych wyraxs
E-30 K=27 ¢ | P K P K P K
E«=30 K=30 E.
Czqéel mowy b}
n rzeczowniki E 453 | 969 15,1 | 32,3 |[+0,41 [+8,6
K | 367 | 623 13,59 | 23,07
m E 252 | 843 8,40 | 28,10 +15,67
K | 253 | 373 8,43 12,43 |+0,03
i czasownikl E 483 944 16,1 |31,36 |+1,51 | +7,22
K | 394 | 652 14,59 | 24,14
m E 214 | 646 7,13 | 21,53 +9,97
K | 237 | 346 7,90 11,56 k0,77
n przymiotniki E 14 | 132 0,46 | 4,36 +1,84
K 20 68 0,74 | 2,52 |+0,28
m E | 108 | 119 3,60| 3,96 |+0,30 | +2,63
K 99 40 3,30 1,33
11 liczebniki E 24 76 0,8 2,53 +0,76
K 26 48 0,96| 1,77]+0,16
i) E 12 42 o,40| 1,40 +0,97
K 16 13 0,53| 0,43|+0,13
n przystéwki E 18 | 135 0,60| 4,50 +1,77
K 24 75 0,88 2,77| +0,28
I E 63 | 144 2,10 4,80 +1,57
K 72 97 2,40 3,231+0,30
1 zaimki E 232 | 578 7,73 | 19,16 +4,24
K 214 | 403 7,92 | 14,92]4+0,19
‘m E 114 | 168 3,80 5,60 +2,54
K | 126 92 4,20 | 3,06{+0,40
n Inne E 333 | 891 11,1 29,7 +7,11
x | 352 | 610 13,0 | 22,59]+1,9
m E 223 | 586 7,43 | 19,5 +9,64
K 227 296 7,56 9,86 |40,13
n ogétem E [|1557 |3718 51,90 (123,93 +0,26 |+32,12
wyrazéw K [1397 |2479 51,74 | 91,81
m E 986 [2548 32,86 | 84,93 +43,00
K 1030 J1258 34,33 41,93 1,47




Tabela 3. Liczba | rodzaje zda®i w wypowiedziach pisemnych

Klasa| Rodzaje s Liczba Srednia Réznica
zdanf 2
: 6| P K P K P K
n zdania po- |E (128 201 4,26 6,7 +2,0
jedyncze K |128 127 4,74 4,7 +0,48
m E |127 275 4,23 9,16
K | 144 279 4,80 9,30 +0,67 | +0,14
{
n ania E 48 129 1,60 4,30 +0,45 | +#1,26
Zone K| 31 82 1,15 3,04
m péirzednie |E 5 104 0,16 3,46 +1,50
K 15 59 0,50 1,96 +0,34 5
it ania zlozo=| E 3 61 0,10 2,03 +0,10 | +1,59
e podrzed- |K - 12 - 0,44
m ie E 28 92 0,93 3,08 +0,13 | +0,18
K 24 87 0,80 2,90
o qu,gl zdag E 8 17 0,27 0,57 +0,17
3 13 11 0,48 0,40 +0,31
m E - - - - - -
R - - - - - -
n Ogbtem E | 187 411 6,23 13,70 +5,10
K| 172 232 6,37 8,60 | +0,14
11 E | 160 471 5,33 15,70 +1,54
K | 183 425 6,10 14,16 | 40,77
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Tabela 4. Liczba i rodzaje zdasi w wypowiedziach ustnych

Klasa  Rodzaje |Gru=| Liczba Srednla Réznice
wdon e P K P K P K
11 |zdania poje=| E 47 125 1,63 4,16 +1,13
dyncze K | s6 82 2,07 | 3,03 +0,44
m E | 46 |184 1,53 | 6,13 +0,27 | +3,60
| x| 38 76 1,26 | 2,53
n |zdania E | 55 |199 1,83 | 6,63 +0,37 | 42,97
ztozone K | 40 99 1,46 | 3,66
it x:p&"z"d'l E 6 |106 | 0,20 | 3,53 +2,50
K | 13 34 0,43 | 1,03 +0,23
n |zdania ziozod E 3 27 0,10 | 0,90 +0,65
ne podrzed- K 4 7 0,14 1 0,25 +0,04
m |nie E | 26 |104 0,87 | 3,47 40,20 | +2,44
K | 20 31 0,67 | 1,03
n |ciagi E | 28 34 0,92 | 1,13 +0,42
zdess K | 25 42 0,93 | 1,55 +0,01
m E | 37 5 1,23 | 0,17
K | 51 40 1,70 | 1,33 +0,47 | +1,16
o |ogétem E |133 |ass 4,43 | 12,83 +4,32
Kk |125 |230 4,63 | 8,51 +0,20
m E [115 |399 3,80 |13,3 +7,37
K [122 |178 4,06 | 5,93 +0,26




| = 34 =

sach eksperymentalnych, nalezy tlumaczyé &wiczeniami w zakresie wy-
powiedzi ustnej,
3.3. Struktura logiczna wypowiedzi ustnych 1 pisemnych

Na podstawie danych z Tabeli 5, stwierdza sig, ze w toku nauki
szkolnej zaréwno w klasach eksperymentalnych, jak { kontrolnych zmniej-
szyta siq liczba prac z niledostatklem zwigzkéw logicznych, Réznice wys-
tgoujace miqdzy klasami eksperymentalnymi i kontrolnymi w zakresie
struktury logicznej wypowiedzi pisemnej I ustnej wskazujq na dziatanie
czynnika eksperymentalnego.

Analizujac zebrany material z bada’h wstgpnych, stwierdza sig
brak w wypowiedziach usinych i pisemnych wstgpu i zakofiezenia. Tylko
3,3 % uczniéw klasy I eksperymentalnej I 7,4 % uczniéw z rSwnoleglej
klasy kontrolnej rozpoczglo pracq pisemnsg wsigpem, W klasach M takich
prac bylo w klasie eksperymentalnej 16,6 %, a w klasie kontrolnej 46,6 %

W odniesieniu do wypowiedzi ustne] 6,6 % wypowiedzi z klasy II
eksperymentalnej i 11,1 % 2z klasy kontrolnej mialo wstgp, W klasach
trzecich eksperymentalnej i kontrolnej takich prac byto 13,3 i 20 %, Efek~
ty zablegéw dydaktycznych ujawniajq siq w badaniu koricowym, W klasach
eksperymentalnych zarejestrowano 89,9 % |1 96,6 % wypowiedzl pisemnych
oraz 96,6 % I 90 % wypowiedzi ustnych ze wstgpem, czego nie moéna
powiedzie¢ o klasach kontrolnych. Klopoty' mielli uczniowle réwniez z za~
koriczeniem zaréwno w pracach pisemnych, jak i ustnych [Tabela 6./,

Badanie drugie wykazuje postgp uczniéw w tym zakresie,
W klasach II i Il eksperymentainych zarejestrowanc o 73,2 % I 40 %
prac pisemnych | o 43,3 % | 57 % wypowiedzi usinych zakoriczonych
wsigpem wigcej anigell w badaniu poczatkowym.,

VW klasach kontrolnych I | Il zacbserwowano o 7,4 % I 37 %
prac pisemnych oraz 3,7 % | 36,3 % wypowiedzi usthych z zakoficzeniem
wigcej anizeli w badaniu pierwszym

3.4. Zakiécenia ptynnodel wypowiedzi

W wypowiedziach usinych uczniowie bardzo czgsto popehnlaja
liczne bledy i usterki. W toku eksperymentu stosowano éwiczenia uspraw-
niajace ptynnoéé wypowiedzi. Tabela 7. wskazuje efekty zablegéw dydak-
tycznych w klasach trzecich,
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Tabela 7. Liczba i rodzaj zakiécesi ptynnoécl wypowiedzi ustnej uczniéw
klas trzecich

Rodzaj bigedéw Klasa Liczba Srednia
k

i ustere P K P K

wirgty E 52 14 1,73 0,46
K 53 46 1,77 1,53

powtérzenia E 46 18 1,53 0,60
K 49 42 | 1,63 1,40

urywane wyrazy E 12 8 0,40 0,27
K 13 22 0,43 0,73

urywane zdania E 18 "5 0,60 0,17
K 7 6 0,23 0,20

poprawa przejgzyczen E 16 11 0,54 0,36
K 23 18 0,76 0,60

.

Ogdbtem E 144 56 4,80 1.86
K 145 134 4,83 4,46




4, Uogéinienia | wnioski

Przeprowadzone badania wykazaly znaczny wplyw stosowanych .
podczas eksperymentu éwiczeyi na poziom wypowiedzi ustnych i
pisemnych uczniéw klasy drugle] 1 trzeciej.

Prowadzona w okresie trwania eksperymentu intensyfikacja
éwiczesi ustnych przygotowujacych wypowiedzi pisemne 1 éwiczer
pisemnych przygotowujacych do wypowledzi ustnych data nastgpujgce
rezultaty?

a/ éwiczenla stownikowo-frazeologiczne wplynely na bogacenie jgzyka.
Uwidocznito siq to we wzroécie sredniej liczby wyrazéw w wypowie=
dziach ustnych i pisemnych. Gromadzone w trakcie przygotowania
stownictwo wedlug czqéci mowy wptyngio na zwigkszony udziat po-
szczegblnych czeécli mowy w wypowiedziach uczniéw, natomiast nie
zmienilo ich procentowego stosunku do ogélnej liczby wyrazéw
w tekécle méwionym | pisanym;

b/ éwiczenla syntaktyczne wplyngly na zwigkszenle gredniej liczby
zdai w wypowiedziach ucznléw. Przyczynowo=skutkowe przedstawie-
nie wydarzesi spowodowalo postugiwanie sig przez uczniéw w wigk-
szym stopniu zdaniami zloZonymi}

c/ skutecznoéé zablegéw zmierzajacych do uzyskania poprawnosci
logiczne] w przedstawlaniu tredci wydarzesi pozwolita osiagnaé
uczniom klas eksperymentalnych korzysiniejsze wyniki anizeli uczniom
klas kontrolnych;

d/ poréwnanie stopnia poprawnogci wypowledzi uczniéw w zakresie
struktury catosécl ukazuje, Ze zaprogramowany zespél éwiczen
zawierajgcych informacje o konstruowaniu wypowiedzi o tréjcziono=
wym ukiadzie: wsigp, rozwinigcie, zakosiczenie, przyczynit sig do
uzyskania lepszych wynikéw w klasach eksperymentalnych;

e/ analiza wypowiedzl ustnych pod wzgledem techniki wypowiadania sig
uczniéw data podstawy do stwierdzenia, ze zaplanowane w ekspery-
mencie éwiczenia korektorskie usprawniajace postugiwanie sig jezy-
kiem przyczynity sig do podniesienia poziomu tych wypowiedzl pod
wzglgdem piynnoscl
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Przeprowadzone badania pozwolily na sformulowanie nasigpuja-
cych wnloskéw:
a/ wskazane jest stosowanle éwiczesd w méwieniu jako przygotowanie
do pisania oraz éwiczesi w pisaniu jake przygotowanle do méwienia,
ale réwniet éwiczefi w méwieniu przygotowujgcych do méwienia

b/ stéwny wysiiek naledy wtoiyé w ksztaltowanie pozadanych nawykéw
w zakresle wypowledzi, przeciwdzialag powtarzaniu biqddéw, likwidowaé
niedostatki jezyka$

c/ stwarzaé warunki 1| motywacje poprawnego wypowiadania sigy

d/ niezbgdna jest systematycznoéé, planowo£é | stopniowanie trudnogé -
cl w stosowaniu éwiczesf oraz cierpliwo$é | Zyczliwoéé w stosunku
do dzleci

e/ watne jest podawanie doskonatych wzoréw wypowiedzi}

f/ przydaine jest stosowanie zapisu magnetofonowego do éwiczen
korektorakich.

Uwzglqdnienie w procesie dydaktycznym sformulowanych wyzej
wnloskéw moze mieé znaczny wplyw na podniesienle poziomu wypowie-
dzl ustnych i pisemnych dzieci klas nizszych.
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THE POSSIBILITIES OF INTENSIFICATION OF SPOKEN DRIUS AND
WRITTEN EXERCISES IN LOWER FORMS OF PRIMARY SCHOOL

Summary

The author discusses the problem of oral and written ullerances
of children in lower forms, She gives a range of oral aud written
drills intemsifying the development of oral and written utterances. She
verifies them experimentally, showing their great positive influence on
children’s utterances.



