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Ewa Mroczka

Tozsamos$¢ nauczycieli wczesnej
edukacji w Polsce
- infantylizacja jako jej istotny rys'

Celem prezentowanego tekstu jest préba zarysowania zjawiska infantylizacji, jakie wytania
sie z wynikéw badan nad tozsamoscia polskich nauczycieli wczesnej edukadji. Istnieje wiele zr6-
det oraz przejawoéw tego zjawiska, ktérych mozna poszukiwac chociazby w obszarach codzien-
nej praktyki pedagogicznej nauczycieli, jak réwniez w ich tozsamosci zawodowej, koncepdji
profesjonalizmu zawodowego oraz wyznawanej teorii pedagogicznej. Definiujac infantyliza-
cje, odwotuje sie do analiz wspétczesnego spoteczenstwa dokonanych na gruncie socjologii,
a nastepnie prébuje poszukiwac jej przejawédw w kategoriach tozsamosci zawodowej, specy-
ficznych oczekiwaniach spotecznych dotyczacych petnienia roli nauczyciela oraz dyskursach
obecnych w obszarze wczesnej edukacji.

Trudno wymagac od cztowieka, by cos rozumiat,
podczas gdy ptaci mu sie, aby nie rozumiat.

UpTon SincLaR (Meighan, 1993, s. 113)

Oczekiwania, jakie stawiamy wobec wspétczesnej edukacji, maja by¢ odpowiedzig na trud-
nosci, z jakimi borykamy sie, prébujac ogarna¢ otaczajaca nas (po)nowoczesng rzeczywistosc.
W obliczu szybko postepujacych zmian spotecznych, wymuszonych chociazby takimi zjawiska-
mi jak globalizacja, konsumpcjonizm czy macdonaldyzacja, szukamy sposobu na odnalezienie
sie w nowym tadzie - edukacja ma nam stworzy¢ szanse na zyciowy sukces (bez wzgledu na to,
jak i przez kogo jest on definiowany), a przynajmniej na przetrwanie (co dla niektdrych juz jest
zyciowym osiagnieciem). Pomimo krytycznych opinii, bardzo czesto kierowanych pod jej adre-
sem, nadal trwamy w wierze, ze istnieje w niej jaka$ tajemna moc, dzieki ktorej stajemy sie pet-
nowartosciowymi uczestnikami $wiata spotecznego, za$ w obliczu klesk i porazek obarczamy
ja wing za doznane krzywdy. W powszechnej swiadomosci spotecznej edukacja szkolna opiera
sie na nauczycielu i jego roli w systemie szkolnym, nic dziwnego wiec, iz to na jego barki spada

! Tekst zostat przedstawiony w wystapieniu na miedzynarodowej konferencji Teacher Profession in Pre-
primary and Primary Education in Research and Theory, ktéra odbyta sie w Banskiej Bystrzycy w dniach
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odpowiedzialnos¢ za wszelkie niepowodzenia ucznia, jak i tez obowigzek wprowadzania zmian
gwarantujacych podniesienie jej (jakkolwiek definiowanej) jakosci (Klus-Stariska, 2009). Polscy
nauczyciele funkcjonujg zawodowo pod silng presjg spoteczna, polegajaca na transferze
odpowiedzialnosci - w tym przypadku na przenoszeniu odpowiedzialnosci za wypetnianie
zadan edukacyjnych z catego spoteczenstwa na wybrana grupe, tu: nauczycieli (Kwiatkowski,
2008, s. 29). Dlatego tez istotng kwestig, bedaca przedmiotem zainteresowania wspotczes-
nej pedeutologii, jest szeroko rozumiana tozsamos¢ nauczyciela - tozsamosé¢, ktéra wywiera
istotny wptyw na obecny ksztatt edukacji jak i na charakter i zakres postulowanych w tym
spotecznym obszarze zmian. Tematem moich rozwazan jest tozsamos¢ polskich nauczycieli
wczesnej edukacji, a w szczegdlnosci pewien jej rys, ktory — z uwagi na jego cechy, charakte-
rystyczne dla dziatar i zachowar dziecka - nazywam infantylizacja. Przejawdw tak rozumianej
przeze mnie infantylizacji mozna poszukiwaé w wielu obszarach codziennej praktyki pedago-
gicznej nauczycieli, koncepcji profesjonalizmu zawodowego czy tez w nauczycielskich ideo-
logiach edukacji. Ponizej podejmuje prébe przedstawienia zrédet tego zjawiska, tkwigcych,
w moim mniemaniu, w specyficznie definiowanych spotecznych oczekiwaniach kierowanych
pod adresem nauczycieli wczesnej edukacji, jak réwniez w coraz wyrazniej doswiadczanym
dyskursie politycznej ekonomii ksztatcenia, ktory skolonizowat dyskurs wspotczesnej peda-
gogiki (Szkudlarek, 2001, s. 175).

Pojecie tozsamosci jest traktowane przez wspédtczesnych badaczy spotecznych jako kluczo-
we w podejmowanych prébach zrozumienia kondycji nowozytnego cztowieka, a zwtaszcza jej
kryzysu w obecnej rzeczywistosci. Cztowiek przednowozytny nie zajmowat sie swojg tozsamos-
cia, gdyz ,otrzymywat” ja w naturalny sposéb poprzez swoja klase, stan, miejsce w hierarchii
spotecznej - jego tozsamos¢ byta ksztattowana przez tradycje, urodzenie (Sroda, 2003, s. 181).
Wspétczesnie, w dobie pdZnej nowoczesnosci, tozsamosé nie jest czyms, co sie otrzymuje, lecz
refleksyjnym projektem, procesem tworzenia opierajacym sie na odkrywaniu i konstruowaniu
wlasnego ,ja" w relacji z otaczajacym Swiatem. Tak rozumiana tozsamo$¢ ma charakter nie-
stabilny, zmienny, nieciagty, ruchliwy, niepewny (Mysiakowska, 2008, s. 285), co w pofaczeniu
z brakiem oparcia w czyms, co znane i utrwalone przez tradycje, w czasach coraz wiekszego
braku poczucia ontologicznego bezpieczenstwa staje sie istotng przyczyna probleméw tozsa-
mosciowych dotykajacych wspétczesnego cztowieka (Murawska, 2009, s. 168). W takiej sytuagji
znalazt sie polski nauczyciel wczesnej edukacji, ktory musi sobie poradzi¢ z nowymi uwarunko-
waniami funkcjonowania edukacji w Polsce po przetomie politycznym 1989 roku, przynoszacy-
mi nie tylko nowe perspektywy myslenia o edukacji, ale réwniez niebezpiecznie postepujace
,fozproszenie obrazu tozsamosci szkoty i grupowej tozsamosci nauczycieli” (Lewowicki, 1994,
s.465). Upragniona, wydawatoby sie, wolno$¢ myslowa, pozwalajaca na krytyczng analize nowo
wprowadzanych rozwigzan w polskim systemie edukacji, pozostaje przez nauczycieli nieuzy-
wana (Rutkowiak, 2000, s. 13-26), a definicja roli zawodowej nauczyciela, zdominowana przez
racjonalnos$¢ instrumentalng (Zalewska, 1995, s. 103), wyznacza nauczycielowi zadanie jedynie
aplikagji ustalonych przez innych dyrektyw dziatania. W konsekwengji tak zdefiniowanej roli
zawodowe] rozwdj nauczyciela jest postrzegany w kategoriach doskonalenia narzedzi pracy
(koncepcja nauczyciela fachowca w technologicznej orientacji w ksztatceniu nauczycieli), a co
za tym idzie - koncentruje sie na lekturze z zakresu metodyki oraz publikacji zawierajacych
gotowe konspekty zaje¢ ,do zaaplikowania” na lekgji. Préby wyrwania sie z tego ,mentalne-
go zniewolenia”, jak to ujmuje D. Klus-Stanska, mimo uswiadamianych przez nauczycieli (tu-
taj: wezesnej edukacji) ograniczen dotyczacych ram wiasnego konstruowania rzeczywistosci
wokoét nadanych odgdrnie zatozen teoretycznych, sa czesto skazane na porazke z uwagi na
brak krytycznej refleksji wobec teoretycznych podstaw wiasnych dziatan pedagogicznych oraz
niezdolnos¢ do zmiany silnie utrwalonych nawykéw, niepozwalajacych na zmiane praktyki
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edukacyjnej (Klus-Stanska, 2005). Nauczyciele postrzegaja edukacyjna rzeczywistos¢ jako dang
obiektywnie, zdefiniowana oraz niewymagajaca weryfikacji, nie uSwiadamiajac sobie faktu, ze
jest to tylko jedna z mozliwych propozycji. W efekcie, podejmuja dziatania rutynowe, ktérych
Zrédtem jest tradycja, wtadza oraz definicje funkcjonujace w obowiazujacym oficjalnym dyskur-
sie edukacyjnym, nie s natomiast zdolni do tego, co J. Dewey okresla dziataniem refleksyjnym,
czyli aktywnym, uporczywym, doktadnym rozwazaniem podstaw, na ktérych oparte jest ich
dziatanie (Mizerek, 2000, s. 336).

Dominujacy, niestety, nadal w Polsce transmisyjny model edukacji, z jego centralng pozycja
nauczyciela petnigcego role straznika regut oraz realizatora odgérnie przypisanych programéw
nauczania, nie stwarza nauczycielom przestrzeni do praktykowania profesjonalnej wolnosci
i autonomii, haset obecnych w retoryce administracji oswiatowej. Nauczyciel wczesnej edukacji
znalazt sie w putapce deklarowanych oczekiwan instytucjonalnych oraz specyficznych ocze-
kiwan spotecznych dotyczacych tej grupy zawodowej. Powszechnie podzielane przekonanie
o naturalnych predyspozycjach kobiety do sprawowania opieki nad dzieckiem, wynikajace
z prze$wiadczenia, ze petnione role spoteczne sg prostg konsekwencja réznic biologicznych
pomiedzy kobietg i mezczyzng, przynosza skutek w postaci silnej feminizacji tej grupy zawo-
dowej. Nie dziwi wiec fakt, iz w badaniach L. Kopciewicz ujawnita sie kategoria ,matki - kwoki”,
ktdéra w aspekcie roli zawodowej nauczycielek wczesnej edukacji sprowadza prace nauczycie-
la do sprawowania matczynej opieki nad dzie¢mi (Kopciewicz, 2006, s. 29-41). Profesjonalizm
nauczyciela wyfaniajacego sie z tak definiowanej roli jest zdeterminowany przez nature, a sko-
ro mozna na niej zbudowa¢ podstawy autorytetu pedagogicznego, to mozna jednoczesnie
usprawiedliwi¢ brak koniecznosci ciagtego ksztatcenia i podnoszenia kwalifikacji zawodowych.
W moim przekonaniu jest to jedna z gtéwnych, jezeli nie najistotniejsza, przyczyna infantylizacji
nauczycieli wczesnej edukacji. Warto jednak dodac, Ze ten rodzaj oczekiwan spotecznych kie-
rowanych pod adresem tej grupy zawodowej daje sie zauwazy¢ nie tylko w Polsce, ale réwniez
w wielu innych krajach, na co niewatpliwy wptyw ma chrzescijariska tradycja religijna, w ramach
ktdrej pielegnowany jest wizerunek matki-opiekunki (Fischman, 2000).

Zrédet infantylizacji mozna doszukiwa¢ sie rowniez w kolonizujacym obecnie pedagogike
dyskursie politycznej ekonomii ksztatcenia, charakterystycznym dla neoliberalizmu. Ekspansja
tej ideologii wykracza poza sfere gospodarcza, doswiadczamy jej przejawéw takze w kultu-
rze, a co wiecej, w mentalnosci ludzkiej. W centrum zainteresowania ekonomii korporacyjnej,
ktéra realizuje zasady neoliberalizmu w sferze gospodarczej, jest cztowiek odpowiadajacy
konkretnym zapotrzebowaniom. Realizacje zamierzonych celéw zapewnia, jak to definiuje
J. Rutkowiak, edukacyjny program ekonomii korporacyjnej, czyli intencjonalne dziatania sit
ekonomicznych zmierzajace do ksztattowania postaw ludzkich zgodnie z okreslonymi przez
neoliberalizm wizjami (Rutkowiak, 2008, s. 9). Program ten zaktada umiar ksztatceniowy, kt6-
ry bedzie powstrzymywat ucznia przed krytyczng analizg otaczajacej rzeczywistosci, tak aby
mogt sie ,zmiesci¢” w pozadanych przez system modelowych kategoriach: nierefleksyjnego
producenta, nienasyconego konsumenta (Barber, 2008), odpadu ludzkiego. Jego realizacja
odbywa sie, miedzy innymi, poprzez wypetnianie tradycyjnych form edukacji takimi trescia-
mi i metodami, ktore sprzyjaja ksztattowaniu wyzej wymienionych modeli. Programy szkolne
przekazuja uproszczony, jednowymiarowy obraz $wiata, ograniczaja w nauczaniu wiedze re-
fleksyjna, krytyczna oraz interpretacyjng, co w efekcie sprzyja infantylnemu, prymitywnemu
ogladowi rzeczywistosci. Dominujace w metodach nauczania, a w szczegdlnosci na pozio-
mie wczesnej edukacji, elementy zabawowe czy tez konkretno-zmystowo-ruchowe sprzyjaja
ostabieniu intelektualnego wymiaru ksztatcenia na rzecz jego wymiaru konkretnego. Jest to
zapewne konsekwencja sposobu definiowania dziecinstwa, zaktadajacego wizje dziecka jako
osoby niekompetentnej, niezdolnej do prawdziwego poznania naukowego, wymagajacej
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statej opieki i ochrony dorostego z uwagi na wrodzong naturalna nieporadnos¢. Przetozenie
akcentu z realizacji potrzeb intelektualnych na zaspokajanie potrzeb emocjonalnych oraz roz-
wijanie umiejetnosci artystycznych na etapie wczesnej edukacji odzwierciedla powszechne
przekonanie o dominujacych u dziecka potrzebach sfery emocjonalnej, realizowanych kosz-
tem realizacji potrzeb poznawczych (Klus-Stariska, 2007).

Dajaca sie zauwazy¢ infantylizacja znaczer i formy przekazu (Furedi, 2008) moze tez mie¢
swoje zrddfa w ksztatceniu i doksztatcaniu nauczycieli. Wymogi formalne (np. dalsze ksztatce-
nie czy tez dokumentowanie wiasnych osiagnie¢ zawodowych), spetnienie ktérych warunku-
je uzyskanie kolejnego stopnia awansu zawodowego oraz zwigzanego z tym zwiekszonego
wynagrodzenia, co jest niezwykle istotne z uwagi na postepujaca pauperyzacje srodowiska,
zamiast tworzy¢ warunki do pogtebionej refleksji i analizy wiasnej praktyki pedagogicznej, stu-
73 raczej wytwarzaniu dziatan pozornych, fikcyjnych. Co istotne, poziom merytoryczny zajec
oferowanych nauczycielom w ramach réznorodnych form doksztatcania i doskonalenia jest
istotnym czynnikiem pogtebiajacym ich infantylizacje - dzieje sie tak w wyniku stosowania
przez wyktadowcow infantylizujgcej pogladowosci oraz funkcjonujacego powszechnie zatoze-
nia o koniecznosci bezustannego wyposazania nauczycieli wczesnej edukacji w szeroki zakres
technik zabawowych, niezbednych do realizacji wspomnianej juz funkgji opiekunczej (Klus-
Stanska, Nowicka, 2005, s. 225-226).

Pomimo posiadania przez polskich nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wysokich kwa-
lifikacji formalnych do uprawiania zawodu, wyniki badan wskazuja na fakt, iz znaczaca czesé
tej grupy przejawia niski poziom rozumienia kulturowo-spotecznego kontekstu otaczajacej
rzeczywistosci edukacyjnej. To ,niedokonczenie intelektualne”, jak je nazywa H. Kwiatkowska
(2005, s. 230), ktorego zrodtem jest nieadekwatna do obecnych warunkéw edukacja, ogranicza
nauczyciela w dziataniu: czyni go bezradnym, bezwolnym, uzaleznionym od wtadzy, admini-
stracji oSwiatowej, autorytetow naukowych. Akceptacja oficjalnej ideologii edukacyjnej, beda-
cej czesto w sprzecznosci z osobistym $wiatopogladem, jest prébg ucieczki przed niespojnoscia
oczekiwan spotecznych (Neckar-lnicka, 2009). Uciekajac, nauczyciele wpadaja w putapke funk-
cjonujacych stereotypdw oswiatowych, w specyficzny sposéb determinujacych ich zawodowa
tozsamos¢, naznaczajac jg infantylizacja. Pytanie, ktore warto dzisiaj postawi¢, brzmi: czy na-
uczyciele sa tego procesu $wiadomi?
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