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pedagogika specjalna jako odrebna dyscyplina pedagogiczna jest naukg

stosunkowo mioda. Jej ogolna teoria zaczeta sie ksztattowaé w potowie
XI1X wieku i do czaséw obecnych mamy do czynienia z intensywnym jej rozwojem.
Wspotczesne zmiany i przeobrazenia, odczuwalne w postaci wyraznych trendéw,
doczekaly sie juz préb naukowego opisu (m.in. W. Gasik 1993, A. Hulek 1989 i 1993,
J. Stochmiatek 1991), niniejszy referat jest natomiast propozycjg zwrécenia uwagi na te
wybrane tendencje, ktére ScisSle wigzg sie ze zjawiskiem emancypacji Srodowisk
niepetnosprawnych.

Nie sposéb nie dostrzec wplywu na rozwdj omawianej dyscypliny samych oséb
niepetnosprawnych, zwtaszcza jednostek wybitnych, ktérych wyniki nie tylko wprawia-
ty w zdumienie opinie spoteczng, ale przede wszystkim uzasadniaty sens i potrzebe
podejmowania wysitku wychowawczego wobec kazdego cztowieka. Przekonanie o nie
okreslonych do konca mozliwoéciach kompensacyjnych osoby, ktorej niepetnospraw-
nosc¢ jest zaledwie jedng z wielu cech, warunkujacych rozwoj, znalazto swoje odzwier-
ciedlenie w podstawowych tezach wspotczesnej pedagogiki specjalnej. Nalezy do nich
zatozenie, ze osoby niepetnosprawne zdolne sg do wielokierunkowych dziatan, a putap
ich osiggniec jest zazwyczaj znacznie wyzszy, niz sugerujg to obiegowe sady i opinie.
Dotyczy to réwniez obrazu mozliwosci niepetnosprawnych, ksztattowanego przez
niektore publikacje i przepisy prawne.l

M imo dhugiej tradycji wychowania i ksztatcenia os6b niepetnosprawnych,

1. Sprzeciw wobec tradycyjnej formuty opieki
charytatywnej, zastgpionej formutg
wspoétdziatania | samopomocy

Niepetnosprawni podjeli dziatania na rzecz zmiany wiasnego obrazu w opinii
spotecznej. Nie nalezy do rzadkosci wykorzystywanie kompetencji, ptyngcych z poko-
nywania witasnych trudnosci, przez realizowanie sie w pracy zawodowej i spotecznej na
rzecz innych, doswiadczonych przez los ludzi. Pamieta¢ nalezy o tym, opisujac jedno
z najcharakterystyczniejszych zjawisk wspotczesnej edukacji specjalnej, jakim jest jej

1 Hulek A.: Podstawy, stan obecny i przyszto$¢ edukacji os6b niepetnosprawnych, W: Edu-
kacja os6b niepetnosprawnych, pod. red. A. Hulka. Warszawa 1993, s. 29.



uspotecznienie. Przejawia sie ono, tak w Polsce, jak i w innych krajach, powstawaniem
licznych stowarzyszen, organizacji charytatywnych, fundacji i akcji pomocy. Szacunki
dotyczace ilosci podobnych inicjatyw w naszym kraju idg w setki, a nawet w tysiace,
a przyczyn ich podejmowania upatruje sie gtownie w dwdch czynnikach:

1. konsekwencjach ekonomiczno-spotecznych zatamania gospodarczego kraju; wy-
zwalaniu tendencji samopomocy wobec niewydolnosci panstwa w jego funkcji opie-
kunczej,

2. asymilacji w spoteczenstwie ideatdw psychologii humanistycznej.2

Bioragc pod uwage, ze znaczna cze$¢ tych stowarzyszen powstaje w srodowiskach
samych niepetnosprawnych, nalezy doda¢ do tego jeszcze jedng przyczyne, mianowicie:

3. emancypacje tych osob; osiagniecie takiego poziomu autonomii spotecznej, ktory
pozwala uwolni¢ sie od zaleznosci, decydowaé o wiasnych losach, prawach, ksztatcie
edukacji.

Aktywnos¢ i poziom zorganizowania tego ruchu wyraza sie liczbami i zasiegiem:
setki tysiecy zaangazowanych niepetnosprawnych w dziesigtkach krajow Swiata. Ten-
dencje do zrzeszania sie i umiedzynarodowienia dziatalnosci znalazty swéj wyraz
w powstaniu m.in. Swiatowej Unii Niewidomych, Swiatowej Federacji Gtuchych czy
Miedzynarodowego Stowarzyszenia Oséb Niepetnosprawnych. Naczelnym zadaniem
tego ruchu, na przyktadzie celéw sformutowanych przez ostatniag z wymienionych
organizacji, jest walka o podmiotowos$¢ i petne prawa obywatelskie dla ludzi niepetno-
sprawnych, ktérzy sami okre$lajg kierunki i formy dziatania, sami nim kieruja. Ma to
stanowi¢ przeciwwage dla licznych organizacji charytatywno-opiekunczych, skupiaja-
cych i kierowanych przez osoby zdrowe. Oznacza to sprzeciw wobec niewystarczajacej
wspotczesnie formuty ,dla”. Niepetnosprawni zadajg akceptacji prawdy, iz nawet
uzaleznienie od innych ludzi nie ogranicza mozliwosci bycia dawcg. Tradycyjny model
opieki charytatywnej, cho¢ wywiedziony z gteboko humanitarnej idei pomocy, czesto
pogtebia poczucie uzaleznienia, bezradno$ci i niesamodzielnosci. Nie kwestionujgc
faktu, ze wielu osobom niepetnosprawnym pomoc ludzi zdrowych jest po prostu
niezbedna, zwraca sie aktualnie szczegdlng uwage na to, ze nie jest to wystarczajace
uzasadnienie dla tego, zeby decydowac za niepetnosprawnych, czego im potrzeba, ijak
maja te potrzeby realizowac.3 1 to nie tylko dlatego ze osobiste doSwiadczenia sg tu
najlepszym Kkryterium pragmatycznym.

2. Zdemaskowanie postawy dominacji
nad niepetnosprawnymi pod pozorami
dobroczynnosci

Szeroki zakres samostanowienia 0s6b niepetnosprawnych umozliwia uruchomienie
mechanizméw samoobrony. Blizsza analiza pobudek dziatania os6b zdrowych na rzecz
niepetnosprawnych ujawnita bowiem, niestety, wiele obszarédw zamaskowanej dob-

2 Gasik W.: Ewolucja edukacji specjalnej, W: Edukacja os6b..., op. cit., s. 14.

3 Szczepankowski B.: Miedzynarodowe Seminarium Organizacji Os6b Niepetnosprawnych ze
Srodkowej i Wschodniej Europy, Praga, 7-10 XI 1993, W: Problemy Rehabilitacji Spotecznej
i Zawodowej, 1993 r. nr 4, s. 135.



roczynnos$ci (termin zapozyczony od amerykanskiego psychologa, Harlana Lane’a,
autora ksigzki pt. ,,Pod maska dobroczynnosci”, ktérej polskie ttumaczenie w chwili
pisania tego tekstu oczekuje na druk), bedacej de facto narzedziem Kklasyfikaciji,
kategoryzacji i stygmatyzacji stabszych spotecznie grup. Istniejg w petni uzasadnione
sugestie, ze zdrowi mogg by¢ zainteresowani utrzymaniem i utrwalaniem stosunkéw
podlegtosci i zaleznosci, a terenem wielkiej spotecznej mistyfikacji moze byé réwniez
szkota. Przyktadem przeciwstawienia sie temu zjawisku jest dokonana przez H. Lane’a
proba obnazenia paternalistycznej i protekcjonalnej postawy audyzmu, ujawnianej
przez szereg 0s6b zawodowo trudnigcych sie pomocag gluchym. H. Lane okresla
audyzm jako forme dominowania os6b shtyszacych i presji ich autorytetu wobec
gluchych, a poniewaz jako specjalisci w swych zawodach petnia oni role ekspertéw,
no$no$¢ i szkodliwo$¢ spoteczna tej postawy jest szczegdlnie duza. Pobudkami
zachowan audystycznych moga by¢ partykularne interesy zawodowe czy nawet wzgledy
merkantylne. Przyktad $cisle zwigzany z edukacjg dotyczy¢ moze zafatlszowania opinii
0 zdolnosciach i mozliwos$ciach ucznidw, upowszechnianych czesto przez samych
pedagog6éw specjalnych.4 Daje sie to odnie$¢ réwniez do uczniéw uposledzonych
umystowo, niewidomych, autystycznych itd. W tej wysoce wyspecjalizowanej dziatalno-
éci pedagogicznej tatwo o tworzenie sie stereotypow, bedacych gtéwnym wrogiem
podmiotowego traktowania wychowanka. A przeciez tego wiasnie stusznie domagaja
sie niepetnosprawni czy tez wystepujacy w ich imieniu rodzice.

3. Dazenie do podmiotowosci ucznia
w ksztatceniu specjalnym

Ze spotecznego punktu widzenia ,,bycie podmiotem” utozsamiane jest z

1. poczuciem sprawowania kontroli, przeciwstawianym bezradnosci,

2. poczuciem identyfikacji spotecznej, przeciwstawianym wyobcowaniu.s

Nalezy przyznaé, ze w praktyce pedagogiki specjalnej ten aspekt podmiotowosci
budzi szczeg6lnie wiele kontrowersji, zwlaszcza w ksztatceniu oséb glebiej upo-
$ledzonych umystowo. Myslac o sytuacjach, w ktérych zachodzi konieczno$¢ fizycznego
przeciwstawienia sie agresji czy powstrzymania dziatan destrukcyjnych (takze autode-
strukcyjnych), uwzgledniajagc naukowo stwierdzong wysoka skuteczno$¢ eliminowania
niepozgdanych, patologicznych form zachowan za pomocg technik behawioralnych
itd., podaje sie w watpliwos¢ podmiotowg role wychowanka. Najwiecej sprzeciwow
1 dyskusji budzi zawsze wysoce kontrolowany trening behawioralny. Bierna rola
wychowanka, skrajna dyrektywnos$¢, eliminacja sfery poznawczej zdecydowanie nie
sprzyjaja autokreacji i rozwojowi autonomicznych zachowan. Do najpowazniejszych
zarzutow nalezy pominiecie w tego typu treningu czynnikéw motywacyjnych i spotecz-
nych. Pedagodzy specjalni zdaja sobie sprawe z owych ograniczen, co nie oznacza, ze s3
w stanie zupetnie zrezygnowac z tych technik. Istnieje bowiem zakres problemow,
w ktérych rozwigzaniu sg one nieocenione, a zalety metody zdecydowanie przewyzszajg

4 Lane H.: Przyszto$¢ zalezy od was. Przesianie do spotecznosci gtuchych w Polsce, W:
Problemy Rehabilitacji Spotecznej i Zawodowej, 1993 nr 4, s. 85.

5 Bleszynska K.: Podmiotowos$¢ ludzi niepetnosprawnych, W: Edukacja os6b..., op. cit.,
s. 153.



jej wady. Wspotczesnie techniki behawioralne ogranicza sie do niezbednego minimum,
a cel ich sprowadza sie do umozliwienia osobie ze znacznymi trudnos$ciami w uczeniu
sie osiggniecia i podnoszenia kompetencji, szczeg6lnie przy opanowywaniu umiejetnosci
samoobstugowych.6Trzeba zastrzec, ze btedem jest rozpatrywanie i ocena stosowanych
metod w sposob wycinkowy, bo wazny jest tu nie tylko caloksztatt kontaktow
wychowawczych, ale przede wszystkim kierunek zmian wywotanych w ich nastepstwie.
Nie mozna réwniez poczucia sprawowania kontroli sprowadza¢ do proby sil w okres-
lonej sytuacji. Obszar sprawowania kontroli nie moze by¢ przedmiotem rywalizacji
miedzy wychowawcg a wychowankiem. Wychowawca powinien wspiera¢ wychowanka
w kierowaniu okreslonym wycinkiem rzeczywistosci (np. zaburzonym, nieadekwatnym
zachowaniem), stopniowo wycofujac sie, w miare przejmowania przez wychowanka
kontroli, na miare jego poziomu rozwoju intelektualnego czy spotecznego. Danie
mozliwosci wyboru zaktada, ze jednostka ma poczucie wiasnej sprawczosci. Dla
pedagoga specjalnego czesto jest to cel, a nie punkt wyjscia, jego zachowanie mozna
wiec tez rozpatrywacé jako wzorzec dziatan sprawczych.

Zamykajac te kwestie, nalezy jednak podkresli¢, ze wspoétczesna pedagogika
specjalna wyraznie preferuje daleko idaca indywidualizacje w ksztatceniu, tgcznie
z dagzeniem do swobody wyboru sposobu komunikowania sig, aktywizowanie sfery
poznawczej i motywacyjnej, przechodzenie od metod biernych do aktywnych, usytuo-
wanych w kontek$cie spotecznym, ksztattujgcych poczucie kontroli nad otoczeniem,
nawet w elementarnych formach dialogu behawioralnego. Przeciwstawienie sie wyob-
cowaniu i ubezwtasnowolnieniu realizowane jest przez upodmiotowienie w toku
aktywnego zycia. Nawet w przypadku upos$ledzonych umystowo w réznym stopniu jest
bowiem mozliwa, zdaniem K. Mrugalskiej, realizacja szerokiego wachlarza zréz-
nicowanych rél spotecznych, odpowiednich dla wieku zycia, z zachowaniem duzego
zakresu odpowiedzialnosci, przypisanej do kazdej z nich, przy zapewnieniu przyjaciel-
skiego towarzyszenia, partnerstwa i wsparcia. Sprzyja¢ temu ma réwniez odejScie od
preferowania edukacyjnych dziatan dydaktycznych do ,,aktywnego udziatu w réznych
przejawach normalnego, codziennego zycia, zycia spotecznosci i udziatu w kulturze jako
réwnoprawnych, a w przypadku ludzi dorostych dominujacych dziatan stymuluja-
cych rozw6j i umozliwiajgcych samorealizacje”.7

4. Podnoszenie terapeutycznych aspektéw
edukacji specjalnej przez ksztatcenie
kompetencji osobowosciowych
i spotecznych

Stopniowe zanikanie bezwzlednego prymatu aspektu dydaktycznego edukacji spe-
cjalnej dokonuje sie za sprawg eksponowania jej mozliwosci terapeutycznych, az po
koncepcje szkoty terapeutycznej. Realizowana przez szkole terapia miataby wspieraé

6 Cunningham C. C.: Spojrzenie ponad patologie — obecne tendencje w pedagogice
specjalnej, W: Roczniki Pedagogiki Specjalnej, WSPS Warszawa 1991, t. 2, s. 32-34.

7 Mrugalska K.: Uposledzenie umystowe. Nowe oczekiwania — nowe szanse, W: Problemy
Rehabilitacji Spotecznej i Zawodowej, 1994 nr 3, s. 10.



proces ksztattowania sie kompetencji osobowos$ciowych, np. obniza¢ napiecie lekowe,
rozwija¢ stabilno$¢ emocjonalng i pozytywny a zarazem realny obraz samego siebie,
oraz kompetencji spotecznych, np. empatii, spostrzegania i wnioskowania spotecznego,
umiejetnosci komunikowania sie czy rozwigzywania problemow spotecznych.8 Koniecz-
no$¢ zwrécenia uwagi na aspekt terapeutyczny wynika z poréwnania przecietnego
doswiadczenia osoby zdrowej i niepetnosprawnej, ktérej zycie obfituje az w nadmiarze
w elementy, ktére moga petni¢ zarowno role traumatyzujaca, jak i osobotwoércza.
Poszukujac mozliwosci wykorzystania tych elementéow dla osobistego rozwoju, wspoét-
czesna pedagogika specjalna chetnie siega do koncepcji filozoficznych cztowieka, ktére
w kategoriach ontologicznych wiagzg podmiotowos$¢ ze zdolnoscig doSwiadczania przez
jednostke jej codziennego bytu, z kierowaniem i kreowaniem wiasnych doswiadczen
oraz samodzielnym okreslaniem ich sensu. Niepetnosprawnos$¢ jest przeciez specyficz-
nym pryzmatem, ktéry nadaje szczeg6lnego znaczenia takim koncepcjom, jak:

1. egzystencjalne doSwiadczenie bdlu i cierpienia, wraz z tkwigcym w nich pierwias-
tkiem tworczym i kreatywnym,

2. fenomenologiczna atrybucja bytu jak przygodno$é, niedoskonatos$¢ i przemijal-
no$¢, wraz z mozliwoscig pogodzenia sie z wiasng niepetnosprawnoscig, sublimacji
i nadania sensu wiasnej niedoskonatosci,

3. personalistyczna wizja osoby ludzkiej jako bytu najwyzszego i niepowtarzalnego,
wraz z podkre$leniem warto$ci kazdej jednostki, ktérej nie obnizajg ani kalectwo, ani
zadna forma dewiacji, nie siegajgca wymiaru bytu osobowego.9

Duza nos$nos¢ tych koncepcji wydaje sie wychodzi¢ naprzeciw problemom niepetno-
sprawnych w okre$leniu ich tozsamosci. Sygnalizujg oni sprzeczne oczekiwania do
wtopienia sie w tlo spoteczne, jak i bycia zauwazonym. Podkreslajg z jednej strony
podohienstwo swoich potrzeb do potrzeb ludzi zdrowych, z drugiej zas — ich specyfike.
Pragnag byc¢ traktowani tak samo jak zdrowi lub — wrecz przeciwnie — w sposéb
szczegdlny. Z pewnoscig rozbieznosci te nie sg spowodowane tym, ze niepetnosprawni
sami nie wiedzg, czego chcg. To raczej wynik interakcji pomiedzy oczekiwaniami wobec
spoteczenstwa a realnymi doswiadczeniami, z ktorych ptynie miedzy innymi wniosek
koniecznosci wyréwnania szans. Pomocna w rozwigzywaniu probleméw tozsamos-
ciowych jest nie tylko akceptacja innosci, lecz przede wszystkim nietraktowanie jej
w kategoriach upos$ledzajacych. Nalezy da¢ niepetnosprawnym prawo bycia innym, nie
dostrzegajac w nich jedynie deficytow i patologii. Motyw wyjscia poza patologie jest
réwniez zbiezny z akcentami ekologicznymi w pedagogice specjalnej.

5. Ekologiczne spojrzenie
na niepetnosprawnos$¢ szansg wyjsScia
poza patologie i tendencje segregacyjne
Do rangi podstawowych zatozen dojrzata obecnie teza, ze niepetnosprawnos¢ nie

jest sprawg jednostki, ale grupy spotecznej. Rodzaj i zakres niepetnosprawnos$ci sg
w duzym stopniu relatywne i okre$lone konkretnym kontekstem spotecznym. Poza tym

8 Pilecka W., Pilecki J.: Quo vadis wychowanie dzieci upo$ledzonych umystowo? W: Roczniki
Pedagogiki Specjalnej, WSPS Warszawa 1993, t. 4, s. 36.
9 Bleszynska K.: Podmiotowos¢..., op. cit., s. 152,



nawet z czysto statystycznego punktu widzenia normalno$¢ spoteczenstwa wyznacza
integralna obecno$¢ pewnego statego odsetka o0s6b odchylonych od przecietnosci
psychofizycznej, a wiec walka o uznanie tego faktu jest walkg o zachowanie natural-
nego charakteru zbiorowisk ludzkich. To takze podstawa dziatan integracyjnych. Idea
ta nabrata ostatnio w naszym kraju szerokiego rozgtosu. Powszechnie utozsamiana
bywa ze wspo6lnym nauczaniem dzieci specjalnej troski i dzieci zdrowych. Naprawde
oznacza o wiele wiecej. Prébujac okresli¢ istote tego, co kryje sie pod tym hastem,
mozna okre$li¢ dziatania integracyjne jako naprawcze wobec ujawnienia sie negatyw-
nych skutkow funkcjonowania systemu segregacyjnego. Takie uproszczone zrozumienie
tej idei czesto doprowadza w praktyce do dziatan, budzacych sprzeciw samych
niepetnosprawnych: podstawg integracji nie jest bowiem przypadkowe taczenie ich ze
zdrowymi, ale stworzenie odpowiednich warunkéw do wspétistnienia, ktérego integra-
cja moze by¢ efektem. Docelowo integracja traktowana jako zasada nie powinna sie
faczy¢ jedynie z dziataniami w obrebie szkoty, gdyz ma ona na celu zapewnienie
niepetnosprawnemu zycia i rozwoju wjego naturalnym $rodowisku spotecznym. Coraz
wyrazniejszy jest wiec kierunek prorodzinny, gdyz wiasnie rodzina jest ta naturalng
komorka spoteczng, w ktoérej zyje cztowiek niepetnosprawny. Strategia oparta na idei
integracji zaktada rozwdj form statego wsparcia rodziny, aby mogta ona poradzi¢ sobie
ze zwiekszonymi obowigzkami, a réwnoczes$nie by kazdy z jej cztonkéw i ona jako
catos¢ mogta prowadzi¢ normalne zycie. Dopiero niemozno$¢ zapewnienia opieki
w domu rodzinnym kaze poszukiwac¢ innych form, czesto alternatywnych wobec duzych
instytucji totalnej opieki, charakterystycznych dla okresu sprzed ok. dwudziestu lat.
Obserwuje sie stopniowe reformowanie tych instytucji w mysl tzw. zasady normalizacji,
aby umozliwi¢ upo$ledzonemu w miare niezalezne, normalne zycie przy maksymalnej
ochronie istniejacych zwigzkéw rodzinnych i dotychczasowego trybu zycia.10
Mozna sie zastanawiaé, czy wymienione przeobrazenia miatyby szanse dokonac¢ sie bez
udziatu samych niepetnosprawnych. Czes$¢ aktualnych trendéw wywodzi sie niewatpliwie
z innych zrodet, np. praktyki i refleksji wychowawczej, tendencji w pedagogice ogolnej,
zatozen polityki spotecznej itd., lecz niepetnosprawni petnig role stymulujaca i przy-
spieszajacg zachodzace zmiany. Niektdre zjawiska w sposob niepodwazalny pojawity sie
w edukacji specjalnej witasnie za sprawa niepetnosprawnych czy tez wystepujacych w ich
imieniu rodzin. Doprowadzili oni do rozszerzenia sie form ksztatcenia, np. dla dzieci ze
znacznym i gtebokim upos$ledzeniem umystowym, z autyzmem, chorych na stwardnienie
rozsiane czy afazje." Myslac o tej aktywnosci, wydaje sie, ze jest to najbardziej kompe-
tentny czynnik spoteczny do obrony zagrozonych interesow zyciowych tej grupy ludzi.

6. Aktywne formy walki niepetnosprawnych
O rzeczywistg autonomie i izonomie

Istniejagce aktualnie rozwigzania prawne nie strzegg intereséw ludzi niepetnospraw-
nych w skuteczny sposéb. Obecne w nich luki i sprzecznosci powodujg, ze moga sie one
sta¢ nawet narzedziem dyskryminacji (np. ograniczenie prawa do nauki na skutek

10 Mrugalska K.: Uposledzenie umystowe..., op. cit., s. 16-17.
11 Hulek A.: Stan obecny i kierunki przebudowy szkolnictwa specjalnego w Polsce. Raport
dla Komisji Ekspertéw ds. Edukacji Narodowej, Warszawa 1989, s. 53.



sprzecznosci przepisowl?). Czesto mamy tez do czynienia z milczacg zgodg na
ograniczanie istniejagcych praw w praktyce, jak to sie dzieje np. z prawem do pracy
w obecnych realiach gospodarczych. Zachowanie pozoréw samostanowienia pozwala
budowac swoistg fikcje spoteczng, dla okreslenia ktérej mozna zaproponowac uzycie
terminu: paranomia (gr. para = obok + némos = prawo). W praktyce oznacza to
eksponowanie i podnoszenie pewnej grupy spotecznej, przez stworzenie dla niej
odrebnych przywilejéw prawnych, z drugiej strony skazanie na upokorzenie
i bezradnos$¢, gdyz przywileje te nie majg zadnego wymiaru praktycznego. Jedynie
autonomiczni niepetnosprawni moga by¢ skutecznym straznikiem gwarancji rzeczywis-
tej izonomii — pelnego dostepu do prawa na warunkach réwnouprawnienia, z za-
chowaniem zasad sprawiedliwos$ci spotecznej.

Wchodzac na coraz szersze obszary rzeczywistosci spotecznej, warto uzasadnic
prawomocno$¢ uzycia terminu emancypacja do obserwowalnej wspdtczesnie aktywno-
Sci niepetnosprawnych. Wskazuja na to zaréwno wysoki stopien organizacji wewnetrz-
nej, formalizacji struktury i celéw, miedzynarodowy charakter tego ruchu (patrz cz. 1),
jak i konkretne sposoby dziatania. Z jednej strony mamy do czynienia z permanentng,
ukierunkowang presja spoteczna, dazeniem do stalej obecnosci w $rodkach masowego
przekazu i strukturach zycia politycznego. Z drugiej — dostrzegamy aktywng walke,
bynajmniej nie w metaforycznym tego stowa znaczeniu. Znamienne przyktady stanowic
moga wydarzenia $wiadczace o wyzwalaniu sie spotecznosci ghtuchych, jak strajk
gtodowy we francuskim osrodku szkolno-wychowawczym w Poitiers w 1985 r., pochéd
protestacyjny na placu Bastylii w Paryzu w 1986 r. czy wreszcie wydarzenia w Waszyng-
tonie z marca 1988 r., ktore przeszty do historii pod nazwg rewolucji w Uniwersytecie
Galludeta, wiodacej amerykanskiej uczelni dla gtuchych. Okupacja uczelni przez
studentdw, przy wsparciu gtuchych i sympatykéw z catych Stanéw Zjednoczonych oraz
zaangazowaniu $rodkéw masowego przekazu, doprowadzita do powotania pierwszego
w historii niestyszacego rektora.13 Posrednie skutki tego protestu, traktowanego jako
desperacki akt dyskryminowanej mniejszosci, wyeksponowaty prawdziwe problemy
spotecznosci gluchych i zapoczatkowatly serie podobnych w wydzwieku wydarzen
w wielu krajach. Protesty, rezolucje, manifestacje dotyczyty wprowadzenia do szkot dla
gluchych jezyka migowego, zagwarantowania mozliwosci wyboru sposobu komunika-
cji, zatrudniania gluchych nauczycieli, pracownikéw stuzb socjalnych itd. pracujacych
z niestyszacymi, stworzenia wiasnej reprezentacji politycznej, parlamentarnej i in.
U podstaw tych zadan lezato przede wszystkim oczekiwanie oficjalnego uznania jezyka
migowego i potraktowania spotecznosci gluchych jako mniejszosci jezykowej z witasna,
specyficzng historig i kulturg.

Fala owych wydarzeh dotarta rowniez do naszego kraju, czego przyktadem moze
by¢ bezprecedensowe przestanie do spotecznosci gluchych w Polsce, skierowane
w 1993 r. przez cytowanego juz H. Lane’a. Zachecajgc do kierowania wiasnym losem,
nawotuje on polskich gtuchych — w przypadku nieskuteczno$ci mniej radykalnych
metod do organizowania réznych form protestu: demonstracji przed budynkami
wiadz, rozprowadzania ulotek, strajkéw okupacyjnych. Gtusi ,sami muszg znalezé
w sobie sity, by zaczaé reformy i przeja¢ odpowiedzialnos$¢, bo nikt inny za nich tego nie
uczyni”, wszak ,przysztos¢ zalezy od was” — glosi gtowna idea i zarazem tytut
wystgpienia. 4

12 Hulek A.: tamze, s. 65.
13 Lane H.: Przysztosé..., op. cit., s. 84-87.



Przedstawione wyzej zjawiska to jedynie wybrane przykiady tego, czym zyje
wspdtczesna pedagogika specjalna, zmierzajaca od nienormalnosci do normalnosci, od
biernosci do aktywnosci i od izolacji do integracji.l5W podsumowaniu nalezy wyraznie
podkresli¢, ze sg to nie tyle elementy sktadowe aktualnego obrazu edukacji niepetno-
sprawnych, co preferowane kierunki przeobrazen, o ré6znym stopniu zaawansowania
i upowszechnienia. Cato$¢ tych zagadnien przedstawia szczegétowo raport A. Hulka pt.
»Stan obecny i kierunki przebudowy szkolnictwa specjalnego w Polsce” (z roku 1989).
Ukazuje on wyraznie takze niedomagania funkcjonowania tego systemu, rozwijajagcego
sie jednak, zdaniem ekspertéw, w pozagdanym kierunku. Gtéwnym celem tego opraco-
wania byto zwrdcenie uwagi, ze do grona tych ekspertéw coraz liczniej i aktywniej
dotaczajg sami, Swiadomi swych celéw, niepetnosprawni, tworzac nowy, liczacy sie
wektor edukacyjnych przeobrazen w pedagogice specjalnej.

14 Lane H.: tamze, s. 91.
15 Hulek A.: Stan obecny..., op. cit, s. 89 i inne.



