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ZnajomoS$¢ idei integracji wsrod nauczycieli edukaciji
wczesnoszkoinej w 10 lat od wprowadzenia reformy o$wiaty

Ksztalcenie zintegrowane a idea integracji

W nowej rzeczywistosci edukacyjnej ksztatceniem zintegrowanym nazwano ten
etap, ktéry dotyczy edukacji wczesnoszkoinej. W dostepnej literaturze przedmiotu
mamy wiele rozwazan na temat ksztatcenia zintegrowanego. W niniejszym artykule
skupitam sie na przedstawieniu idei integracji, ktéra wyraznie zostata podkreslana
w zatozeniach reformy edukacyjnej z 1999 roku, jako specyficznej formy ksztatcenia
zintegrowanego (Laska, Pigtek 2005: 16).

Integracja to swoiste zespolenie sig, tworzenie catosci z czesci. W aspekcie pe-
dagogicznym integracja to sposob nauczania majgcy na celu pokazywanie zwigz-
kow miedzy wszystkimi kierunkami czy zakresami edukacji oraz ukazywanie nauki
jako catosci. Integracja to tgczenie elementow w catos¢, ale ta catos¢ nie jest sumag
elementéw, lecz nowg jakosScig. Zintegrowana edukacja obejmuje z jednej strony
taczenie czy scalanie tresci, a z drugiej - tgczenie form aktywnosci dzieci. Te dwie
odmiany stanowig w istocie rzeczy jednolitg cato$¢ (Wieckowski 2006: 92).

Realizacja ksztalcenia zintegrowanego zaktada przekazywanie uczniom spdjnej
wizji Swiata, miedzy innymi poprzez rezygnacje z podziatu materiatu nauczania na
przedmioty na rzecz zaje¢ zintegrowanych. Idea ta urzeczywistniana jest w szkole
takze w innych aspektach. Wigze sie z pojeciem integracji nauczania i wychowania,
integracjg oddzialywan wychowawczych szkoly, oraz szkoly i rodziny, integracja ze-
spotu klasowego, a takze integracjg dzieci niepetnosprawnych z petnosprawnymi.
W nauczaniu integracja koncentruje sie wokot tresci dobieranych i porzadkowanych
w bardzo rézny sposéb. Do kazdych tresci przypisuje sie cele, metody, formy organi-
zacyjne, srodki dydaktyczne (Laska, Piatek 2005: 16).

Zasadniczym zatozeniem reformy byto przekonanie, iz wychowanie i naucza-
nie powinny stanowi¢ w pracy szkoly integralng cato$¢. W obliczu nasilajgcych sie
w Swiecie aktdw przemocy, terroryzmu, wandalizmu, braku stabilnosci, wobec takich
ludzkich postaw, jak pogon za pienigdzem, alienacja i zrywanie wiezi miedzyludzkich,
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narastajacej nieumiejetnosci porozumiewania sige, wychowanie staje sie prioryteto-
wym zadaniem szkoly. Nie ulega watpliwosci, iz bezwzgledny priorytet w wychowa-
niu dziecka ma rodzina. Jednak szkota musi pozostawac¢ w Scistej wspotpracy z nia,
aby méwic¢ jednym glosem o wychowaniu, przezwycieza¢ wypaczenia, pokonywac
trudnosci, pomagac¢ dziecku w uzyskiwaniu orientacji etycznej i hierarchizacji warto-
Sci (Laska, Pigtek 2005: 24).

Ogolne zatozenia programowe zreformowanego systemu edukacji zawierajg
w sobie jednak wiele potencjalnych niewiadomych, ktérych zaréwno identyfikacje,
jak i rozwigzanie pozostawiono nauczycielom. Ro6znorodnos¢ interpretacji zmian
w systemie nauczania zrodzita wiele dylematéw teoretycznych, jak i wywotata wie-
le kontrowersji wok6t prob praktycznych realizacji przyjetego programu. Postawieni
przed koniecznoscig nauczyciele goraczkowo poszukujg drég wyjscia z sytuacji, od-
wotujac sie badz to do rozwigzan znanych z historii edukacji, badz tworzgac nowe,
czesto przypadkowe, eklektyczne modele realizacyjne (Wojnowska 2006: 197).

M. Wojnowska w jednej ze swoich prac poswieconych idei integracji edukacji
wczesnoszkoinej przyjeta nastepujace zatozenia podstawowe:

- istotg integracji jest istnienie majgcej samoistng wartos$¢ idei scalajacej. To ta
idea decyduje, ze calo$¢ to co$ wiecej niz suma czesci;

— poszukujgc idei scalajacej, mamy przed sobg wiele mozliwosci: wybar zalezy
od tego, jak interpretujemy edukacje, jak rozumiemy proces ksztatcenia, jak postrze-
gamy uczace sie dziecko (Wojnowska 2006: 197).

Zasadnicze typy integracji wywodzg sie z dwoch krancowych modeli edukaciji
szkolnej:

- zesrodkowanych na materiale nauczania,

— zedrodkowanych na uczacym sie dziecku.

Zwolennicy pierwszego z nich daza do integracji tresciowej, skoncentrowanej
na materiale, zwolennicy drugiego z nich do integracji funkcjonalnej, skupionej na
dziecku. Integracja treSciowa, blizsza tradycji szkoly, prébom cato$ciowego ujecia
poddaje wiedze. Jej ksztalt powstaje zanim pojawig sie uczniowie. Wybierajacy
ten typ integracji nauczyciele podejmuja wiele staran, by upora¢ sie z pokawat-
kowaniem i izolacja tresci zawartych w tradycyjnych edukacjach przedmiotowych.
Integracja tresciowa, probujgc stuzy¢ rozwojowi dziecka, doprowadza do rozwoju
~Wyspowego", rozwija te obszary, ktére mozna rozwing¢, wykorzystujgc mozliwosci
tresci przedmiotowych, zwykle dodatkowo ograniczonych przez wybér o$rodka tema-
tycznego (Wojnowska 2006: 198).

Integracja funkcjonalna oparta na doswiadczaniu swoim zrédtem czyni dziec-
ko. Jej ksztalt - bazujgc na wiedzy psychologicznej - powstaje na podstawie analizy
doswiadczen dzieci, poszukujgc mozliwosci ksztatcenia i wspierania indywidualnej
drogi rozwoju kazdego dziecka. Wykorzystanie wewnetrznych zasobéw dla rozwoju,
uksztattowania tozsamosci i wyrobienia postaw decydujgcych o kierunkach poste-
powania - to podstawy tego modelu. Zadaniem nauczyciela jest taka organizacja
Srodowiska, by uczen mégt wyrazi¢ swe wewnetrzne zasoby i wzbogaci¢ je o nowe
mozliwosci, wiedze i procedury postepowania. Model ten koncentruje sie na calej
osobie ucznia: integruje mysli, uczucia i dziatania. Materiat nauczania, tresci po-
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chodzgce z r6znych dziedzin staja sie narzedziem rozwoju dziecka. Jego warto$¢ jest
wartoscig z punktu widzenia rozwoju dziecka, a jego dobor jest adekwatny do spraw,
ktére dziecko obchodzg i sg wazne w jego zyciu. W wersji radykalnej tego modelu sy-
tuacje dydaktyczne ,stajg sie" w momencie nauczania, tworzone przez nauczyciela
reagujacego na to, co robi dziecko. Nie wybierajgc pozycji tak skrajnej, dokonujemy
analizy doswiadczen dzieci, poszukujgc w nich tego, co wigze sie ze zorganizowang
wiedzg, a wiec nie musi to by¢ myslenie w kategoriach albo - albo: albo tres¢, albo
dziecko, ale harmonijne potgczenie jednego z drugim, przyznajace prymat uczgce-
mu sie dziecku (Wojnowska 2006: 199).

Integracja funkcjonalna, w ktérej punktem wyjscia jest dziecko, prowadzi do
rozwoju zrobwnowazonego, poprzez dobér odpowiednich sytuacji, okre$lanych przez
potrzeby i mozliwosci dziecka, z szerokim wykorzystaniem bogactwa tresciowego
roznych obszaréw aktywnosci dzieci (Wojnowska 2006: 197).

Trzecim typem integracji, bedgcym w pewnym sensie pomostem miedzy dwo-
ma poprzednimi, jest integracja problemowa. Jej ksztalt zalezy w duzej mierze od
charakteru i celu rozwigzywania problemoéw, ktore stanag sie przedmiotem nauki.
Uczac sie rozwigzywania probleméw, uczymy sie: nazw, faktow, pojec i zasad, ktore
tworzg przestrzen problemu; tych, ktére zostaly uzyte w pracy nad rozwigzaniem
problemu i ktore zostaty wytworzone w trakcie rozwigzywania problemu (Wojnowska
2006:201).

Dzisiejsza szkota wymusza na nauczycielu ciggte doskonalenie swojego warsz-
tatu pracy. ,Indywidualny rozwoj nauczyciela, podnoszenie kwalifikacji, doskonale-
nie zawodowe, a w rezultacie wieksza efektywnos$¢ nauczania stanowig wazny cel
awansu zawodowego. Poprzez rozw6j indywidualny nauczyciel zmienia caly system
edukaciji" (Kazimierowicz 2007: 10). Zmiana w systemie edukacji jest mozliwa, gdy
nauczyciel bedzie posiadat:

— umiejetnos$¢ organizacji i doskonalenia warsztatu pracy, oceniania wtasnych
dziatan i dokonywania w nich zmian,

— umiejetno$¢ uwzgledniania w swojej pracy potrzeb rozwojowych ucznidw,

— umiejetnos$¢ wykorzystywania w pracy technologii informacyjnej i komunika-
cyjnej.

Przedstawione powyzej umiejetnosci sg niezbednym warunkiem uzyskania przez
nauczyciela kolejnych stopni awansu zawodowego. Z badan przeprowadzonych
nad aktywnos$cig zawodowa nauczycieli wynika, ze uzyskanie najwyzszego stopnia
awansu zawodowego - nauczyciela dyplomowanego powoduje czesto zaniechanie
doskonalenia zawodowego. Sa jednak nauczyciele - pasjonaci, dla ktérych celem
nadrzednym jest jak najlepsza praca z dzieckiem. To nauczyciele, ktorzy lubig swoj
zawdd, ato, co robig, sprawia im satysfakcje i zadowolenie.

M. Sobieszczyk podkresla, ze do pracy z dzieémi w wieku wczesnoszkolnym
nauczyciele winni by¢ wyjatkowo dobrze przygotowani. Od ich kompetencji zawo-
dowych, osobowos$ciowych i kunsztu dydaktycznego zalezy, w jakim stopniu ksztat-
cenie elementarne speini swojg role. Zatem w ksztalceniu nauczycieli istotne wy-
daje sie wyuczenie repertuaru technik edukacyjnych o charakterze terapeutycznym,
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kompensacyjnym, ale takze zwrdcenie uwagi na szeroko rozumiane doswiadczenie
spoteczne w kontaktach z innymi ludzmi (Sobieszczyk 2005: 164).

Ksztalt integralnego nauczania w oczach nauczyciela
edukacji wczesnoszkoinej - badania wiasne

Dobra znajomos$¢ teoretycznych zagadnien edukacji zintegrowanej jest podsta-
wa do prawidtowe]j praktyki pedagogicznej. Nauczyciel, ktéry zna problematyke i za-
sady pracy z najmtodszymi uczniami poradzi sobie z wlasciwym planowaniem i or-
ganizowaniem pracy tak, aby skutecznie pomagac¢ uczniom w nabywaniu wiedzy
i umiejetnosci oraz w przygotowaniu ich do nauki na dalszych szczeblach nauczania.
Drugim, waznym elementem tego zagadnienia jest proces ciggtego ksztatcenia sie
nauczycieli, korzystania z pomystéw i propozycji innych oraz wymienianie sie do-
Swiadczeniami. Stad tez interesujgce jest zagadnienie, w jakim stopniu nauczyciele
po 10 latach od wprowadzenia reformy o$wiaty rozumiejg ztozone idee integracji.
Celem przeprowadzonych badan byta préba ukazania, jak wspoétcze$ni nauczyciele
rozumiejg i radza sobie z dylematami integracji w edukacji wczesnoszkoinej.

Badania zostaty przeprowadzone ws$réd nauczycieli edukacji wczesnoszkoi-
nej w szkotach podstawowych w Bydgoszczy i wojewddztwie kujawsko-pomorskim.
W pomiarach wzieto udziat 219 nauczycieli o zréznicowanym stazu pracy. Zakres
populacji badanych przedstawiono w tabeli 1.

Tabelo 1 Staz pracy ankietowanych nauczycieli

Badani nauczyciele
Staz pracy w latach

1 %
1-10 47 21,5
10-20 75 34,2
20-30 96 438
powyzej 30 lat 1 0,5
Razem 219 100

Nauczyciele odpowiadali na pytania zawarte w kwestionariuszu ankiety. Pyta-
nia ankiety zaopatrzone byly w ,kafeterie typu Likerta" - oznacza to, ze jest moz-
liwych pie¢ odpowiedzi do wyboru, ktérym przyporzadkowano odpowiednie ,wagi"
dla obliczenia zbiorczych wskaznikbw aprobaty. Sposéb klasyfikowania odpowiedzi
przedstawiono w tabeli 2.
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Tabela 2. Schemat odpowiedzi na pytania ankiety

Odpowiedzi Posta¢ stowna Symbol Waga
a zdecydowanie nie -2
b raczej nie - -1
c nie mam zdania 0 0
d raczej tak + +1
e zdecydowanie tak + + +2

Wskaznik aprobaty (L) dla kazdego pytania oblicza sie wedtug wzoru:

= 2ne+nd-nb-2na
n

gdzie: L oznacza wskaznik aprobaty,
n,...n, liczebnos$¢ odpowiedzi,
n liczbe badanych.

Nauczyciele, odpowiadajac na pytania, okreslali swoje poglady w stosunku do
ogo6itu pedagogdéw pracujgcych w klasach I-Ill. Uzyskane rezultaty badan ankie-
towych prowadzonych ws$rdéd nauczycieli edukacji wczesnoszkoinej przedstawiono
w tabeli 3.

Tabela 3. Wyniki badan ankietowych

. . . . . .. Wskaznik
. Czy Pani zdaniem wspo6tczesny nauczyciel edukacji wczesnoszkoinej
Pytania ) . . . . aprobaty
rozumie ztozone idee integracji? 0
1 Zna poglady, tradycje i wspdéiczesne refleksje na temat koncepcji inte-
gracji w klasach I-11I 11
2. Zna i rozumie problemy w strategii edukacyjnej przedstawione w pra-
cach np. M. Cackowskiej, M. Jakowickiej, £. Muszynskiej, H. Sowin- 0,7
skiej, R. Wieckowskiego, A. Brzezinskiej
3. Rozumie, ze istotg nauczania integralnego jest postrzeganie (sytuowa-
nie) dziecka jako:
- podmiotu dziatan edukacyjnych 1,5
- indywidualnos$ci i niepowtarzalnej osobowosci 1,6
- konkretnej osoby o odmiennej drodze i mozliwo$ciach rozwoju 1,4
- partnera, ktérego musi poznaé, stymulowac i wspiera¢ 1,6
- partnera, z ktérym musi pozna¢, dziata¢ i przezywaé rzeczywisto$¢ 15
w wielu wymiarach '
4. Potrafi wskaza¢ i objasni¢, ktére koncepcje dydaktyczne efektywnie
integruja i stymulujg rozw6j osobowosci ucznia w klasach I-1l11, czyli:
- problemowe nauczanie - uczenie sie 1,2
- nauczanie programowe 11
- wielostronne ksztatcenie 1,3
- nauczanie czynnos$ciowe 1,3
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5. Potrafi zaprojektowaé organizacje procesu edukacyjnego w postaci
zintegrowanego:

- bloku edukacyjnego 1,5
- projektu edukacyjnego 1,2
- jednostki tematycznej 1,6
- sytuacji edukacyjnych w réznych obszarach aktywnosci 1,4
6. Potrafi do kazdej integralnej jednostki tematycznej sformutowac:
- cele nauczania i wychowania 1,6
- temat nadrzedny (zagadnienie - problem ogélny) 1,7
- cele operacyjne 1,6
- przewidywane kompetencje uczniéw 15
- tok realizacji danej jednostki tematycznej 1,6
- metody wiasciwe dla wszechstronnej aktywnosci uczniéw 15
- formy organizacyjne dla dziatan i przezy¢ dzieci 15
- oceni¢ wartos$¢ zintegrowanych zaje¢ wedtug zasad nauczania 1,7
7. Potrafi dokonac¢ transferu posiadanej wiedzy na temat integralnego 13

nauczania na jezyk praktyki szkolnej?

Z zestawienia odpowiedzi respondentdow jednoznacznie wynika, ze poglady na
znajomo$¢ idei integracji wsrdéd nauczycieli oscylujg w granicach $redniego wskaz-
nika aprobaty 1,4, czyli wyraza sie w odpowiedziach pomiedzy ,raczej tak" a ,zde-
cydowanie tak". Umiarkowanie przychylng aprobate wykazaty odpowiedzi ankieto-
wanych w przypadku dwéch pierwszych pytan - o znajomos$¢ pogladow, tradycji
i wspotczesnych refleksji na temat koncepcji integracji w klasach I-11l (L= 1,1) oraz
znajomosci i rozumienia problemoéw w strategii edukacyjnej przedstawione w pra-
cach wspoitczesnych propagatoré6w ksztatcenia zintegrowanego (L=0,7). Nauczy-
ciele wyrazili poglad, ze rozumiejg istote nauczania integralnego, ktéra jest postrze-
ganie (sytuowanie) dziecka w procesie dydaktycznym w roli podmiotu nauczania
i wielowymiarowego partnera (Sredni wskaznik aprobaty wynosi L=1,5). Kolejne
pytanie stwarzato mozliwosé okreslenia czy nauczyciele potrafig wskazac i objasnic,
ktére koncepcje dydaktyczne efektywnie integruja i stymulujg rozwéj osobowosci
ucznia w klasach I-Ill. Wskaznik aprobaty oscylowat tu wokét Sredniej L=1,2, co
oznacza umiarkowang aprobate dla wiedzy nauczycieli w tym zakresie. Najstabiej
znang - jak wskazujg wyniki - jest koncepcja nauczania programowego. Opinie an-
kietowanych co do umiejetnosci zaprojektowania organizacji procesu edukacyjnego
w postaci zintegrowanej sg jednoznacznie pozytywne, wyraza sie to w Srednim wskaz-
niku aprobaty wynoszacym L= 1,4. Przedstawione oceny wskazujg, ze najmniej ra-
dza sobie nauczyciele klas poczatkowych z opracowaniem projektow edukacyjnych.
Kolejne pytanie stwarzato mozliwos¢ okreslenia przez respondentéw, w jakim stop-
niu nauczyciele edukacji wczesnoszkoinej potrafia do kazdej integralnej jednostki
tematycznej sformutowaé podstawowe elementy toku zaje¢ zintegrowanych. W tym
zakresie zdecydowanie wskaznik aprobaty wynosi $rednio L= 1,6, a wiec zbliza sie
do oceny ,zdecydowanie tak". Dominujg tu dwie umiejetnosci nauczycieli - w za-
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kresie formutowania tematu nadrzednego oraz oceniania wartosci zintegrowanych
zaje¢ wedtug zasad nauczania. Ostatnie pytanie dotyczylo kwestii, czy nauczyciele
potrafig dokona¢ transferu posiadanej wiedzy na temat integralnego nauczania na
jezyk praktyki szkolnej. Odpowiedzi ankietowanych okreslajag te umiejetnos¢ jako
sraczej tak", wyrazajgc umiarkowang aprobate dla tej czynnosci (wskaznik aprobaty
L=1,3).

Analizujac otrzymane wyniki badan ankietowych, mozna wysnu¢ poglad, ze
dominujg wsérdéd nauczycieli umiejetnosci zwigzane typowo z praktyka szkolng. Zde-
cydowanie bowiem wskazniki aprobaty w pytaniach 3-6, okreslajgcych umiejetnosci
wybitnie praktyczne, majg wyzszy poziom - Srednio L=1,5 niz problemy dotyczace
pewnych teoretycznych zagadnien zwigzanych z ideg ksztatcenia zintegrowanego
w pytaniach 1, 2, 7, gdzie wskaznik aprobaty okreslony zostat na Srednim poziomie
L= 1,0. Omawiana zalezno$¢ staje sie bardziej wyrazna, gdy wezmie sie pod uwage,
iz 78% badanej populacji to nauczyciele z dtugim stazem pracy, co najmniej 10-let-
nim, a wiec juz z ugruntowang wiedzg praktyczng dotyczacag procesu dydaktyczno-
-wychowawczego w klasach poczatkowych. Moze to by¢ wskaznikiem potwierdzajg-
cym poglady spotykane w literaturze, iz

nauczyciel - czy chce tego, czy nie - stosuje teorie jako zrdédto inspiracji dla swoich dzia-
tan oraz jako filtr interpretacyjny, pozwalajagcy mu zrozumie¢ to, co dzieje sie na lekcji,
cho¢ stosowanie to znajduje sie z reguly poza jego decyzjg i wyborem. Dziala w duchu
okres$lonej teorii, cho¢ sobie tego nie uswiadamia, pozwalajac teorii zy¢ wtasnym zyciem,
bez mozliwosci jej krytycznej analizy, polemiki z jej z zatozeniami, modyfikacji czy wresz-
cie odrzucenia (Klus-Stanska 2006: 16).

Poruszajgc kwestie integracji w edukacji wczesnoszkoinej i majac na uwadze
funkcje jaka powinien spetnia¢ nauczyciel, musimy pamieta¢, ze nauczyciel, inte-
grujac tresci nauczania, porzadkuje niejako rzeczywisto$¢, przyczyniajac sie do po-
wstawania w umysle dziecka wizji Swiata logicznego, przejrzystego iw zwigzku z tym
bezpiecznego. Integracja dzieje sie nie tylko przez scalanie tresci. Lgczone sg row-
niez cele, metody, formy pracy, a takze wykorzystywane sg rézne Srodki dydaktycz-
ne itechniki uczenia odwotujgce sie do wszystkich zmystéw dziecka (Laska, Pigtek
2005: 23).

Nauczyciel musi dostrzec wielkie zréznicowanie doswiadczen, mozliwosci
i oczekiwan dzieci stojgcych u progu szkoly. Praca nauczyciela klas poczatkowych
wymaga znajomosci psychiki dziecka oraz orientacji w zakresie czynnikdw zapew-
niajgcych prawidtowy rozwéj osobowosci lub zaktdcajgcych go. Dla unikniecia pora-
zek, konieczne jest wczesne rozpoznanie zaburzen rozwojowych, szukanie przyczyny,
a zarazem metod zapobiegawczych (Jakowicka 1994: 31; Sobieszczyk 2005: 158).
Dlatego tak istotne wydaje sie wieloaspektowe przygotowanie nauczyciela edukaciji
wczesnoszkoinej do pracy z dzie¢mi w mtodszym wieku szkolnym. Nauczyciel edu-
kacji wczesnoszkoinej powinien postugiwaé sie metodami nauczania jako metoda-
mi wspierania edukacyjnego zorientowanymi gtdwnie na ucznia oraz jego potrzeby,
zainteresowania oraz oczekiwania poznawcze i dziataniowe (Kujawinski 1994: 130;
Sobieszczyk 2005: 158).
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Nauczyciel tworzy swoisty klimat w pracy z dzie¢mi, dlatego jego wewnetrzne
przezycia, konflikty, rozterki, filozofia zycia zawsze uczestniczg w procesie edukacyj-
nym. Wszystko to pozwala nauczycielowi wskazac i utatwi¢ dziecku jego wiasny roz-
wo0j. Szacunek dla ucznia, rado$¢ z jego sukcesow, obmyslanie skutecznych metod
wychowawczych, zadziwianie Swiatem, budzenie wrazliwos$ci, przywigzanie do tra-
dyciji, rozwijanie twérczego myslenia, utatwianie porozumiewania sie to pomaganie
dziecku w jego stawaniu sie soba.

Wspieranie i organizowanie optymalnych warunkéw do rozwoju dziecka to jed-
noczesnie stymulowanie wiasnego rozwoju, wypetnienie zyciowego powotania, sa-
morealizacji i dojrzatosci zawodowej (Laska, Pigtek 2005: 181).
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