Rozdziat 1

Ksztaltowanie sie dyscypliny - gtéwne nurty
polskiej pedagogiki spotecznej w ujeciu
historycznym

Mariusz Cichosz

Rozwdj polskiej pedagogiki spotecznej przypadt na przetom XIX i XX w. Byt to
jednoczes$nie okres znacznego, bardzo widocznego rozwoju nauk spotecznych
w ogoble. W tym sensie rozwdj prezentowanej tu dyscypliny wpisat sie w pewng
Swiatowa prawidtowos¢ rozwoju déwczesnych nauk. Ponadto rozw6j polskiej
pedagogiki spotecznej naktadat sie na bardzo wazne wydarzenia w dziejach Polski,
co niewatpliwie odcisneto swoje znamie na jej charakterystyce (zwitaszcza
w poczatkowym okresie jej istnienia). Od poczatku wiec problematyka tej
dyscypliny w spos6éb widoczny byta zwigzana ze sprawami o$wiaty i pracy
spotecznej - waznymi obszarami na drodze do pobudzania aktywnos$ci spotecznej
oraz troski o godziwe warunki zycia cztowieka, co byto wazne, szczegdlnie
w obliczu odzyskiwania niepodlegtosci przez Polske.

W tym poczatkowym okresie istnienia dyscypliny uksztattowata sie szkota
pedagogiki spotecznej Heleny Radlinskiej. Kulminacyjnym momentem tego okresu,
w wymiarze instytucjonalnym, byto utworzenie, najpierw w ramach Wolnej
Wszechnicy Polskiej, Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej (1925), a potem
w 1945 r. - Katedry Pedagogiki Spotecznej na Uniwersytecie todzkim. Ten
pierwszy okres istnienia polskiej pedagogiki spotecznej, w ktorym sformutowana
zostata okre$lona syntetyczna wizja dyscypliny, gtéwnie za sprawg Radlinskiej,
skonczyt sie (w okreslonych warunkach spoteczno-politycznych) w latach 50.
XX w. Juz niebawem jednak, w 1957 r., pedagogika spoteczna odrodzita sie za
sprawg Srodowiska pedagogdéw spotecznych (oséb wyczulonych na sprawy spoteczne
i w tej sferze zawsze aktywnych). Byt to jednoczes$nie okres wytaniania sie¢ nowego
osrodka tej dyscypliny i w konsekwencji ksztaltowania sie nowego $rodowiska
pedagogéw spotecznych, najpierw w Warszawie, potem, w kolejnych latach, na
innych uczelniach wyzszych w Polsce.

Ostatecznie mozna powiedzieé, ze poza macierzystym osrodkiem pedagogiki
spotecznej, utworzonym pod kierunkiem Radlinskiej w todzi, uksztattowaty sie
tez inne szkoty tej dyscypliny. Mozemy tu méwi¢ o specyficznej, ze wzgledu na
spos6b rozumienia pedagogiki spotecznej, ,,szkole warszawskiej”, blisko zwigzanej
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z Katedrg Pedagogiki Spotecznej funkcjonujgca na Uniwersytecie Warszawskim.
Szczeg0lng role w ksztattowaniu sie tej szkoty odegrat Ryszard Wroczynski, ktory,
wspotpracujac na poczatku swojej pracy naukowej z Heleng Radliriskg, rozwinat
potem swoisty - $rodowiskowy nurt pedagogiki spotecznej.

Kolejnym os$rodkiem podejmujagcym w sposdb specyficzny problematyke
pedagogiki spotecznej, w matym stopniu zwigzanym z tradycjg pierwszej pedagogiki
spotecznej, byt osrodek poznanski, gdzie pod kierunkiem Stanistawa Kowalskiego
pracowato liczne grono pedagogow i socjologébw wychowania. Dziatalno$¢ tego
oSrodka doprowadzita ostatecznie do uksztaltowania sie poznanskiej szkoty
pedagogiki spotecznej.

W ten sposdb mozemy mowi¢ o ciggtym rozwoju pedagogiki spotecznej,
0 nieprzerwanej tworczej interpretacji jej zatozen. Poza wymienionymi, istnieje
dzi§ w Polsce wiele osrodkéw zajmujacych sie pedagogika spoteczng, gdzie
podejmowane sg badania nad obszarami przez nig wskazywanymi. W rozdziale
tym zaprezentujemy poglady wybranych przedstawicieli tej dyscypliny, ktdérzy
dopracowali sie najbardziej spojnych koncepcji, a jednoczesnie doprowadzili
do wytonienia sie specyficznych naukowych szk6t oraz nurtéw pedagogiki
spoteczne;j.

1.1. Pedagogika spoteczna w ujeciu Heleny Radlinskiej - praca
spoteczna i oSwiatowa w kontek$cie narodowym
i niepodlegtoSciowym

W rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej szczegdlng role odegrata dziatalnos$¢
1poglady Heleny Radlinskiej. Byta ona pierwszym polskim pedagogiem spotecz-
nym, ktéry po wielu latach doswiadczen, przemysleri oraz pracy naukowej
dopracowat sie okre$lonej koncepcji tej dyscypliny. W wielu swoich publikacjach
zawarta wizje pracy spotecznej i oSwiatowej, bedacej inspiracjg dla wielu nastepnych
pokolen pedagogéw spotecznych. Wizja, a potem pewien okreslony model
pedagogiki spotecznej, wypracowany ostatecznie przez autorke, rozwijany byt
przez nig przez wiele lat, na ktore sktadaty sie wydarzenia historyczne, okreslone
warunki spoteczno-polityczne, a przede wszystkim jej doSwiadczenia osobistel

1 Tworczo$¢ Heleny Radlinskiej byta wielokrotnie poddawana analizie. Poza jednak kilkoma
zrodtowymi opracowaniami monograficznymi (m.in. W. Theiss czy |. Lepalczyk) oraz szerszymi
analizami podejmowanymi przy okazji wydan prac autorki (m.in. J. Hulewicz, A. Kaminski,
R. Wroczynski, czy bardziej wspéiczesne opracowania, np. K. Szmidta), byly to jednak analizy
okazjonalne (np. B. Suchodolski, S. Kowalski, A. O. Uziembto, obecnie np. B. Cyranski). Wydaje sie,
ze twdrczo$¢ H. Radlinskiej, poza przyktadowo wymienionymi, nie doczekata sie jak dotad giebszej
analizy poréwnawczej i reinterpretacyjnej podjetej na tle rozwoju mysli spotecznej i pedagogicznej
przetomu XIX i XX w.
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1.1.1. Uwarunkowania spoteczno-polityczne koncepcji

Helena Radlifiska w pierwszych latach twérczosci, w czasie ktérych zajmowata sie
dziataniami spotecznymi i osSwiatowymi, w sposéb nastepujacy sformutowata
zadania i cele tego, co nazywata odtagd pedagogika spotecznag:

»Okreslenie naukowe mozliwe jest tylko na tle zasad pedagogiki spotecznej, tj. tego ujecia nauki
wychowania, ktére w kazdej jednostce widzi dziecie swego narodu i czasu, spadkobierce catej kultury
i wspéttworce jej przysztosci. Kazdy Swiadomie lub nieSwiadomie jest «duszg w swoja ojczyzne
wcielony». Kazdy kimkolwiek jest - duchem kierowniczym czy pracownikiem fizycznego trudu
- wnosi swoj udziat do kultury narodu i powinien $wiadomie jg rozwija¢. Wychowanie narodowe to
przygotowanie nowych pokolen do jak najbardziej wszechstronnego i twérczego budowania kultury
narodu” (Polska pedagogika spoteczna w latach 1945-2003. Wybor tekstéw zrodtowych, 2004, s. 47).

Zacytowany fragment pochodzi z tekstu wystagpienia Radlinskiej wygtoszonego
w 1909 r. Zaprezentowany tam sposéb postrzegania pedagogiki spotecznej autorka
prezentowata rowniez w kolejnych latach. Podobnie okreslita ona zadania i cele
pedagogiki spotecznej w pracy opublikowanej w 1913 r. w Krakowie, gdzie
stwierdzita: ,,Nauka, ktorg okresli¢ by mozna jako teorie wychowania narodowego
- pedagogika spoteczna, wykazuje coraz dobitniej jak rozliczne zwigzki zachodzg
miedzy jednostkg a spoteczenistwem, jak kazdy - $wiadomie lub nieSwiadomie
- jest duszg w swojej ojczyznie wcielony” (Praca o$wiatowa, jej zadania, metody,
organizacja, 1913, s. 145-146).

Zaprezentowanym tu sposobem rozumienia pedagogiki spotecznej Radliriska
wigczyta sie w szeroki nurt rozwijajacej sie wowczas mysli spotecznej, mysli ktéra
rozwijata sie w przededniu odradzania sie niepodlegtej Polski. Mysl ta, niezaleznie
na gruncie jakich opcji politycznych byta wypowiadana, tam gdzie chodzi
0 istniejgce woéwczas nurty mysli i pracy politycznej oraz spotecznej (pomijajac
nurty radykalne), byta zazwyczaj niepodlegtosciowa i narodowa. Wptyw na to miat
caty ztozony kontekst historyczny tamtych lat w Polsce, ktéra po wielu latach
zaborow zmierzata w strone niepodlegtosci. Polska pedagogika spoteczna ksztat-
towata sie wiec w Kklimacie wielu przemian spotecznych, zmian stosunkéw
spotecznych panujacych w miastach i na wsi, rozwijania sie ruchow rewolucyjnych,
powstawania réznych towarzystw, partii i organizacji, podejmujacych aktualne
problemy zycia spotecznego. Jednocze$nie dazenie do niepodlegtosci zawsze
wigzato sie z okreSlonymi dziataniami o charakterze o$wiatowym, na co miata
wptyw diugoletnia wczesniejsza polityka wynarodowienia Polakdéw, pozbawiania
ich mozliwosci ksztatcenia w jezyku ojczystym oraz dostepu do rodzimej kultury.
Przyjmowane w tym wzgledzie postulaty, odnosnie do okre$lonych dziatan
oswiatowych, wpisywane byty woéwczas w programy licznych towarzystw i or-
ganizacji z jednej strony, oraz w programy partii politycznych z drugiej strony
(Wroczynski, 1965). W ujeciu Radlinskiej, jak roéwniez innych 6wczesnych
dziataczy spotecznych, reprezentujgcych zaréwno tzw. nurt postepowy (lewicowy),
jak i zachowawczy, pedagogika spoteczna miata zajmowac sie wychowaniem
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narodowym - pielegnowac okreslone postawy, ksztaltowaé $wiadomos¢ przynalez-
nosci narodowej, dazy¢ do zagwarantowania prawidtowego rozwoju kazdemu
cztowiekowi oraz zapewnia¢ godziwe warunki tego rozwoju. Jak wiec widac,
u swoich zrodet polska pedagogika spoteczna byta niejako pedagogika narodowsa,
oSwiatowa, pedagogika dopominajacg sie o okreslone dziatania, celem ktérych miato
byé¢, jak to wielokrotnie powtarzata Helena Radlinska: ,,odnajdywanie sit ludzkich
i organizowanie ich w celach twérczosci zyciowej”. Taki program oSwiatowy,
.projekt spoteczny”, przektadat sie na program wielu powstajgcych wowczas
organizacji i stowarzyszen. Byt to czesto bardzo konkretny program dziatan,
wskazujacy okreslone potrzeby i sposoby ich zaspokajania, tak jak w przypadku
programu jednej z najwiekszych éwczesnych organizacji, ktéra podejmowata sie
zadan oSwiatowych - Polskiej Macierzy Szkolnej (Dzieto samopomocy narodowej.
Polska Macierz Szkolna 1905-1935, 1935). OSwiatowy wymiar dziatan spotecznych
przektadat sie rowniez na programy wiekszosci éwczesnych partii politycznych.
Byto tak rowniez w wypadku programu Polskiego Stronnictwa Ludowego -
Wyzwolenie, ktérego Helena Radlinska byta aktywng dziataczkag (Materiaty zrédtowe
do historii Polskiego Ruchu Ludowego, 1967, s. 52). Problematyka dziatan
oSwiatowych pozostata aktualna rowniez po uzyskaniu niepodlegtosci. Byta ona
przedmiotem zainteresowan i troski dziataczy oSwiatowych, pedagogow i politykow,
a takze przedmiotem zainteresowan i prac legislacyjnych &éwczesnego rzadu.
W pracach tych czesto brali udziat réwniez 6wczesni pedagodzy spoteczni.
W 1923 r. z inicjatywy Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
opracowano projekt ustawy o o$wiacie pozaszkolnej (Komilowicz, 1923, s. 308).

Jak wiec wynika z przedstawionych rozwazan, polska pedagogika spoteczna
u swoich zrédet w spos6b do$¢ wyrazny wigzata sie z problematyka oSwiatowa jako
gtéwng i wiodaca. Wydaje sie réwniez, ze taki sposob jej rozumienia reprezentowata
Radlifiska oraz 6wczes$ni dziatacze spoteczni i oSwiatowi. Wszystko to, co okre$lata
ona szeroko - jako prace spoteczna, zawierato w sobie opisane wczes$niej dziatania.
Zdaje sie rowniez, ze Radlinska pozostata wierna takiej wizji pedagogiki spotecznej
do konca swojego zycia. Nie zmienia tego réwniez fakt wystepowania w ramach
problematyki pedagogiki spotecznej zagadnien dotyczacych zagrozen zycia spotecz-
nego, a co za tym idzie zajecie sie zagadnieniem pomocy i ratownictwa. Szczeg6lnie
miato to miejsce i wigzato sie z okresem Il wojny Swiatowej, kiedy to nasilaty sie
tego typu zjawiska. Problematyka ta pojawita sie m.in. w takich pracach Radlifnskiej
i jej ucznidw jak: Spoteczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych, Sieroctwo
zasieg i wyréwnywanie oraz Rodziny zastepcze LodzimWszystkie te prace niosty
pewien zamyst, a w konsekwencji okre$long koncepcje pedagogiki spotecznej.
Najwazniejszymi publikacjami byty jednak (chronologicznie): Praca oSwiatowa - jej
zadania, metody, organizacja z 1913 r., Stosunek wychowawcy do $rodowiska
spotecznego z 1935 r., OSwiata dorostych z 1947 r. oraz, jako pewna synteza,
opracowany przez autorke skrypt w 1951 r. - Egzamin z pedagogiki spotecznej. Na
podstawie tych prac mozna zrekonstruowac, jak sie wydaje, podstawowe watki
koncepcji pedagogiki spotecznej Radlinskiej.
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1.1.2. Pedagogika spoteczna, jej struktura - podstawowe zatozenia

Tak jak we wszystkich naukach spotecznych, tak i w pedagogice spotecznej relacjg
podstawowg i fundamentalng, w sensie egzystencjalnym oraz z punktu widzenia
mozliwosci poznawczych, jest relacja zachodzgca miedzy cztowiekiem a srodowis-
kiem. To w zwigzku z tg relacjg i w zaleznosci od sposobu jej ttumaczenia
i definiowania sg przyjmowane i budowane rézne koncepcje i teorie - réwniez
w pedagogice spotecznej.

Relacja ta jest réwniez punktem wyjscia w koncepcji Heleny Radlinskiej,
ktora pisze o niej w nastepujacy sposob:

~Pedagogika spoteczna jest nauka praktyczna, rozwijajacg sie na skrzyzowaniach nauk o cztowieku
(biologicznych i spotecznych) z etyka i kulturoznawstwem (teorig i historig kultury) dzieki
wihasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrdécej okreéli¢ jako zainteresowanie wzajemnym
stosunkiem jednostki i $rodowiska, wptywem warunkéw bytu i kregu kultury na cztowieka
w réznych fazach jego zycia, wptywem ludzi na zapewnianie bytu wartosciom przez ich przyjecie
i krzewienie oraz przetwarzanie $rodowisk «sitami cztowieka w imie ideatu»” (Radlifska, 1961,
s. 361).

Mozna zauwazy¢, iz juz w tych wyjsciowych okre$leniach Radlifiska przyjmuje
wyraznie dynamiczny model wskazywanej relacji - obustronnie dynamiczne;j.
Mamy tu bowiem do czynienia z wizjg cztowieka jako jednostki potencjalnie
aktywnej, ktéra moze przetwarzac€ i przeksztatca¢ srodowisko wyraznie definiowane
w kategoriach aksjologicznych - w kategoriach kultury. Fundamentalna wiec
relacja: cztowiek - srodowisko (relacja pojawiajgca sie w tej koncepcji) jest relacjq
dialektyczng, w ktérej cztowiek ijego rozwdj warunkowany jest Srodowiskiem, za$
Srodowisko jest ksztaltowane przez cztowieka. Kim wiec jest cztowiek i jak
funkcjonuje $rodowisko - to pytania Zzrédtowe przedstawionej koncepcji.

Cztowiek: jednostka bio-socjo-kulturowa. Radlinska w swoich koncepcjach
spotecznych, tam gdzie chodzi o bytowa strukture rzeczywistoSci i przestrzeni,
ktére ttumaczyta, zawsze przyjmowata kilka ptaszczyzn. Jest tak réwniez w od-
niesieniu do wizji cztowieka, ktdrego egzystencje ttumaczyta zar6wno na ptasz-
czyznie biologicznej, psychologicznej, jak i spotecznej (ibidem, s. 361). Przyj-
mowany wiec w tym wzgledzie kontekst badan nad cztowiekiem ma co najmniej
potréjny wymiar - cztowiek jest istotg bio-socjo-kulturowg i na tych ptaszczyznach
funkcjonuje, w zwigzku z tymi ptaszczyznami budowana jest tez koncepcja jego
istnienia.

Na biologicznym poziomie funkcjonowania cztowieka, autorka przyjmuje
wizje cztowieka jako istoty podlegajacej samorzutnemu, autonomicznemu wzros-
towi, na bazie predyspozycji dziedzicznych, ktore sg konieczne (ibidem, s. 78). Na
tej wiec ptaszczyznie funkcjonowania cztowieka, kiedy mowimy o jego rozwoju,
mozemy mowi¢ nawet o pewnego rodzaju determinizmie, ktéry przekraczany jest
jednak na poziomie psychiki i jej funkcjonowania. Z poziomem tym wigze sie
bowiem przyjmowana przez Radlifskg koncepcja sit spotecznych. Jest ona dos¢
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ztozona, czego odbiciem jest m.in. szeroki zakres pojec¢ i kategorii uzywanych przy
tej okazji - sity spoteczne, sity duchowe, sity dziataniowe2 Radlinska pisata, iz:
~Sitami w pedagogice spotecznej nazywane sg najogllniej czynniki dziatajace
(«sity spoteczne», w dawnej polszczyznie «sity dziatalne»), w znaczeniu wezszym -
uzdolnienia i cechy jednostek oraz grup, wyrazajgce sie albo mogace sie wyrazic¢
w dziataniu (w jakiejkolwiek dziedzinie)” (ibidem, s. 368). Tak wiec sity duchowe
rozumiane tu jako okreslone - zawsze jednostkowe uzdolnienia i cechy - mozliwosci
indywidualne jednostki realizujg sie, z jednej strony, przez okre$lone dziatania
(wychowawcze), z drugiej za$ dzieki aktywnej (tworczej) i czynnej postawie samej
jednostki.

Na poziomie psychiki cztowieka pojawia sie wiec drugi wymiar, druga
ptaszczyzna jego funkcjonowania (poza ptaszczyzng biologicznego wzrostu) -
ptaszczyzna jego aktywnosci i mozliwosci tworzenia (w odniesieniu do siebie
samego, sit, jakie posiada) oraz S$rodowiska (ibidem, s. 34). W badaniach
nad koncepcjg pedagogiki spotecznej Radlinskiej, w odniesieniu do wizji
cztowieka, pojawiajgca sie tu kategoria czynu czesto przyjmowana jest jako
naczelna kategoria tej koncepcji. Wigze sie z nig rowniez istotnie (z punktu
widzenia struktury catej koncepcji pedagogiki spotecznej w ujeciu Radlifnskiej)
kategoria twodrczosci. Radlinska pisata: ,, Tworczo$é, do ktorej wszyscy sg
zdolni jest w pedagogice spotecznej rozumiana jako przyjmowanie wybranych
dobr, nadawanie im zycia przez odtwarzanie ich w sobie, pomnazanie ich
dzieki spozytkowywaniu jako podstawy wiasnych dazen i czyndw” (ibidem,
s. 366). Autorka, choC ostatecznie nie stworzyta odrebnej i spdjnej koncepcji
twaérczosci, wyraznie rozpatrywala jg rowniez w kategoriach kultury, rozumianej
tu, z jednej strony, jako rzeczywistos¢ realna (przedmiotowa), z drugiej za$
jako rzeczywisto$¢ idealna (duchowa)3 To w akcie twdrczosci i przez nig
ma dokonywac sie ,odtwarzanie” i ,uczestnictwo” w Kkulturze, wigczanie
sie w kulture, ktéra jest w tym wypadku czynnikiem rozwoju cztowieka.
Zagadnienia kultury Radlinska wyraznie jednak sprowadzata do problemu
realnego w niej uczestnictwa i mozliwosci w tym wzgledzie. Akcentowata
wiec bardziej niejako spoteczny wymiar jej funkcjonowania, wymiar bardziej
instrumentalny (ibidem, s. 362).

Zrodtowym wiec zagadnieniem z punktu widzenia przyjetej specyfiki koncepcji
jest sposdb rozumienia przez Radlinskg $srodowiska, gdyz to w nim i przez nie
urzeczywistnia sie kultura oraz potencjalny w niej udziat kazdego cztowieka - to
za$ jest (moze by¢) zrédiem jego rozwoju.

2 Wydaje sig, iz koncepcja sit (ludzkich) przyjmowana przez Radlinskg pozostaje w duzym
zwigzku z koncepcja sit funkcjonujacg wéwczas w niektérych propozycjach pedagogicznych. Szczeg6lnie
widoczne to jest w koncepcjach zwigzanych z ruchem tzw. Nowego Wychowania (por. Kunowski,
1993, s. 113-114).

3 O koncepcji twérczosci przyjmowanej i funkcjonujacej w pedagogice spotecznej, szczeg6lnie
w okresie naukowej aktywnosci Heleny Radlifskiej, a takze w $rodowisku jej szkoty, pisze Krzysztof J.
Szmidt (2001).
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Koncepcja srodowiska

Helena Radlinska postugiwata sie bardzo czytelng koncepcja $srodowiska. Odréz-
niajac je od otoczenia, ostatecznie przyjeta dos¢ klasyczny podziat srodowiska,
funkcjonujacy zresztg w Owczesnych naukach spotecznych. Podzielita je na
srodowisko przyrodnicze (naturalne), osobowe (spoteczne) i kulturowe. Pisala
o tym w sposéb nastepujacy: ,Srodowisko, w przeciwieAstwie do otoczenia,
zostato okreslone jako «zespdt warunkéw», wsrdéd ktérych bytuje jednostka,
i czynnikéw przeksztatcajgcych jej osobowos$¢, oddziatujgcych stale lub przez
dtuzszy czas. Pedagogika spoteczna zajmuje sie stosunkiem jednostek i grup do
Srodowisk zycia (przyrodniczego, kulturowego i osobowego) oraz ich rolg jako
sktadnikéw $rodowisk i czynnikéw przemian” (ibidem, s. 366). Poza tym,
podstawowym podziatem, autorka przyjeta rowniez podziat na srodowisko obiek-
tywne i subiektywne, blizsze i dalsze (ibidem, s. 33).

Najbardziej jednak istotng rdznica, jakg wprowadzita Radlinska, w roz-
wazaniach dotyczacych zagadnienia $rodowiska, wazng z punktu widzenia przy-
jmowanej koncepcji: cztowieka, twdrczosci, kultury, a przede wszystkim wy-
chowania, jest pojecie srodowiska niewidzialnego. Radlifska pisata na ten temat:
»Czynniki niewidzialne Srodowiska posiadajg najwieksze znaczenie dla wychowania,
gdyz dzieki nim moze si¢ dokonywac¢ przeksztatcenie zycia, owo «ulepszanie»
bedace celem wychowawczym” (ibidem, s. 33).

Wspomaganie tworczej aktywnosci - koncepcja wychowania

Dopiero na tle zarysowanej koncepcji cztowieka - jego mozliwos$ci rozwojowych
(sity duchowe) oraz potencjalnej aktywnosci twdrczej, koncepcji kultury, zwtaszcza
w wymiarze dobr kultury realnie funkcjonujacych w zyciu narodu, oraz koncepcji
srodowiska jako, z jednej strony, miejsca aktywnosci spotecznej cztowieka, z drugiej
za$ strony psychicznego (duchowego) nosnika wartosci i idei mozna zrozumieé
koncepcje wychowania. Radlinska rozumiata je bowiem jako dziatania, ktére
»Wzmagaja sity jednostek, pielegnujg zadatki uzdolnien, skierowujg ped twoérczy”
{ibidem, s. 23). Na tle za$ przyjmowanej koncepcji kultury i twérczosci, wychowanie,
wedtug Radlinskiej, obejmuje: ,,wspomaganie autonomicznych przebiegéw rozwoju
i wrastania, nasycanie gleby wrastania warto$ciami dorobku dotychczasowego oraz
wprowadzanie w istniejagcy dorobek mysli i pracy, uczenie umiejetnosci wyboru,
stawianie celow zycia i pracy, budowanie drég do nich wiodacych, usprawnianie
w korzystaniu z narzedzi i sposobdw dalszej twdérczosci” (ibidem, s. 362).
W koncepcji wychowania bardzo wazna jest rowniez perspektywa przysztosci,
perspektywa przebudowy - realizacja ,,ideatu lepszego jutra” {ibidem, s. 24).

Koncepcja pedagogiki spotecznej - od pracy oswiatowej do pracy spofecznej

Koncepcja pedagogiki spotecznej Heleny Radlifiskiej, jej budowa - przyjmowane
zadania i formutowane cele, jest, z jednej strony, wypadkowga wizji w odniesieniu
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do rozumienia cztowieka, kultury i Srodowiska, z drugiej za$ wizji dziatania
spotecznego i wychowania. Wizja ta, ksztattowana w okresSlonych warunkach
spoteczno-politycznych, spowodowata, ze obszarem, ktorym Radlinska zajeta sie
najwczesniej byta oSwiata. To witasnie ten obszar miat by¢ gtéwnym polem dziatan
wychowawczych, wiasciwych dla pedagogiki spotecznej. Praca oSwiatowa miata
by¢ realizowana poza szkolg. Ostatecznie tez autorka w ramach pracy oSwiatowej
wyrozniata oSwiate pozaszkolng oraz oswiate dorostych. Radlinska pisata na ten
temat: ,,Nazwg «o$wiaty pozaszkolnej», SciSlej pracy oswiatowej, pozaszkolnej,
sg obejmowane rdznorodne formy ksztalcenia i dziatalnosci wychowawczej,
przekraczajace ustawowag organizacje szkolnictwa” (ibidem, s. 276). Do gtéwnych
zadan tak rozumianej pracy osSwiatowej zaliczata ,budowanie jednosci kultury”
(upowszechnianie kultury narodowej) oraz wzmacnianie sit, rozbudzanie nowej
tworczosci (Radlinska, 1947, s. 135-179). W$rdd form, przez ktére wymienione
zadania miaty byc¢ realizowane, autorka wyrozniata: urzadzenia - muzea, biblioteki,
réwniez ogrody botaniczne, zoologiczne, parki natury w urzadzenia chwilowo
istniejace, np. wystawy, zrzeszenia - zwigzki, kotka. W zwigzku z pracg oSwiatowg
wyodrebnita réwniez ksztattujgce sie na jej gruncie: pedagogike pracy oraz
pedagogike wczasow.

Drugim obszarem dziatan wychowawczych, poza pracg oSwiatowg (kulturalno-
-o$wiatowg), ma by¢é w koncepcji Radlinskiej praca spoteczna. Wskazujac na to,
iz praca ta ma rdwniez charakter pracy wychowawczej, okreslita jej cele nastepujgco:
»Na wszystkich polach zakres pracy spotecznej, pojetej jako wychowanie, obejmuje
réwnoczesnie budzenie potrzeb, uswiadamianie ideatdw, organizowanie sit, uczenie
techniki” (ibidem, s. 57). Praca spoteczna, jako dziatalnos¢ wychowawcza,
utozsamiona zostata przez Radlinskg ze stuzbg spoteczng i jako taka obejmowata
nastepujace zakresy: ,Teoria stuzby spotecznej zajmuje sie (na podstawie
scharakteryzowanego wczesniej punktu widzenia pedagogiki spotecznej) zagad-
nieniami ratownictwa, pomocy i przezornosci spotecznej, opieki, zabezpieczenia”
dbidem, s. 378-379).

Mowigc o ratownictwie, pomocy i opiece, autorka wskazywata m.in. na
dziatania, ktore miaty obejmowac: ochrone macierzyinstwa, pomoc rodzinie,
budownictwo spoteczne, organizacje wczas6w (zwitaszcza w zwigzku z pracg
oSwiatowg). Traktujgc ratownictwo, pomoc i opieke jako dziatalno$¢ - prace
i stuzbe jednoczesnie (praca okresla dziatalno$¢ systematyczng i umiejetna,
stuzba - prace o nastawieniu wychowawczym), Radliriska podkreslata jednoczesnie
mozliwo$é, a niekiedy konieczno$¢ podejmowania dziatan, np. w walce z al-
koholizmem, prostytucja, chorobami ptciowymi itp. (ibidem, s. 381).

Ostatecznie w ramach pedagogiki spotecznej Radlifnska wyréznita trzy jej
dziaty:

e teorie pracy spotecznej;
e teorie oSwiaty dorostych;
¢ historie pracy spoteczno-o$wiatowej (ibidem, s. 362).
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Z punktu widzenia realizowanej praktyki spotecznej (Srodowiskowej) nalezy
wyrézni¢ sposrod podanych dziatdw jako odrebne: teorie oSwiaty dorostych i teorie
pracy spotecznej. Dziat historii pracy spotecznej i oSwiatowej to niejako odrebna
dziedzina badan w pedagogice spotecznej, konieczna dla zrozumienia prawidtowo-
§ci, jakie zachodzity na przestrzeni dziejéw w obrebie oSwiaty i pracy spoteczne;j.

Ramka 1.1. Specyficznosé¢ koncepcji pedagogiki spotecznej Heleny Radlinskiej
Koncepcja pedagogiki spotecznej Heleny Radliniskiej przyjmuje do$¢ szerokie rozumienie $wiata
spotecznego. Jej poglady w tym wzgledzie sa wypadkowg wielu dwczesnych teorii spotecznych,
odnoszacych sie do zycia spotecznego, teorii przyjmowanych na gruncie filozofii spotecznej,
socjologii, czy tez przyjmowanych w Owczesnej odradzajacej sie polskiej polityce spoteczne;j.
Znajdujemy tu zaréwno echa niemieckiej pedagogiki spotecznej, m.in. P. Bergemanna, pedagogiki
kultury oraz koncepcji wychowania narodowego, jak i elementy psychologii postaci, czy wasko
rozumiang teorie ,mnemy”, zaczerpnieta od R. Semona i M. Rubakina (za: Szmidt, s. 71).
W dziedzinie praktyki spotecznej odnajdujemy u Radlinskiej zardbwno echa pogladéw H. Hetzer
(1937; takze Wroczynski, 1989, s. 456), jak i tam, gdzie chodzi o wzory ksztatcenia pracownikéw
spotecznych, wyrazne wptywy szkoét: belgijskiej i francuskiej (por. Brodowska, 1958). W tym sensie
nie tyle poglady (bo jednak Radlinska zbudowata, mimo tych wptywoéw, dos$¢ spojny i specyficzny
system), co jej postawa poznawcza wykazuje cechy eklektyzmu. Ponadto mozna powiedzie¢, iz
ostatecznie koncepcja pedagogiki spotecznej Radlifiskiej jest wysoce humanistyczna i personalistyczna,
gdyz w centrum jej koncepcji znajduje sie cztowiek i troska o rozbudzenie jego tworczej aktywnosci
spotecznej. 1 cho¢ zarzucano Radlinskiej zbyt liberalne, adaptacyjne podejscie do zadarh pode-
jmowanych ze wzgledu na cztowieka i jego miejsce w systemie spotecznym, to jednak byta to
koncepcja wysoce antropocentryczna. Na gruncie tak wielodyscyplinarnie osadzonej i wielowatkowo
definiowanej pedagogiki spotecznej koncepcja cztowieka jest wiec koncepcja centralng. To ze
wzgledu na cztowieka Radlinska przyjeta i ttumaczyta pokazywane - istniejace relacje spoteczne,
budujac jednoczesnie modelowy projekt ich funkcjonowania.

1.2. Ku pracy socjalnej i kulturalnej - kierunki poszukiwan
w pogladach Aleksandra Kaminiskiego

W obrebie koncepcji wypracowanej przez Helene Radlifiskg pozostajg poglady
Aleksandra Kaminskiego. Zbiezno$¢ ta jest szczegllnie widoczna na poziomie
przyjmowanych zatozen odnosnie do wizji cztowieka, srodowiska oraz wzajemnych
relacji miedzy nimi, takze ostatecznej wizji wychowania.

Autor przyjmuje na wstepie integralng wizje cztowieka jako jednostki bio-
-socjo-kulturowej, stwierdzajgc, iz sa to trzy sfery ludzkiej osobowosci, ktore
wzajemnie sie przenikajg i jako takie stanowig jedno$¢ (Kaminski, 1982, s. 34).
Taka do$¢ powierzchownie przyjeta, bez pogtebionej eksplikacji, wizje cztowieka
autor odnosi do $rodowiska, gdyz to $srodowisko jest miejscem urzeczywistniania
cztowieka jako jednostki bio-socjo-kulturowej. Autor przyjmuje spos6b rozumienia
Srodowiska zaréwno za Wroczynskim, jak i za Radlinska, ,godzac” niejako
obydwa stanowiska. Z jednej strony moéwi o S$rodowisku jako o strukturze
wplywajacej na rozwdj cztowieka (analizy autora blizsze sg tu rozstrzygnieciom
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Wroczynskiego), z drugiej strony, ze wzgledu na zakres i zasieg wptywu, rozréznia
Srodowisko subiektywne i obiektywne (zgodnie z Radlifska), ostatecznie wskazujac,
iz pedagogike spoteczng interesuje bardziej obiektywistyczne ujmowanie srodowiska
Oibidem, s. 41). W kontekscie tak rozumianego $rodowiska autor wyrdznit kregi
srodowiskowe, mdwiac, iz, zjednej strony, sg to skupiska terytorialne (wie$, osada,
miasto), z drugiej za$ sg to kregi nieterytorialne powstajagce na zasadzie stycznosci
spotecznych i na gruncie okreslonego rodzaju instytucji (rodzina, szkota, zaktad
pracy) (ibidem, s. 41). W duzym ontologicznym zwigzku z koncepcjg Srodowiska
pozostaje przyjmowana przez autora wizja sit spotecznych. Zrédtowo nawigzujac
réwniez do rozstrzygnie¢ Radlinskiej, autor wyroznit sity jednostkowe i zbiorowe
{ibidem, s. 46).

Ramka 1.2. Specyfika ujecia pedagogiki spotecznej przez Aleksandra Kaminskiego

Przedstawiony tu spos6b rozumienia cztowieka, $rodowiska oraz sit spotecznych konsekwentnie

okre$la przyjeta przez autora koncepcje wychowania. Wychowanie bowiem, wedtug Aleksandra

Kaminskiego, jest procesem dtugotrwatym, uwarunkowanym $rodowiskowo, procesem nastawionym

na przeksztatcanie zastanej rzeczywisto$ci spotecznej, w ktdrym wazng role odgrywa zakres

wykorzystywanych (spozytkowanych) sit spotecznych $rodowiska. Autor pisze o swoim rozumieniu
wychowania: ,,Gdyby$my rozr6znili trzy typy wychowania:

« kontakt miedzy wychowawca a wychowankiem oparty na wzajemnym, indywidualnym stosunku
wychowawczym - wychowawca-wychowanek;

* wychowanie zespotowe w grupie tak zaktywizowanej wychowawczo, iz nad respektowaniem norm
moralno-spotecznych czuwa nie tylko wychowawca, ale takze zesp6t, ktérego cztonkowie
wyrazajg opinie;

* wychowanie w toku ulepszania $rodowiska sitami ludzi tego Srodowiska. To wtadnie ten trzeci typ
wychowania jest preferowany przez pedagogike spoteczng” (ibidem, s. 37-38).

Zatem wizja pedagogiki spotecznej Kaminskiego na poziomie zatozen teoretycznych, wyraznie
przyjmujaca rozstrzygniecia Radlinskiej, jednoznacznie szta w kierunku praktycznego i prakseologicznego
rozumienia tej dyscypliny. Jej dziatania szczegdlnie miaty si¢ wigza¢ z sytuacjami zagrozenia rozwoju
cztowieka i miaty by¢ na nie odpowiedzig. Kaminski pisat: ,,Gtéwny kierunek dociekan pedagogiki
spotecznej jest to wysitek zmierzajacy do okre$lenia stanu rzeczywistego jednostek, grup, instytucji
spotecznych w ich uwarunkowaniach $rodowiskowych oraz préb uchwycenia spoteczno-wychowawczych
mozliwosci melioracyjnych w zachowaniach ludzkich i w funkcjonowaniu instytucji, przez wskazanie sit
spotecznych i wzorcéw mogacych owg melioracje urzeczywistnia¢” (ibidem, s. 75). Z tak pojeta wizja
wychowania i ostatecznie wizjg pedagogiki spotecznej autor wigzat takie pojeciajak: diagnoza spoteczna,
kompensacja spoteczna, opieka i pomoc. Dwoma za$ dziedzinami dziatan praktycznych, przez ktére
wymienione dziatania majg by¢ realizowane, s3g: praca socjalna oraz praca kulturalna.

1-3. Od wychowania pozaszkolnego do edukacji permanentnej
- pedagogika spoteczna w pogladach Ryszarda Wroczynskiego

Dwanascie lat po $mierci Heleny Radlinskiej ukazata sie praca Ryszarda Wroczyn-
skiego Wprowadzenie do pedagogiki spotecznej (1966). Ksigzka ta otwierata nowy
rozdziat w rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej, ktéra ukazywata sie w zupetnie
nowym kontek$cie spoteczno-politycznym i w pewnym sensie nowym kontekscie
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ideowym. Dotychczasowe prace Radlinskiej oraz te, ktére powstawaty w jej
»Szkole”, ideowo wyrastaty z nurtu dziatan spoteczno-o$wiatowych, podejmowanych
na drodze budowania niepodlegtej Polski oraz (przez prace spoteczng i oSwiatowa)
utrwalania i rozwijania jej dorobku kulturowego - réwniez przez troske o rozwdéj
kazdego cztowieka. Z tym narodowym podiozem pedagogiki spotecznej zrywata
koncepcja budowana przez Wroczynskiego. Akceptujgc oficjalng linie ideologiczna,
przyjetag wowczas w naukach spotecznych, podstawg swojej koncepcji Wroczynski
uczynit rozwazania nad sposobem rozumienia wychowania - przyjmujac w tym
wzgledzie jego poszerzony, $rodowiskowy sposéb rozumienia, szczeg6lnie na tle
centralnej roli i pozycji szkoty.

W swojej ,,programowej” pracy, posSwieconej pedagogice spotecznej, z 1966 r.
pisat: ,Wychowanie w warunkach wspo6tczesnego spoteczenstwa i szerokiego
rozwoju kultury jest pojeciem wielostronnym; obejmuje w swej treSci zaréwno
planowe dziatania w obrebie stosunku wychowawczego (nauczyciel - wychowanek),
jak i ztozony krag wptywéw oddziatujagcych na wychowanka w $rodowisku jego
zycia” (Wroczynski, 1966, s. 7). Autor, stojagc jednocze$nie na stanowisku, iz
szkota jest gtdwnym miejscem wychowania cztowieka, akcentujgc przy tym wazng
role wplywdéw Srodowiskowych na wychowanka, wskazywat na szczegdlng
i rozszerzong - S$rodowiskowg funkcje szkoty w zakresie organizacji jej pracy
i podejmowanych dziatan wychowawczych (Wroczynski, 1974, s. 29). W kontekscie
przyjmowanej koncepcji rozszerzonych wptywdw srodowiskowych na wychowanie
i rozwdj cztowieka, szczegolnie ze wzgledu na prace szkoty, pojawita sie koncepcja
wychowania pozaszkolnego (Wroczynski, 1966, s. 5-6).

1.3.1. Srodowisko - cztowiek - szkota:
integracyjno-funkcjonalna koncepcja wychowania

Sposréd wielu mozliwych sposobow analizy wychowania, Wroczynski jako punkt
wyjscia swoich rozwazan przyjat analizowanie wychowania jako procesu (ibidem,
s. 9). To stanowisko konsekwentnie przez niego realizowane, w wyrazny sposéb
zdeterminowato przyjmowany przez niego sposob rozumienia pedagogiki spotecz-
nej. Przy zalozeniu, iz gtéwnym czynnikiem warunkujgcym wychowanie jest
srodowisko, pojecie to stato sie kluczowg kategoriag budowanej koncepcji.
Wroczynski w punkcie wyjécia swoich rozwazan, gdy moéwi o mozliwoSciach,
potencjalnej sile i realnym wptywie warunkdéw $rodowiskowych, podobnie jak
Helena Radlinska, odréznia srodowisko od otoczenia (ibidem, s. 51). Ostatecznie
definiuje $Srodowisko w kategoriach bodzcéw, ktére wywotujg odpowiednie reakcje
psychiczne. W ten sposéb przyjmuje tutaj wyrazng, behawioralng optyke ontolo-
giczna. Wroczynski (1974, s. 76) pisat, ze $rodowisko to: ,sktadniki struktury
otaczajgcej osobnika, ktére dziatajg jako system bodzcéw i wywotujg okreslone
reakcje (przezycia psychiczne)”.

W przyjetej typologii Srodowisk, opartej na rodzaju bodzcéw Srodowiskowych,
oraz ze wzgledu na te bodzce, Wroczynski wyr6zniat $rodowiska: naturalne,
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spoteczne i kulturowe (ibidem, s. 76-80). Ponadto postuzyt sie podziatem
Srodowiska wyodrebnionym ze wzgledu na cechy terytorialne $rodowiska: srodowis-
ko miejskie i wiejskie (Wroczynski, 1985, s. 85). Bardzo waznym typem Srodowiska,
wyréznionym przez autora, z punktu widzenia przyjetej przez niego koncepcji
wychowania pozaszkolnego jest $rodowisko wychowawcze (Wroczynski, 1974).
Wydaje sie jednak, iz autor, cho¢ Swiadomy takiej redukcji (przyjmowat w tym
wzgledzie rozstrzygniecia K. Sosnickiego, 1964), srodowisko w og6le utozsamiat
ze Srodowiskiem wychowawczym. W przyjmowanym sposobie rozumienia $rodo-
wiska oraz wskazywanej typologii $rodowisk autor wyraznie odwotal sie do
rozstrzygnie¢ przyjmowanych na gruncie socjologii. Szczeg6lnie nawigzat tu do
tradycji polskiej szkoty socjologii wychowania, powotujgc sie m.in. na prace:
T. Szczurkiewicza, J. Szczepanskiego, a przede wszystkim F. Znanieckiego
(Wroczynski, 1974, s. 76-77)4, co niewatpliwie w jakim$ stopniu lokalizuje jego
poglady réwniez w nurcie socjologii. Sam jednak Wroczyniski, przy peinej
Swiadomosci tych inspiracji, wyraznie rozgraniczat socjologie wychowania od
tworzonej przez siebie koncepcji pedagogiki spotecznej.

Mowiac o roli $srodowiska i warunkéw srodowiskowych w zyciu cztowieka,
autor podjat rowniez problematyke relacji cztowiek - $rodowisko, przywotat
w tym wzgledzie wiele koncepcji naukowych z przetomu XIX i XX w. Mozemy
wiec odnalez¢ w pracach Wroczynskiego analizy pogladdéw przedstawicieli
biologicznej teorii rozwoju psychiki, np. G. S. Halla (w nurcie ewolucjonizmu),
czy tez przedstawicieli psychologii indywidualnej, np. Alfreda Adlera (za: ibidem,
s. 86). Analizujagc relacje $rodowisko — cztowiek, autor przedstawia rowniez
wybrane koncepcje socjologiczne, dystansujac sie do ujeé statycznych (determinis-
tycznych), ktére traktujg Srodowisko jako zespét czynnikéow statych - deter-
minujgcych rozwoj cztowieka (organistyczne teorie spoteczenstwa, np. H. Spencera,
antropologiczne teorie rozwoju, np. A. Gobineau, czy Kkierunek geograficzny
(ekologiczny), np. R. E. Parka, E. W. Burgessa, R. D. McKenzie’ego) (ibidem,
s. 84-92).

Ostatecznie autor jako najbardziej adekwatng koncepcje w odniesieniu do
relacji spotecznych zachodzacych zwtaszcza na ptaszczyznie cztowiek - Srodowisko
przyjmuje koncepcje obustronnej, funkcjonalnej wspotzaleznosci cztowieka
i Srodowiska. Biorgc za$ pod uwage przyjety wczesniej sposob rozumienia
Srodowiska, autor w sposéb nastepujacy ttumaczy swojg koncepcje funkcjonalnej
wspotzaleznosci: ,,Ta funkcjonalna wspotzaleznos¢ dotyczy zardwno czynnikdw
natury biopsychicznej, jak i warunkdw naturalnych i spotecznych [...]. Te ztozone
warunki rozwoju, wyznaczone przez rozne czynniki, stanowia o istocie funkcjonalnej
wspotzaleznosci miedzy cztowiekiem a Srodowiskiem™ (ibidem, s. 91). Jako
Zrodtowg dla tak pojetej przez siebie koncepcji funkcjonalizmu spotecznego

4 Definicja $rodowiska zaproponowana przez Wroczynskiego jest szczegélnie bliska definicji,
ktorg przyjmowat wczeéniej T. Szczurkiewicz (uczen F. Znanieckiego) w pracy Rasa, $rodowisko,
rodzina. Szkice socjologiczne (1938).
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wskazuje on marksistowska teorie rozwoju (ibidem, s. 92). Tak rozumiany przez
Wroczynskiego funkcjonalizm spoteczny okre$la i uzasadnia rowniez przyjmowang
przez niego koncepcje wychowania oraz ostatecznie przyjeta koncepcje pedagogiki
spotecznej. Odchodzac bowiem od adaptacyjnych i deterministycznych ujeé
w wychowaniu, przyjmujgcych deterministyczny wptyw $rodowiska na rozwdj
cztowieka, autor podkreslat, iz Srodowisko jako otaczajgca nas struktura czynnikéw
(naturalnych, kulturowych, spotecznych) jest zmienna (zmienna historycznie,
réwniez w znaczeniu przyjmowanym przez marksizm) i podlega we wspotzaleznym
oddziatywaniu - przeksztatcaniu i przeobrazeniom5. Z punktu widzenia zadan,
jakie stawia sie wychowaniu nalezy z jednej strony tak organizowac i przeksztatcac
Srodowisko cztowieka, aby sprzyjatlo ono jego rozwojowi (dlatego jako wazne
pojawia sie tutaj zadanie kompensacji i profilaktyki). Z drugiej za$ strony, przy
centralnej roli szkoty w wychowaniu, ktorg to role zawsze Wroczynski przyjmowat,
nalezy podejmowaé wspotprace szkoty ze Srodowiskiem - wiecej, jej dziatania
majg mie¢ charakter integracyjny6 i stawac sie gtdwnym obszarem oddziatywan
wychowawczych dla pedagogiki spotecznej - jest to obszar wychowania poza-
szkolnego (Wroczynski, 1974, s. 28).

Wychowanie pozaszkolne w perspektywie instytucjonalnej

W przyjetej przez Ryszarda Wroczynskiego koncepcji pedagogiki spotecznej,
w obszarze wspierania i stymulowania rozwoju cztowieka - uczestnika zycia
spotecznego, uwiktanego w okre$lone relacje Srodowiskowe - pojawia sie, jako
szczegoOlna, rola instytucji wychowania pozaszkolnego. Autor pisat: ,,Pedagogika
spoteczna, opierajac sie na badaniach empirycznych, a wiec na empirii, analizuje
wptywy wychowawcze, ktérych zrédiem jest Srodowisko, oraz ustala zasady
organizowania $Srodowiska z punktu widzenia potrzeb wychowania [...]. Aktualizujac
w $rodowisku pozytywne bodzce rozwojowe, np. przez powotywanie i or-
ganizowanie instytucji wychowawczych (Swietlice, kluby, czytelnie itp.), wy-
twarzamy warto$ciowy zespét wpltywoéw wychowawczych” (Wroczynski, 1974,
s. 67). Sprawg charakterystyczngjest to, iz podajac typologie instytucji wychowania
pozaszkolnego - a wiec obszaréw, gdzie dokonuje sie wychowanie - autor

5 Problem zwigzku koncepcji pedagogiki spotecznej Ryszarda Wroczynskiego z marksizmem jest
dyskusyjny i wymaga gtebszych zrédtowych i systemowych badan. Niewatpliwie przyjmowanie wizji
spoteczenstwa jako rzeczywisto$ci zmiennej historycznie oraz przyjmowanie nie do$¢ wyraznej wizji
cztowieka jako jednostki twoérczej (tak jak Radlinska), a raczej rozumienie jej w kategoriach
behawioralnych zbliza te koncepcje do uje¢ marksistowskich. Jednak uzasadnienia stosowane przez
Wroczynskiego majg swoje gtebsze i bardziej odlegte Zrodta. Nie bez znaczenia jest tutaj twoérczos¢
autora z wczesnych lat powojennych - do 1960 r. Wydaje sie, ze teoretycznych inspiracji w pogladach
Wroczynskiego nalezy szuka¢ w XI1X-wiecznych pozytywistycznych koncepcjach i teoriach spotecznych.

6 Przyjmowana przez Autora integracja oddziatywan wychowawczych ma charakter pewnej
zasady funkcjonalnej dla istniejgcego systemu spotecznego - jest to wiec raczej socjologiczny poziom
koncepcji. Ta sama zasada pojawia sie w pedagogice spotecznej, w jej nurcie zwigzanym z polityka
o$wiatowa, tam jednak jest ona juz inaczej, bardziej aksjologicznie i ideologicznie uzasadniana.
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wyprowadzit jg (utozsamit) z przyjeta przez siebie klasyfikacjg $rodowisk
wychowania pozaszkolnego - te za$ przyjat z socjologicznej klasyfikacji zbiorowo-
§ci spotecznych (Wroczynski, 1966, s. 102) L Dzieki takiemu rozumieniu dziatan
wychowawczych, temu, ze obszarem i miejscem tych dziatan sg gtownie instytucje,
ktore jednoczes$nie stanowig Srodowisko wychowawcze, mozna powiedzie¢, iz
przyjmowany przez Wroczynskiego funkcjonalizm spoteczny przybierat réwniez
instytucjonalne nachylenie.

1.3.2. Od edukacji réownolegtej do edukacji permanentnej

W odniesieniu do problematyki instytucjonalnego wychowania pozaszkolnego,
majac na uwadze realne istnienie szerszych, spotecznych wptywéw wychowaw-
czych. autor rozwijat w swojej twdrczosci zagadnienie tzw. edukacji réwnolegtej.
Utozsamiat jg z ,catoscia wptywow oddziatujacych na miodg generacje poza
szkotg, wiacznie ze stycznosciami spotecznymi i kulturalnymi w $rodowisku oraz
srodkami komunikacji masowej” (Wroczynski 1974, s. 191). Z problematyka
edukacji réwnolegtej Wroczynski wyraznie wigzat réwniez zagadnienie czasu
wolnego, ktore byto wielokrotnie podejmowane i badane w $rodowisku Katedry
Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Warszawskiego, ktérg kierowat. Z obszarem
zinstytucjonalizowanej dziatalnosci wychowawczej Wroczynski wigzat rowniez
problematyke pedagogiki opiekuiczej (ibidem, s. 246), kt6rg bardziej utozsamiat
z formami pomocy (opieki) spotecznej (ibidem, s. 247). Zar6wno problematyka
edukacji rownolegtej, ktéra podkreSlata szeroko$¢ i réznorodnos¢ wpltywow
edukacyjnych, majacych miejsce poza wskazywanym zakresem instytucjonalnego
wychowania pozaszkolnego, jak i obszar pomocy spotecznej (opieki), ktéry, jak
podkreslat Wroczynski, odnosi sie, poza dzie¢mi i mtodziezg, rowniez do 0s6b
w wieku aktywnos$ci zawodowej, takze do os6b w wieku emerytalnym i starcéw,
powoduje, iz mowimy tu o wptywach, ktére zachodzg przez cate zycie cztowieka.
Wplywy te wiec jako takie sg (mogag by¢) podstawg permanentnego procesu
wychowania. Takie myslenie doprowadzito rowniez do przyjecia i rozwiniecia na
gruncie pedagogiki spotecznej przez Wroczyriskiego idei edukacji permanentnej,
ktéra okreslat on w sposéb nastepujacy: ,,Pojecie edukacji permanentnej okre$lanej
czesto mianem ustawicznej (l’6ducation permanentne) przez cate zycie (lifelong
education) lub nieprzerwanej (nieprierywnoje obrazowanije), to znaczy ciagtej
adaptacji intelektualnej, psychicznej i profesjonalnej do przyspieszonego rytmu
zmiennosci oraz ciggtego doskonalenia zasobu wyksztatcenia i kwalifikacji”
(Migso, 1980, s. 417-418). W odréznieniu jednak od dominujgcego wdwczas
sposobu rozumienia edukacji permanentnej, gtdwnie sprowadzanej do zagadnien

7 Autor powotuje sie na przedstawicieli tzw. socjologii formalnej, ktérzy opracowali pierwsze
typologie zbiorowosci spotecznych. Zostaty tu przywotane prace Fernanda Tonisa: Gemeinschaft und
Gesellschaft, Grundbegriffe der Reiner Socjologie. Auflage /, 1887 oraz prace R. Maclvera: Society. Its
Structure and Changes, New York, 1931. Na tych autoréw oraz ich ustalenia powotywat sie rowniez
w swoich pracach Stanistaw Kowalski (por. Kowalski, Socjologia wychowania, 1986, s. 69-102).
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ksztatcenia8 autor pojmowat jg zaréwno jako problem podnoszenia kwalifikacji, jak
i koncepcje wychowania9. Dlatego scisle wigzat te problematyke takze z obszarem
systemu o$wiaty oraz o$wiaty dorostych. Problematyka oSwiaty dorostych stata sie
tez jednym z kierunkdw rozwijanych w ,,szkole” Ryszarda Wroczynskiego. Poza
problematykga edukacji rownolegtej, a szczeg6lnie mocno podkreslanego zagadnienia
czasu wolnego oraz problematyki pomocy (opieki spotecznej) i w konsekwencji -
najbardziej, z punktu widzenia mozliwych srodowiskowych wptywdw wychowaw-
czych i problematyki edukacji permanentnej/ksztatcenia ustawicznego, w ,,szkole”
warszawskiej pedagogiki spotecznej, kierowanej przez Wroczynskiego, rozwinigto
réwniez problematyke szkoty otwartej - szkoty srodowiskowej.

Ramka 1.3. Specyfika pedagogiki spotecznej w ujeciu Ryszarda Wroczynskiego

Podsumowujac poglady Ryszarda Wroczynskiego i opracowang przez niego koncepcje pedagogiki
spotecznej, nalezy powiedzie¢, iz stworzyt on do$¢ spdjna i odrebng koncepcje na tle dotychczasowych,
przyjmowanych w tej dyscyplinie rozstrzygnie¢. W swoich pogladach Wroczyrski wyraznie nawigzat
do tradycji XIX-wiecznych nurtéw naukowej (empirycznej) pedagogiki i socjologii. Przywotywat tu
zaréwno polskich, jak i zachodnich przedstawicieli tych nurtéw. Wydaje sie, iz zwitaszcza na
poziomie uzasadnied i przyjmowanych zatozen, w malym stopniu byt kontynuatorem pogladéw
Radlinskiej, cho¢ sprawa ta wymaga nadal szczeg6towych badan i analiz. Opisujac Srodowiskowo
uwarunkowany proces wychowania, wyraznie wpisuje sie w koncepcje funkcjonalizmu spotecznego
i koncepcje instytucjonalizmu. Wydaje sie, iz jest to wazne - strukturalne rozstrzygniecie, ktére
przyjmowat jednak cze$ciej implicite w swoich rozwazaniach. Perspektywa funkcjonalizmu
spotecznego i tak wyraznego instytucjonalizmu (ograniczonego jednak do obszaréw wychowania
pozaszkolnego) ostabita z kolei podmiotowy wymiar jego koncepcji - szczegélnie pozycje jednostki
- uczestnika zycia spotecznego. Sytuacje te rdwniez ugruntowuje przyjmowana wyraznie optyka
behawioralna i postrzeganie cztowieka w perspektywie oddziatywania bodZcéw i reakcji oraz
stymulowania na tej ptaszczyznie potrzeb rozwojowych.

Sprawg réwniez dyskusyjna jest odwotywanie si¢ w pracach do zasad marksizmu. Wydaje sig,
iz jezeli ma ono miejsce, to raczej na gruncie i przez przyjmowang koncepcje funkcjonalizmu. ktéra
ma takze swojg marksistowska interpretacje. Odniesienia takie nie maja wiec charakteru ideowego,
nalezy je rozpatrywaé bardziej na gruncie epistemologii lub metodologii, nie za$ na plaszczyznie
aksjologicznej. Wroczynski reprezentuje tutaj bardziej pozytywistyczny sposéb rozumienia pedagogiki
spotecznej (wydaje sie zreszta, ze robi to zaré6wno na poziomie metodologicznym, jak i ideowym).
Bardziej zasadne wydaje sie wiec pytanie o zwigzek uje¢ pozytywistycznych z marksistowskim
sposobem rozumienia $wiata spotecznego i sposob6w jego badania. Jest to réwniez pole potencjalnych
odpowiedzi na pytanie o to, czy i w jakim zakresie Wroczynski przyjat marksistowski punkt
widzenia. Autor réwniez w swoich pracach i zgodnie z przyjmowang koncepcja nie podjat dyskusji
nad ideatami i celami w wychowaniu, co mogto by¢ (w okreslonych warunkach spoteczno-
-politycznych)jego $wiadomym wyborem. W pewnym jednak sensie stanowisko to byto konsekwencja
specyfiki koncepcji. Fakt ten jednak ostatecznie ugruntowat bardziej instrumentalne funkcje pedagogiki
spotecznej oraz jej praktyczny i prakseologiczny charakter.

8 Por. w tym wzgledzie 6wczesne prace poSwiecone problematyce ksztatcenia ustawicznego, np.:
A. Cieslik, Rozw0j teorii i praktyki ksztalcenia ustawicznego, 1974; takze S. Krawcewicz, Ksztatcenie
ustawiczne nauczycieli, 1979.

9 Swoje poglady na temat edukacji permanentnej Wroczynski zawart przede wszystkim w pracy
Edukacja permanentna. Problemy - perspektywy, 1973 (por. tez: M. Maciaszek, J. Wotczyk,
R. Wroczynski (red.), Szkota i edukacja permanentna, 1975).
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1.4. Funkcjonowanie systemu wychowawczego w srodowisku
- pedagogika spoteczna w ujeciu Stanistawa Kowalskiego

Kolejnym, bardzo waznym i specyficznym zrédiem inspiracji dla powstajgcych
koncepcji (a w wymiarze instytucjonalnym dla powstajgcych szkot) pedagogiki
spotecznej w Polsce na przetomie lat 60. i 70. XX w. byta socjologia wychowania.
W omawianym okresie (pomijajac tradycje uprawiania tych nauk przed wojng oraz ich
wczesniejsze zwigzki) doszto na gruncie nauk spotecznych do zblizenia pedagogiki
spotecznej i socjologii wychowania. Szczegdélnie dotyczy to dziatan i pogladow
Stanistawa Kowalskiego. Podjete przez tego Autora rozwazania nad funkcjonowaniem
systemu wychowawczego w $rodowisku okazaty sie zbiezne z koncepcjami
wypracowanymi wowczas na gruncie pedagogiki spotecznej i dla nich inspirujace.

1.4.1. Srodowisko spoteczne - $rodowisko wychowawcze jako miejsce
urzeczywistniania sie wychowania

Stanistaw Kowalski podstawg swojej koncepcji uczynit rozwazania nad wychowaniem.
Podobnie jak Ryszard Wroczynski w punkcie wyjscia analizowat on wychowanie jako
proces spoteczny. Doktadniej jednak, powotujac sie na poglady Bogdana Suchodol-
skiego, definiowat wychowanie jako: ,przekazywanie dorastajgcym pokoleniom,
w skali masowej, dorobku poprzednich pokoler w dziedzinie kultury i przygotowanie
ich do czynnego uczestnictwa w postepie spoteczno-kulturowym” (Kowalski, 1986,
s. 17). Z punktu widzenia przyjmowanej ostatecznie przez Kowalskiego koncepcji
systemu spotecznego, wazne jest réwniez to, iz wyrdzniat on w ramach procesu
wychowawczego dwie ptaszczyzny: szeroka - niezamierzonych wplywow na
uspoteczniajacego sie wychowanka, oraz waska - aktualizujgcego sie na podtozu tych
wplywow Swiadomego i planowego ksztattowania wychowanka w zinstytucjonalizo-
wanym systemie wychowania (ibidem, s. 15).

Proces wychowania, w ujeciu Stanistawa Kowalskiego, jest komponentem
0golnego rozwoju spotecznego, ktérego podstawowgq funkcjg jest przekazywanie
kultury z pokolenia na pokolenie oraz przygotowanie dorastajgcych pokolen do
czynnego i tworczego uczestnictwa w dynamice postepu spoteczno-kulturowego
(ibidem, s. 16)I0. Miejscem urzeczywistniania sie tak rozumianego procesu
wychowania jest srodowisko zycia cztowieka. Problematyka Srodowiska pojawia
sie tu wiec jako jedno z podstawowych zagadnien catej koncepcji Kowalskiego.
Definiujac pojecie Srodowiska, autor pozostat pod wptywem tych samych inspiracji,
z ktérych korzystat Wroczynski. Przywotujagc wiec rozwazania takich socjologow,

10 W podejsciu takim dostrzegalne sa rdwniez wptywy pogladéw Floriana Znanieckiego (1973)
na wychowanie. Nalezy pamieta¢, iz autor byt uczniem Znanieckiego, co niewatpliwie znajdowato
odbicie w jego pogladach. Bioragc to pod uwage, Jan Wilodarek (1992, s. 93) stawia nawet teze
o prébach taczenia i wykorzystywania w podejSciach marksistowskich (a takg charakterystyke
przyjmuje on w stosunku do pogladéw Stanistawa Kowalskiego) pogladéw F. Znanieckiego, w pracy
Socjologia wychowania w Polsce.
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jak np. T. Szczurkiewicz lub J. Szczepanski, autor ostatecznie przyjat jako bazowy
podziat Ssrodowiska na przyrodnicze, spoteczne i kulturowe (Kowalski, 1986,
s. 16-21). Jednoczesnie, przyjmujac optyke socjologii wychowania, mocno podkres-
lat, sposrod wczesniej wyrdznionych, role i wage $rodowiska spotecznego - typu
Srodowiska szczeg6lnie waznego z punktu widzenia podejmowanego i realizowane-
go wychowania (ibidem, s. 74). Dokonujgc analizy S$rodowiska spotecznego,
Kowalski szczeg6lnie wskazywat na poziom spotecznosci lokalnej i regionalnej tego
Srodowiska. Natomiast rozstrzygnieciem o kluczowym znaczeniu dla catej koncepcji
Srodowiskowego funkcjonowania systemu wychowawczego byto to, iz srodowisko
w oglle, w tym rdwniez spoteczne, pojmowat, zgodnie zresztg z przyjetym
socjologicznym punktem widzenia, jako $rodowisko wychowawcze (ibidem, s. 89)n.
Przyjeta i podkres$lona przez autora wychowawcza funkcja srodowiska zostata przez
niego wyraznie zwigzana z wczesniej wyréznionym waskim rozumieniem wychowa-
nia, gdzie pojmowane jest ono jako $wiadoma i planowa dziatalno$¢ podejmowana
oraz realizowana przez i na gruncie okre$lonych instytucji (ibidem, s. 92).
Ostatecznie wiec mozna przyja¢, iz Kowalski w swej analizie zaweza
rozumienie srodowiska wychowawczego, na poziomie jego realnego oddziatywania,
do sfery dziatalnoéci okre$lonych instytucji. Srodowisko wychowawcze w takim
rozumieniu to ,zinstytucjonalizowany system bodzcéw ukierunkowanych na
realizacje celu wychowawczego” (ibidem). Stanistaw Kowalski przyjat wiec
w swojej koncepcji wyrazny instytucjonalizm. Tam za$, gdzie chodzi o rodzaj
instytucji podejmujgcych zadania wychowawcze autor wymienia za K. Przectaw-
skim instytucje wychowania naturalnego, posredniego oraz bezposredniego (ibidem,
s. 95)12 ktoére stanowig jednocze$nie komponenty $rodowiska wychowawczego.

1.4.2. Wychowanie w $srodowisku - podejscie systemowe

W odniesieniu do catoksztattu instytucji wychowania naturalnego, posredniego
i bezposredniego, bioragc pod uwage zakres ich wplywu oraz powigzanie na
poziomie wzajemnego funkcjonowania, Kowalski w swojej koncepcji przyjat jako

1 Uderzajace jest tutaj podobienstwo pogladéw S. Kowalskiego i R. Wroczynskiego w stosunku
do przywotywanych koncepcji $rodowiska i ich autoréw. Przy zachowanych i widocznych jednak
réznicach interpretacyjnych, jest to réwniez pole poszukiwan i badan nad zwigzkami pedagogiki
spotecznej i socjologii wychowania. Jako zrédtowy pojawia sie tu rowniez problem zidentyfikowania
szk6t naukowych - i ich genezy, z ktérych wywodzili sie m.in. K. So$nicki czy J. Pieter, na ktérych
czesto w swoich rozwazaniach obaj sie powotywali.

12 Powyzsza typologia stosowana byta bardzo powszechnie w pedagogice spotecznej lat 70.
ubiegtego stulecia. Wykorzystywano jg zaréwno w odniesieniu do problematyki wychowania
nalezy szuka¢ wtasnie na gruncie socjologii wychowania, w koncepcjach, ktére powstawaty jeszcze
przed wojng. W badaniach i pracach polskich socjologéw oraz pedagogéw spotecznych podejmowanych
w omawianych tu latach, przywotywano w tym wzgledzie najczesciej prace K. Przectawskiego Miasto
i wychowanie (1968). Interesujace tez bytoby przeanalizowanie prac i badan podejmowanych w tej
sprawie poza granicami Polski (por. Goldschmidt, Schéfthaler, 1979).
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kluczowg - kategorie systemu spotecznego. System spoteczny w zastosowaniu do
funkcjonowania Srodowiska wychowawczego, ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli
instytucji, aktualizuje sie wedtug autora na trzech ptaszczyznach: ,1. og6lnokrajo-
wym systemie o$wiaty; 2. sieci instytucji okreslonej spotecznosci terytorialnej; 3.
konkretnej instytucji wychowawczej, przede wszystkim szkoty” (ibidem, s. 487). Tak
rozumiany system spoteczny obejmowat wiekszo$¢ problemdéw poruszanych dotad na
gruncie pedagogiki spotecznej. Autor podjat rowniez problem wzajemnego oddziaty-
wania wskazywanych ptaszczyzn systemu spotecznego, wskazujac na potrzebe ich
funkcjonalnego powigzania. Potrzeba ta jest wazna zwiaszcza, iz mamy tu do
czynienia z systemem spotecznym analizowanym z punktu widzenia postulowanego
modelu jego funkcjonowania (aspekt pedagogiki spotecznej) (ibidem, s. 492).

Ramka 1.4. Specyfika koncepcji Stanistawa Kowalskiego

Podsumowujac koncepcje Stanistawa Kowalskiego, mozna powiedzie¢, iz autor bardzo wyraznie
osadzit swojg koncepcje na gruncie socjologii wychowania. Pisat on na ten temat: ,,Z powyzszych
uje¢ wynika, ze ani teren dziatalno$ci, ani zasieg instytucji, ani nawet rodzaje dziatalnosci najblizszej
wskazujace na przedmiot pedagogiki spotecznej jako dyscypliny praktycznej, nie mogg stanowic
kryterium jej odrebnosci w stosunku do socjologii wychowania” (ibidem, s. 46). Przyjmujac zasade,
wzietg z ogélnej metodologii nauk (Kaminski S., 1981; Such, Szczes$niak. 1997). iz metoda idzie za
przedmiotem, i to przedmiot witasnie Swiadczy o specyfice danej nauki oraz okreéla te specyfike
(rozstrzygniecia wiec co do przedmiotu sa nadrzedne w stosunku do wszystkich pozioméw
budowanej teorii - ontologicznego, epistemologicznego, aksjologicznego, jak rowniez w stosunku do
przyjmowanej metodologii), nalezy sie zastanowi¢, czy i na ile koncepcja autora jest koncepcja
pedagogiki spotecznej. Pozostawiajac to rozstrzygniecie do dalszych badan, mozna powiedzie¢, ze
na poziomie zrédtowych probleméw swojej koncepcji, a wiec rozumienia np. procesu wychowania
oraz pojecia $srodowiska. Autor, wywodzac sie ze szkoty F. Znanieckiego, wyraZznie nawigzuje do
jego pogladéw. Jednoczesnie jednak deklaruje swojg ideowg przynalezno$¢ do marksistowskiego
sposobu rozumienia $wiata spotecznego.

Na poziomie ideowym oraz w odniesieniu do wasko pojetych zatozeh w swojej koncepcji,
trudno jest tu rowniez moéwi¢ o zwigzkach z poglagdami Heleny Radlinskiej. Kowalskiemu blizsze sg
w tym wzgledzie prace pisane w kregu humanistycznej socjologii F. Znanieckiego, np. prace
T. Szczurkiewicza, J. Szczepanskiego, F. Znanieckiego, czy wcze$niejsze prace S. Rychlifskiego.
Biorgc za$ pod uwage funkcjonalng wspotzalezno$¢ definiowanej przez niego struktury systemu
spotecznego, mozna powiedzie¢, iz koncepcja S. Kowalskiego, bedac koncepcjag wyprowadzong
z nurtu socjologii wychowania, wyraznie przyjmuje podejScie systemowe. Autor przyjmuje réwniez
funkcjonalizm spoteczny oraz
w zwigzku z nim wyrazny instytucjonalizm. Ta optyka ma tu bardziej strukturalny charakter niz
w pracach R. Wroczyriskiego, ktérego rozstrzygniecia pozostaja zawsze w bliskim zwigzku
z wychowaniem pozaszkolnym. W tym sensie mozna méwi¢ o wiekszym pedagogicznym nachyleniu
koncepcji Ryszarda Wroczynskiego. Bardzo mato miejsca w swoich rozwazaniach autor poswigca
problematyce koncepcji cztowieka, ktéra jest w tym wypadku wtérna do rozstrzygnie¢ przyjmowanych
w stosunku do funkcjonowania struktur spotecznych. Kowalski zdaje sie tutaj by¢ klasycznym
przedstawicielem koncepcji marksistowskiej, przyjmujacej, iz cztowiek jest wytworem okreslonych
warunkéw spotecznych?.

1B Swiadczytyby o tym réwniez prace Kowalskiego z lat 60. XX w., w ktérych na gruncie
psychologii spotecznej przyjmowat on wyrazny marksistowski punkt widzenia (zob. Kowalski, 1956).
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Podsumowujgc, w koncepcji Kowalskiego mamy do czynienia z bardzo
wyraznym podejSciem systemowym, tam za$ gdzie méwimy o wzajemnych
oddziatywaniach wskazywanych ptaszczyzn tego systemu, autor przywotuje zasade
funkcjonalizmu oraz zasade integracji. W zwigzku z przyjeta zasadg integralnego
funkcjonowania systemu wychowawczego w $rodowisku, Kowalski podjgt dos¢
czesto przywotywany wowczas w pedagogice spotecznej (takze na gruncie polityki
oSwiatowej) problem szkoty jednolitej. Idee szkoty jednolitej wigzat za$ z ideg
demokratyzacji (ibidem, s. 353). W zwigzku z ideg szkoty jednolitej oraz na tle
szeroko rozumianej koncepcji funkcjonowania systemu wychowawczego w $rodo-
wisku, podjeto wowczas w ,szkole poznaniskiej” pedagogiki spotecznej badania
nad selekcjg szkolnag.

1.5. Podsumowanie

Zaprezentowane poglady wybranych twdrcdw polskiej pedagogiki spotecznej
obejmuja okres prawie stu lat istnienia tej dyscypliny. R6znorodnos¢ i bogactwo
inspiracji, z ktorych w tym czasie czerpata pedagogika spoteczna, byta zawsze
i jest obecnie duza. Ws$réd wielu réznych drég widoczne jest jednak tutaj podwdjne
ukierunkowanie. W dziedzinie idei odnoszacych sie do rozumienia cztowieka jako
istoty uwiktanej w okreslony system oddziatywar spotecznych, zawsze widoczny
byt silny zwiazek pedagogiki spotecznej z socjologig wychowania. W dziedzinie
za$ idei przyjmujacych okreSlone wizje Swiata spotecznego, budujagcych w tym
wzgledzie pozadane modele, widoczny byt zawsze zwigzek pedagogiki spotecznej
z politykg spoteczng i oSwiatowa. Te inspiracje, jako dominujace, budowaly
ostatecznie poglady gtdwnych twoércow polskiej pedagogiki spotecznej. Byly one
zywe i widoczne w publikacjach Heleny Radlinskiej. Byly rdwniez obecne
w pracach Ryszarda Wroczynskiego. Przede wszystkim za$ jest znana, bardzo
widoczna i inspirujgca obecno$¢ (w pogladach wszystkich gtownych tworcow
zwigzanych z rozwojem pedagogiki spotecznej) mysli zaczerpnietych od przed-
stawicieli socjologii wychowania. Charakterystyczne sg w tym wzgledzie zwtaszcza
poglady S. Kowalskiego.

W przyjmowanych w pedagogice spotecznej koncepcjach pracy spotecznej
i oSwiatowej, a potem wychowania pozaszkolnego - tam, gdzie chodzi o rodzaj
i typ oddziatywan edukacyjnych oraz przebieg wzajemnych relacji i ich warun-
kowanie - najbardziej widoczny byt wptyw socjologicznych koncepcji instytuc-
jonalizmu oraz funkcjonalizmu spotecznego, zaczerpnietych najprawdopodobniej
z gruntu socjologii wychowania. Inspiracje te bylty widoczne réwniez w takich
koncepcjach pedagogiki spotecznej, jak koncepcja edukacji rownolegtej, edukacji
permanentnej, czy nawet w obszarach problematyki czasu wolnego, opieki,
pomocy spotecznej, a wczesniej np. w problematyce szkoty srodowiskowej.

Specyfika rozwoju pedagogiki spotecznej - idei i koncepcji w niej przyj-
mowanych - nie jest poznana do konica, wymaga jeszcze wielu szczegdtowych
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i zrédtowych badan. Przedstawione w tym rozdziale poglady gtéwnych przed-
stawicieli i tworcow tej dyscypliny pokazujg jednak, iz nie brak w niej tworczych
i specyficznych odniesiern do innych nauk spotecznych. Natomiast naukowa
aktywnos$¢ wspotczesnych pedagogdw spotecznych, niejednokrotnie kontynuujgcych
pomysty swoich poprzednikéw, ciggle wskazuje na duza zywotno$¢ polskiej
pedagogiki spotecznej.



