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Mtodos¢ jako kategoria i relacja w dyskursie edukacyjnym'

Wytgczajge wigzniow i ludzi chorych psychicznie, mtodzi ludzie sq najbardziej konfrolowang grupg
w spoteczenstwie. Globalny nacisk na znaczenie edukacji dla przysztos spoteczenstwa i nadzieje poktadane
w ,spoteczenistwie opartym na wiedzy” wzmagajg produkcje eksperckiej i populamej wiedzy o mfodziezy
oraz rozwoj strategii oddziatywan edukacyjnych.

Celem artykutu jest wskazanie na istotne ograniczenia i konsekwencje dla dyskursu edukacyjnego? ke-
tegoryzacji opartej na wieku oraz na mozliwosci, jakie stwarza podejscie relacyine. Interesuje mnie rola nauki
w ksztattowaniu dominujgcego sposobu myslenia o miodziezy, a szczegdlnie dziedzictwo wieloletniej domi-
nacji w dyskursie edukacyjnym psychologizmu i socjologizmu. Chociaz z teorii naukowej nic bezposrednio nie
wynika dla praktyki edukacyjnej, o nauka nie moze nam powiedzie¢, co cztowiek ze sobg i Swiatem powinien
uczynic, teorie naukowe sq wykorzystywane do projektowania ofert skutecznego dziotania edukacyjnego:
catosciowych doktryn pedagogicznych® oraz dyrektyw i strategii edukacyjnych (Hejnicka-Bezwiriska, 2008),
m.in. technik wczesnej interwencji i prewencii.

Kazda koncepcja tego typu zawiera nastgpujgce elementy strukturalne:

1. Diagnoze, czyli opis i wyjasnienie stanu rzeczy (odpowiedZ na pytania, m.in. o to: co jest, jokie fo
cos jest i dlaczego whasnie takie?)

2. Wskazanie celow (odpowiedz na pytanie: jak by¢ powinno?)

3. Wskazanie skutecznych metod realizacji ww. celow i catego instrumentarium uwzgledniajgcego uwa-
runkowania spoteczne, polityczne, ekonomiczne i in. (odpowiedz na pytanie: w jaki sposdb osiggngc ustalony
cel?) (tamze).

0d przefomu XIX/XX wieku mozemy mowic o dwdch kierunkach naukowego myslenia o celowoscio-
wych procesach edukacyjnych (wychowaniu i ksztatceniu): o psychologizmie i socjologizmie pedagogicznym.
Przedstawiciele obu tych nurtdw poszukuiq teoretycznego uzasadnienia dla doktryn pedagogicznych w wiedzy

! Praca naukowa finansowana ze $rodkéw na nauke w latach 2009-2012 joko projekt badawczy.

2 Pojgcie dyskursu edukacyjnego stosuje zgodnie z definicig leksykalng (Leksykon, 2000, s. 50).

3 Doktryna pedagogiczna jest tu rozumiana joko autorska koncepcja celowosciowego procesu edukacyjnego: wychowania i/lub
ksztatcenia (Hejnicka-Bezwiiska, 2007).
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psychologicznej lub socjologicznej. W perspektywie historycznej oddziatywanie psychologii i socjologii w pe-
dagogice Zachodniej i polskiej, zwtaszcza w dydaktyce, zostato opisane przez Stefana Wotoszyna (1998).
Wptyw tych dyscyplin naukowych na sposoby konceptualizacji mtodosci/mtodziezy pokazujg rezultaty studiow
krytycznych, prowadzonych w obszarze anglojezycznym (np. Lesko, 2001, Besley, 2002, Beals, 2008). Oba
naukowe kierunki konceptualizacji mtodosci opierajg sig na kategoryzacji wedtug grup wiekowych.

Mtodosé jako kategoria — ograniczenia i konsekwencje

W kategoryzacji opartej na wieku tkwi ukryte zatozenie, Ze bardziej niz réznice istotne sg podobiert-
stwa migdzy cztonkami danej grupy wiekowej, ktdre uzasadniajq stworzenie kategorii mtodziezy i mfodosci.
W psychologii wystepuje tendencja do postugiwaniem sig pojgciem dojrzewania i mtodosci jako okresu w zyciu
czfowieka, natomiast w socjologii czesciej mowa jest o mtodziezy joko kategorii spotecznej (Besley, 2002).
Ponizej podejme probe wskazania na ograniczenia i niektore konsekwencie psychologizmu i socjologizmu
w dyskursach o miodosci/miodziezy.

Ze zjawiskiem psychologizmu pedagogicznego mamy do czynienia w przypadku fascynacji psychologig
jako naukg, ktdra ma dostarczy¢ najbardziej wartosciowej i najwazniejszej wiedzy o cztowieku. Przekonanie
to wynika z przyjecia zatozenia, ze czynnikami sprawczymi wszelkich zachowari i wybordw cztowieka sg
zmienne osobowosciowe, tkwigce w jednostce (Hejnicka-Bezwiriska, 2003). W zwigzku z tym od psychologii
oczekuie sig wiarygodnej wiedzy, ktora dostarczy teoretycznego uzasadnienia dla realizacii okreslonych celow
edukacyjnych i wprowadzenia skutecznej metodyki dziatan skierowanych do miodziezy.

Podejscie do koncepcji mfodosci, oparte na podziale na grupy wiekowe, zaktada wystgpowanie podsta-
wowych cech u mtodych ludzi z powodu ich wieku biologicznego. Podejscie o, nazywane skategoryzowanym
(Win, White, 1997), w psychologii widoczne jest szczegdlnie w pojgciach okresu dojrzewania i okresu dora-
stania, ktore koncentrujg sig na zwigzku migdzy wzrostem fizycznym a rozwojem tozsamosci indywidualnej.
Przyjmuie sig, Ze dojrzewanie wigcza wiele zadar rozwojowych, kidre muszq zostac w odpowiednim czasie
i kolejnosci wykonane, aby jednostka uzyskata dojrzatos¢. Tendencjo do podkreslania cech miodosci i fozo-
wosci rozwoju cztowieka jest szczegdlnie silna w tradycji psychologii rozwojowej i wychowawczej (szerzej:
Win, White 1997). Psychologia rozwojowa dostarcza teorii uzasadniajgcych kategoryzacje oparte na wieku.
Sq to teorie uniwersalnych stadiow rozwojowych, ksztattowania tozsamosci, pokonywanie kolejnych zadari
2yciowych oraz zwigzku migdzy dojrzewaniem biologicznym a spotecznym.

Psychologiczne teorie rozwoju cztowieka i teorie tozsamosci stanowig znaczqce zaplecze teorefyczne we
wspdtczesnych badaniach nad edukacyjnymi , procesami naturalnego wzrastania i wrastania jednostki w grupe
rodzinng i jej oferte kulturowg” (Hejnicka-Bezwiriska, 2008, 5. 222). Zdaniem Teresy Hejnickiej-Bezwiriskiej
(tamze), najczesciej wykorzystywana w badaniach pedagogicznych prowadzonych w zakresie tej problema-
tyki jest teoria rozwoju poznawczego Jeana Piageta, teoria rozwoju spoteczno-moralnego Lawrence’a Kohl-
berga, teoria rozwoju tozsamosci Erika Eriksona oraz teoria potrzeb Abrahama Maslowa. Zgodnie z teoriami
rozwoju, okres mtodosci jest poprzedzony w rozwoju jednostki okresem dziecifistwa i niemowlgctwa, przy
czym dla kazdego z tych etapw charakterystyczne, a wigc w tym sensie definicyine, s okreslone potrzeby,
typ moralnosci, sposdb myslenia i tozsamosc.
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Diagnoza pedagogiczna odnoszgca sig do miodziezy, przeprowadzona z perspektywy poznawczej psy-
chologii rozwoju, wykorzystuje pojecia i normalizacje okresu miodosci. Psychologizacja mtodosci prowadzi
do wyodrgbnienia kategorii mtodych ludzi zgodnych z normg rozwojowg (,,normalnych”) i odbiegajgcych od
normy (,,dewiacyjnych) oraz wzmacnia tendencig do ,obwiniania ofiary”. Zgodnie z zasadq epigenetyczng
gloszgeq, Ze jedna foza poprzedza inng w taki sposdb, iz wezesniejsza jest konieczna dla kolejnej, ,jakos¢”
miodosci decyduje o , jakosci” dorostosci. Nie dziwi zatem fakt, ze wiele parstwowych i prywatnych Srodkow
finansowych przeznaczanych jest na okreslenie , wskaznikow” tych dewiacyjnych grup i opracowanie strategii
wczesnej interwencji czy prewenci, a mtodziez staje sie ,, zakfadnikiem przysztosci” (Ostrowicka-Miszewska,
2007).

Socjologizm pedagogiczny z kolei wyraza sig w fascynacii socjologiq juko naukg wytwarzajgeg podste-
wowg i najwazniejszg wiedze o cztowieku. Zaktada bowiem, ze najwazniejsze czynniki sprawcze okreslonych
zachowari jednostek, a takze stanu mentalnosci, kultury, sztuki, nauki, obyczajow etc. znajduig sie w rzeczy-
wistosci spotecznej. W zwigzku z tym gosi przekonanie o skutecznosci narzedzi dostarczanych przez socjolo-
gie w projektowaniu celowosciowych dziatari edukacyjnych (wychowania i ksztatcenia) (Hejnicka-Bezwiriska,
2003), a istote proceséw edukacyjnych uzaleznia od warunkow spotecznych, w ktdrych przebiegajg.

Socjologizowanie mtodosci przejowia sig w postawieniu na pierwszym planie warunkéw spotecznych
i badaniu rdznic pomiedzy grupami miodych ludzi dorastajgcych w innych okolicznosciach politycznych, eko-
nomicznych, kulturowych. Juz w latach 60. XX wieku zauwazono, ze zmiana lub stabilnos¢ spoteczna nie
jest tworzona przez relacje migdzy roznymi grupami wiekowymi, ale to zmiany w spoteczeristwie wyjasnio-
i relacje migdzy tymi grupami (Allen 1968). W socjologicznej literaturze miodosc jest konceptualizowana
jako proces spoteczny powigzany z wiekiem, gdzie wiek jest spotecznie konstruowany, instytucjonalizowany
i kontrolowany w specyficzny historyczny i kulturowy sposob (Wyn, White, 1997). Koncentracja na mtodosci
nie polega tu na skupianiv uwagi na nieodtgcznych cechach miodych ludzi, ale na ujmowaniv mtodziezy
noprzez procesy spoteczne, zblizajgce ich do dorostego Zycia oraz zwigzki mbodych ludzi z instytucjami, takimi
jak rodzina, szkota, rynek pracy. Mtodziez w dalszym ciggu jest idealizowana i instytucjonalizowana poprzez
stan deficytu, stan , stowania sig”.

Wiedza socjologiczna w ofertach skutecznego dziotania edukacyjnego jest wykorzystywana do okre-
Slenia strategii oddziatywania na miodych ludzi poprzez grupe i instytucig spoteczng (rodzing, grupe rowies-
niczg, szkote, spotecznosc lokalng). Diagnoza pedagogiczna odnoszgea sig do miodziezy, przeprowadzona
7 perspektywy poznawczej socjologii, wykorzystuje pojgcia i normalizacje odnoszqce sig do warunkdw i relacii
spotecznych. Socjologizacjo miodosci prowadzi do wyodrebnienia kategorii , zagrozonej mtodziezy”, zagro-
7onej z powodu ,,czynnikw ryzyka”, tkwigcych w, patologicznej” sytuacii spotecznej. Szkota staje sie miej-
scem, w ktorym wiedza naukowa o miodziezy zostaje wykorzystana przez praktykow do dzielenia mtodziezy
— identyfikacji oraz spotecznej kontroli mtodych ludzi, ktorych przysztosc jest ,zagrozona”. Wedtug tej logiki,
miodzi ludzie sq zagrozeni przestepczq przysztoscig i tym somym stanowig zagrozenie dlo spoteczefistwa
(Beals, 2008). Argumenty na rzecz identyfikacii i spotecznej kontroli , zagrozonej mtodziezy” w instytucjach
oSwiatowych odnajdujemy np. w projekcie z 2007 roku ,Rzgdowego programu poprawy stanu bezpieczert-
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stwa w szkotach i placwkach” pod hastem , Zero tolerancji dla przemocy w szkole”. Struktury spoteczne
(rodzina, szkofa) grajg tutaj rolg w ogdlnym zarzgdzaniu spoteczeristwem.

Pomimo krytyki radykalnego psychologizmu i socjologizmu w pedagogice juko dziedzictwa wieloletniej
dominagji paradygmatu pozytywistycznego w nauce, naukowy dyskurs o mtodosci oparty na kategoryzacii
wedtug grup wiekowych jest wykorzystywany do uzasadniania dziatari edukacyjnych, nie tylko na poziomie
diagnozy uwarunkowan (opisu i wyjasnienia stanu rzeczy), ale takze na poziomie celow i metod ich realizacji.
Dokonana przeze mnie rekonstrukcja zatozen, przyjmowanych przez autorw strategii whadz paristwowych
i samorzgdowych skierowanych do mtodziezy (Ostrowicke-Miszewska 2004, 2007), dowiodta, ze wiedza
0 miodosci legitymizuje sprawowanie wiadzy co najmniej w dwdch wymiarach. Pierwszy wymiar koncentruje
sie na ustalaniu roznic i dzieleniv miodziezy na tg , zagrozong” wykluczeniem spotecznym, pozostajgeg bez
zatrudnienia, Zyjgcg w biedzie i te, ktdra stanowi ,zagrozenie” dla siebie i spofeczenstwa z powodu ryzy-
kownych zachowar: palenia tytoniu, spozywania alkoholu i narketykdw, degradacii Srodowiska naturalnego,
przestgpstw i przemocy. Drugi wymiar koncentruje sig na definiowaniu pdl i form aktywnosci miodziezy,
form uczestictwa”, ktore majg by receptq na popraweg sytuacji mfodziezy, m.in. poprzez szkolenia, ustugi
informacyjne, dostep do technologii komunikacyjnych i mediow, wolontariat, organizacje mtodziezowe i po-
zarzgdowe oraz partie polityczne.

1 perspektywy psychologii rozwojowo-wychowawczej , czynniki ryzyka” (okreslajgce zagrozenie dla mio-
dziezy i reszty spofeczenstwa) sq wpisane w logike rozwoju cztowieka. Z perspektywy socjologii wychowania
,czynniki ryzyka” tkwig na zewngtrz miodych ludzi — w ich rodzinach, grupie réwiesniczej, szkole. W ten
sposob w ofertach skutecznego dziatania edukacyjnego zachowania mtodziezy sq opisywane i wyjasniane,
a takze projektowane w odniesieniu do procesow psychologicznych i biologicznych (tkwigcych ,wewngtrz”
jednostki) lub w odniesieniu do mechanizmow socjalizacji (lezqcych ,na zewngtrz” jednostki). W ten sposob
miodzi ludzie sq pozycjonowani jako przedmioty, na ktdre oddziatujg czynniki bedgce poza ich kontrolg (por.
Beals, 2008). Mozliwos¢ opisu mechanizméw whadzy, obecnych w dyskursie edukacyjnym, stwarza relacyjne
ujecie mtodosci.

Mtodos¢ jako relacja — mozliwosci

Johanna Wyn i Rob White (1997), wskazujgc na ograniczenia kategoryzacji opartej na wieku, proponujg
relacyjne ujecie mtodosci. Zdaniem australiskich badaczy, mtodosc jest pojeciem relacyjnym, poniewaz jest
rozumiana w odniesieniu do pojecia dorostosci. Znaczenie mtodosci w relacji do pojecia dorostosci przedstawia
tabela 1.
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Tabela 1. Pojgcia mtodosci i dorostosci

Mtodos¢ Dorostos¢

Niedorosty /dorastajqcy Dorosty

Stawanie sig Osiggnigcie
Przedspoteczne ego, ktdre wytoni sig w odpowiednich warunkach | Tozsamos¢ juz ustalona
Bezsilnos¢ i bezbronnos¢ Potgga i sita

Mata odpowiedzialnos¢ Odpowiedzialnos¢
Uzaleznienie Niezaleznos¢
lgnorancja Szeroki zakres wiedzy
Zachowania ryzykowne Zachowania rozwazne
Buntowniczos¢ Konformizm
Laleznos¢ Autonomia

Irédto: Wyn, White (1997)

Podejscie relacyjne uwypukla pozycjonowanie mtodosci wzgledem dorostosci, uwrazliwiajgc fym samym
na problem stosunkow sity wpisanych w dyskursy edukacyjne. W opisie owych relacji z powodzeniem wyko-
rzystane mogg zostac stosunkowo nowe pojecia adultyzmu, adultarchii i adultcentryzmu.

Pojecie adultyzmu jako formy ageizmu, opisuje zachowania i postawy zaktadajgce wyzszg wartos¢
czfowieka dorostego i przejowia sig w lekcewazeniu mtodych ludzi, uznowania bezwzglednego prawa do
sprawowania nad nimi wtadzy — do kontroli i dyscyplinowania. To nowe pojecie obejmuje adulfarchie i adul
teentryzm. Adultarchia jest systemem zarzgdzania, w ktorym wiadza jest ulokowana wytgcznie w rekach
dorostych. Mtodzi ludzie sg pozbawieni mozliwosci kontroli, a czgsto nawet wptywu na wigkszos¢ decyzji,
ktdre dotyczq ich ciat, miejsc, rzeczy. Adultcentryzm jest spojrzeniem na $wiat, w ktorym standardem, normg
jest dorostos¢, a mtodos¢ jest widziana juko odchylenie od normy, stan , stawania sig” petng istotg. Adultyzm
jest obecny w instytucjach spotecznych, prawie, obyczajach i postawach. Badania nad dyskursem edukacyjnym
w Polsce wykorzystujgce pojgcie adultyzmu czekajg na swojego wykonawcg.

Podejscie relacyine, ktdre wskazuje na znaczenie dorostosci w zyciu cztowieka, pozwala takze na re-
konstrukcjg mitycznych wiasciwosci myslenia o mtodosci. Mity sg wyrazem wiary w moc zbawczg w ludzkim
2yciu jkis osob, regut, obrzeddw czy ograniczer, jukie powinnismy sobie narzucic. Moc zbawcza przejowia
sig w potrojnej strukturze mitu, na ktorg sktadajg sie: stan idealny, ktdry jest celem ludzkiego Zycia tudziez
byt idealny joko podstawa odniesien; stan aktualny, daleki od ideatu oraz owa moc zbawcza, ktora pozwoli
uzyskac idealny stan (Garbour, 1984). Przyjrzyjmy sig zatem populamym wyobrazeniom miodosdi, ktdre
zawierajg elementy mitycznego myslenia:

1) Miodosc jest procesem , wchodzenia w dorostos¢”, uniwersalnym etapem w zyciu cztowieka, korczg-
cym sig , krytycznym przejsciem” w dorostos¢. Dorostosc jest stanem idealnym, kidry uzyskuje sig dzigki
pomocy dorostych autorytetow i ekspertow.
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2)  Mhodych ludzi charakteryzuje ,orientacja na rowiesnikow” — nie sg w swoich wyborach autonomiczni,
lecz pozostajg pod silnym wptywem grupy rowiesniczej. Dorosli w swoich aksjologicznych wyborach sq
bardziej niz mtodzi ludzie zindywidualizowani.

3)  Miodziez buntuje sig wobec Swiata dorostych. Gtowna idea opisujgca miodziez jako buntownikow wobec
autorytetow i granic wigzana jest z fizjologicznym wzrostem i hormonalnymi zmianami. Nagte zmiany
nastroju, emocjonalnos¢, buntowniczos¢ sq sprowadzane do ,burzy hormonalnej”, ktdre stanowig uzo-
sadnienie dla nieprzewidywalnosci zachowan mtodziezy.

4)  Miodosc to okres w zyciu cztowieka ustalony przez wiek kalendarzowy, poprzedzajgcy dorostos¢. Mto-
dosc¢ jest rozumiana poprzez uptyw czasu. Ustalony system rachuby czasu stanowi forme identyfikacji
jednostek i spotecznej kontroli (Ostrowicka-Miszewska, 2006).

Wyraznie wida¢ w opisanych wyzej wyobrazeniach potrojng strukturg, charakterystyczng dla mitycz-
nego myslenia. Stanem idealnym jest dorostos¢; cztowiek dorosty jest idealnym bytem, obiektem odniesieri
i pordwnan. Mtodosc fo stan przejsciowy, ,trudny” zarowno dla jednostki, jak i spoteczenistwa. Moc zbawczg
posiada dorosty jako ekspert, ktry pomaga w poszukiwaniu whasnej tozsamosci i kontrolowaniu ryzykownych
zachowari (,burzy hormonow”). Moc zbawczq posiada rowniez czas, bo zbawienie przynosi osiggnigcie
ustalonej prawem ,, pefnolemiosc” — symbolu przejscia, zmiany statusu i pozycji spoteczne.

Obecnos¢ mitdw w kulturze jest zjowiskiem powszechnym. Ich zywotnos¢ wyjasniana jest w bogatej
literaturze przedmiotu poprzez odwotanie do petnionych przez te mity funkdji (Barbour, 1984). Mityczne
myslenie o mtodosci petni w kulturze Zachodniej istote funkcje poznawcze, spoteczne, polityczne, a takze
gospodarcze.

Mity o mtodziezy dajg poczucie poznawczego panowania nad Swiatem, stanowigc mechanizm obronny
przeciwko roznorodnym, potencjalnym zagrozeniom w relacjach z mtodymi , dzikimi” (Fatyga, 1999). Jako
czynnik spajajgcy spofeczenstwo dostarczajg argumentow i uzasadnieri dla trwania okreslonego porzgdku
spotecznego, struktur whadzy i instytucii spotecznych, politycznych, gospodarczych, edukacyjnych. Demistyfi-
kujgce w tym zakresie sg wyniki badar etmograficznych nad doswiadczaniem miodosci i dziecifistwa w krajach
cywilizacji Wschodnigj. Pokazujg one jednoznacznie, ze dyskursy o mtodosci zbudowane sq wokat spotecz-
nych zainteresowar i wartosci paristw kapitalistycznych Europy i Standw Zjednoczonych (Wyn, White, 1997).
W 1986 roku, nazwanym Migdzynarodowym Rokiem Mtodziezy, Organizacja Narodow Zjednoczonych sza-
cowata, Ze w ujeciu globalnym:

,okoto 50 miliondw dzieci ponizej 15 roku zycia pracuje. Niemal 98% wszystkich tych dziecigcych
pracownikow to dzieci z krajow rozwijajgcych sig. Ogromny wzrost populacji mtodziezy w miastach w mniej
rozwinigtych regionach doprowadzit do pojawienia sig ‘dzieci ulicy’, ktdre mieszkajq i pracujg na ulicach,
robigc cokolwiek, co pozwoli zarobic im i ich rodzinom niewielkie dodatkowe pienigdze, ktdre pozwolg im
przezyc. .. Jesli ,miodosc” jest rozumiana jako okres pomigdzy koricem dziecifistwa z jednej strony a wejr
Sciem do Swiata pracy z drugiej, to josnym sie staje, ze mtodosc nie wystepuje w wyzej opisanych sytuacjach”
(ONZ 1986, s. 8; za: Wyn, White 1997, 5. 10).

Powszechne w kulturze Zachodniej mity mfodosci pozycjonujg mtodych ludzi w relacji z dorostymi, wy-
kluczajgc ich gtosy jako mniej wazne, a tradycja tworzenia mitow podtrzymywana jest w dyskursach edukacyj-
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nych. Popularny obraz mtodziezy jako , zagrozenia” dla przysztosci spoteczenstwa przedstawia mfodych ludzi
jako silniejszych niz sq w rzeczywistosci. Statym motywem, do ktdrego wracajg media i nauka, jest poglad,
7e miodzi ludzie stanowig problem — dla reszty spofeczenstwa i dla siebie. W badaniach naukowych myslenie
o miodziezy juko grupie sktonnej do zachowar ryzykownych i zagrozeniu dla uznanych wartosci spotecznych
ma swoje poczgtki juz w XIX wieku (Dwyer, Wyn, 2001). Od czasow dwutomowego dziefa Stanleya Halla
(1904), nauka whgcza swéj glos do tradycji tworzenia mitow o mtodziezy.

Uwagi koncowe

Pomimo rosnqcej ilosci raportow badawczych, opisujgcych wspétczesng miodziez, nurt podejmujgcy kry-
tyczng refleksje nad dominujgcymi konstrukcjami miodosci i relacjami whadzy, wpisanymi w kategoryzacje
oparte na wieku, nie jest, w moim przekonaniu, dostatecznie eksponowany w polskiej pedagogice. W zakresie
badar nad dyskursem edukacyjnym warto postawic pytania o to:

1. Gdzie pojawia sig wiek joko kategoria stuzqca identyfikacji, normalizaci, klasyfikacii?

2. Ktdre autorytety sq zdolne,/majg wadze wypowiadania sig na temat mtodziezy?

3. Poprzez jukie koncepcie, systemy argumentacji i wyjosniania ustanawiana jest ,prawda” o mtodziezy?
4. W jakich okolicznosciach mtodos¢ jest problematyzowana i w jakim jezyku te problemy sq definiowane?
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