Anna Markowska
Uniwersytet im. Adoma Mickiewicza w Poznaniu

Przemiany programu nauczania obowigzkowego
w Norwegii

(o $wiat sgdzi na temat Norwegii? Bogactwo ropy naftowej, polame noce i narciarstwo, niedzwiedzie,
jednolite nauczanie, szczgsliwi uczniowie — kidre z tych elementow sg prawdg, a ktdre mitem? Norwegia
ze swoim specyficznym ustrojem politycznym i silnie naznaczonymi wartosciami- stanowi niezwykle ciekawy
przyktad ksztattowania sig polityki edukacyinej. Poprzez ukazanie krétkiego rysu historii szkoty norweskiej
staratam sig przedstawic kolejno wprowadzane reformy edukacyine, ktdre wywarly znaczgcy wplyw na
ksztatt obecnej szkoty. Zmieniajgca sig strategia realizaci obowigzku szkolnego wprowadzata zmiany,
a realizowane reformy byly przygotowywane ze szczegdlnym uwzglednieniem potrzeb spoteczenstwa oraz
jego wartosci kulturowych. Znamiennym przyktadem tego zjowiska jest edukacja realizowana ,poza drzwia-
mi szkolnymi” — outdoor education. Tekst zostat wzbogacony o moje prywatne doswiadczenia z edukacig
obowigzkowq oraz realizacjg outdoor education.

Trochg w cieniu lidera festow PISA, bezstresowej szkoty szwedzkiej, pilnych uczniow duriskich, szkota
norweska zostaje niezauwazalna, niedoceniona. Autentyczna jok downiej, pielegnujgca podstawowe warfosci
i tradycje, dba o swoich uczniow. Tak mato o niej wiemy, czerpiemy z wzorcow zachodnich, nasi anglojezyczni
sgsiedzi wydajg sig wzorem do naslodowania. . . Chiatabym ukazac geniusz, o zarazem pomystowosc, z jokg
byty realizowane poszczegdlne reformy edukacji w Norwegii o takze jej podstawowy element, jakim jest
outdoor education.

Nieco historii szkolnictwa w Norwegii

Zonim jednak nastgpi szczegotowy opis samych reform, poprzedze je krdtkim rysem historycznym
powstawania samej szkoty, co z pewnoscig przyczyni sig do lepszego zrozumienia idei i wartosci, jakie panujg
w szkole norweskiej.
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Historia szkolnictwa w Norwegii rozpoczyna sig stosunkowo péZno, bo dopiero w 1837 roku. Prawdopo-
dobnie wtedy powstaty pierwsze zorganizowane formy szkolnictwa. Nie znaczy to jednak, iz dzieci norweskie
wczesniej nie pobieraty nauki. Ze wzgledu na ubdstwo kraju, poczqtkowo rodzice przekazywali niezbgdng
wiedze oraz podstawowe umiejgtnosci whasnym dzieciom (Maagera, Simonsen, 2005, s. 174).

Norwegia jest ogromnym pod wzgledem terytorialnym, lecz niezbyt gesto zaludnionym krajem. No-
turalne bariery geograficzne, bieda oraz mata liczba dzieci na okreslonym terenie, przyczynity sig do tego,
7e poczgtkowo szkot w Norwegii nie byto w ogdle. Wedrujgcy w danym okregu nauczyciel nauczat dzieci
w pobliskich kosciotach, prywatnych domach czy tez w namiotach (w przypadku rdzennej mniejszosci nor-
weskiej — Sami). W roku 1750 byto okoto 900 takich nauczycieli, natomiast juz w 1780 roku okoto 1300.
Glownie w miastach, tam gdzie skupiska ludzi byty wigksze, funkcjonowata instytucja szkoty podstawowej
z przynaleznym do niej budynkiem. W takiej prowizorycznej szkole znajdowata sig jedna klasa. Notuje sie,
7e w latach 1853-1854 na terenie catej Norwegii znajdowato sig okoto 420 ,szkdt” oraz 7 tysigcy wedrow-
nych nauczycieli. Pigcdziesigt lot pdzniej sytuacja ulegta zmianie (212 wedrownych nauczycieli oraz 2800
szkot), a w roku 1930 pozostato tylko dziewigciu wedrujgcych nauczycieli na terenie catego kraju (Maagers,
Simonsen, 2005, s. 174-175).

Przed 1850 rokiem w Norwegii nauczanie byto najczesciej zajeciem dodatkowym. Osoby, ktdre podej-
mowaty sig zostac wedrownym , pracownikiem edukacyjnym” wykonywaty swéj gtowny zawdd, organisty,
rolnika, krawca czy szewca. Potgczenie dwach zawodow sprawito, Ze ,rok szkolny” byt znacznie krotszy niz
obecnie. Nauczyciele nie posiadali specjalistycznego wyksztatcenia, poniewaz pierwsze instytuje ich ksztal-
cqee powstaty dopiero w XIX wieku. Zatem kfo zostawat nauczycielem? Do roku 1870 tylko i wytgcznie
mezczyzni mieli takg mozliwos¢. Kosciot zobowigzany byt przez rzqd, aby nie dopusci¢ widczggow, bytych
oficerow wojskowych oraz kabiet do pefnienia tej roli. Wigkszos¢ mezczyzn, ktora w tamtym czasie podejmo-
wata sig nouczania dziedi cheiata unikngc stuzby wojskowej, trwajgcej oz siedem lat.

Szczegolne zmiany dotyczgee szkolnictwa notowano w okresie rozkwitu ruchu religiinego zwanego
pietyzmem. Wspomniany ruch religiiny oparty byt gfownie na zasadach nawrdcenia, odkupienia oraz poboz-
nosci. Zakfadat, ze zbawienie jest trudne do osiggniecia, aczkolwiek mozliwe. Mozna byto je osiggng¢ dzieki
samodzielnej analizie Pisma Swigtego. Dojrzatos¢ religiing miot potwierdzi¢ sakrament bierzmowania, ktdry
niestety poprzedzony byt ustnym egzaminem. Zatem aby nikt nie zostat pozostawiony bez pomocy, w 1739
w Norwegii wprowadzono obowigzek szkolny. Szerzona tam wiedza na temat dogmatw chrzescijariskich
oraz nauka pisania i czytania cieszyty sig duzym zainteresowaniem. Dzieci w wieku od lat 6 do 12 obowigz-
kowo uczgszczaty na zajecia. Edukacja obowigzkowa miata na celu stworzenie takich samych mozliwosci
zbawienia (Maagera, Simonsen, 2005, . 48). Zatem mozemy powiedzie¢, ze wtasnie w tym okresie zapo-
czgtkowano ideg rownosc dla wszystkich dzieci szkolnych.

dea réwnosci szans byta propagowana gtownie w czasach romantyzmu. Lata 1850-1950 byly szcze-
gdlnie znaczqce dla historii edukacji w Norwegii. Populacja w kraju wynosita wtedy okoto jednego miliona,
czyli na jeden kilometr kwadratowy przypadata jedna osoba. Spoteczeristwo byto zmeczone ciggtym konflik-
tem ze Szwecjg, a rzqd stacjonujgcy w Kopenhadze byt bliski bankructwa. Wasnie w tym okresie Norwegia
przechodzita transformacie, w kidrej duzg role odegrali nauczyciele. Dzigki ich apelom zwigkszono liczbg
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godzin szkolnych, wprowadzono wigcej przedmiotow i wydtuzono rok szkolny. W pézniejszych latach XIX
wieku Norwegia jako pierwsza wprowadzita prawo bezptatnej i dostepnej edukacji dla kazdego dziecka.
Zerwata w ten sposob z podziatami klasowymi. Liczba nauczycieli zwigkszyta sig w tym czasie z 2575 do
11 900, pracg w zawodzie rozpoczety takze kobiety (Dokka, 1981, s. 24-46). Dz profesja ta jest w 70%
sfeminizowan.

Kwestia réwnosci szans zagoscita na dobre w norweskiej kulturze i stata sig jedng z gtownych wartosci
(obok mitosci i szacunku do natury, réwnosci, umiaru). Norwegia jako jedna z nielicznych oparta sie feudali
zmowi, w zwigzku z czym nie znajdziemy w tej krainie warownych zamkow oraz pigknych dworkow. Jednym
z powodaw byt miedzy innymi brak terenéw uprawnych. Odlegfos¢ pomigdzy gospodarstwami uniemozliwiata
kontakt i wspdtpracg pomiedzy gospodarzami. Norwedzy okazali sig takze oporni w ptaceniu podatkow.
Nie znaczy to, Ze nigdy nie byfo tu podziatow klasowych, wrecz przeciwnie. Mieszkaricy zaznaczali swojg
zamoznosc poprzez kolory doméw. Najdrozszg — biatg farbg pokryte byty najbogatsze domostwa. Klasa Sred-
nia uzywata koloru pomarariczowego, ktorym takze malowane byty fodzie rybackie, natomiast najbiedniejsi
uzywali farby bordowej (Maager, Simonsen, 2005, 5. 13-20). Do dzis kolorystyka domdw w Norwegii nie
ulegta zmianie, jednak uzywane barwy stracity swoje znaczenie, a wybdr koloru domu uzalezniony jest od
gustu jego whasciciela.

Norwegia jako przyktad paristwa opiekuiczego zobowigzana jest dbac o inferesy swoich obywatel.
Istota rownosci szans nabiera szczegdlnego znaczenia whasnie w Norwegii, z racji narastajgeej imigracii,
mniejszosci narodowych oraz rdzennych mieszkaricow Sami. Szeroko rozumiana demokracia, ktora w latach
siedemdziesigtych zagoscita w Skandynawii, zaowocowata licznymi zmianami na gruncie edukacyjnym. Lata
osiemdziesigte przyniosty wyzwanie. Okazafo sig, ze edukacja nie przynosi zamierzonych efektow. Mianowi-
cie oferowany zestaw przedmiotow nie gwarantowat absolwentom pracy, co migdzy innymi przyczynito sig
do utraty motywacji do nauki przez uczniow. Wiele na wartosci stracit takze wizerunek nauczyciela, liczni
pracodawcy a takze rodzice zwatpili w jakos¢ oferowanego ksztatcenia.

Stworzenie rownosci szans wydaije sig nie lada wyzwaniem na gruncie edukacji w Norwegii. Tamtejsza
ludnos¢ zyje w matych skupiskach, wzdtuz fiordéw, na wyspach, pomiedzy wzniesieniami, przez co konieczne
byto tworzenie matych szkot, ktdrych utrzymanie okazato si¢ bardzo drogie. Lata dziewigcdziesigte przynio-
sty zmiany. Wszelkie modyfikacje w dziedzinie szkolnictwa najlepiej mozna zaobserwowac na przyktadzie
Zmieniajgcego sig core curriculum.

Szkola norweska przed wielkg reformg L97

Podstawowym dokumentem regulujgcym dziatanie szkolnictwa w Norwegii jest core curriculum oraz
ustawa o edukacji. Curriculum jest dokumentem, ktdry zawiera cele i opisy przedmiotw. Historia tego doku-
mentu jest bardzo dhuga, a reformy bardzo liczne.

Pierwsze curriculum dla szkoty podstawowej dla dzieci z miast i wsi napisane zostato w roku 1920
(Dokka, 1981, s. 14). W tamtym czasie dzieci pochodzgce z miast spedzaty w szkotach wiecej czasu niz
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dzieci ze wsi, co zwigzane byto oczywiscie z ich pracg na roli. Wprowadzone curriculum nie wniosto zadnych
istotnych zmian w dziedzinie przestrzegania wartosci i kultywowania tradycji.

W tym czasie opublikowano dwa nowe curricula. Nadal uczniow podzielono na pochodzqcych ze wsi
i z miost. Zaktadano, Ze dzieci miejskie powinny jeszcze wigcej czasu spedzac w szkotach. Curriculum to
oparte zostato na postepowej mysli Deweya, Kerchensteinera a takze Elsa Kahlera. Mowi sig o nim, ze byto
to pierwsze postepowe curriculum, ktére zapoczqtkowato tak zwane metody aktywnego nauczania. Aczkol
wiek nie do korica byto tak w praktyce. Za jedng z przyczyn uwaza sig rozpoczgcie drugiej wojny Swiatowej.
Iniszczenia, jukie przynidst okres wojny daty jednoczesnie poczqtek nowej ery takze w edukacji. Zaistniata
koniecznos¢ budowy nowych szkot, przede wszystkim wigkszych, do ktorych mogtyby uczeszczac dziec
7 bardziej odlegtych terenow. Wiele placowek zaczeto wprowadzac dziewiecioletnig szkote obowigzkowg,
zamiast siedmioletniej (Maagera, Simonsen, 2005, s. 178).

Po dwach dekadach eksperymentowania, Parlament w roku 1974 postanowit wprowadzic obowigzek
szkolny, obejmuijqcy dzieci w wieku od 7 do 16 lat. Réznica pomiedzy curriculum z 1939 roku polegata wigc
na zwigkszeniu liczby lat edukacji obowigzkowej oraz ustanowieniu podstaw edukacyjnych dla niej, a takze
nowo powstate curriculum dotyczyto wszystkich uczniow, bez podziatu na wies oraz miasto. Wasnie wtedy
no raz pierwszy, w cafej Norwegii wprowadzono ten sam system szkolny. Nowoscig byt takze wprowadzony
w ramach curriculum plan pracy dla nauczycieli. Dwa lata pozniej Parlament zatwierdzit nowq reforme, doty-
czqcq klas integracyjnych.

W roku 1987 po przeprowadzeniu licznych badar, okazato sig, ze nowe curriculum za bardzo skupione
jest na kultywowaniu tradycji, bez poszanowania lokalnej kultury. W latach osiemdziesigtych i dziewigc-
dziesigtych wiele osb przeniosto sig ze wsi w kierunku Oslo, tak wigc w szkotach pojowita sig potrzeba
uwzglednienia ich odmiennych wartosci. Szkoty miaty duzg swobodg w nauczaniu. Ministerstwo Edukacii
nie wyznaczato sztywnych regut nauczania, polegajgc w zbyt duzym stopniu na nauczycielu. Przykfadowo
w curriculum zawarta byta informacja, Ze uczniowie od Klasy czwartej szkoty podstawowej do klasy szdste]
majq uczeszczac na lekcje matematyki. To na nauczycielach spoczywata odpowiedzialnos¢ za dobranie od-
powiednich metod nauczania oraz systemu oceniania. Nauczyciele skarzyli sig na nadmiar obowigzkow, po
czym Zartobliwie okreslili nowo powstate curriculum mianem Mansterplan (potworny plan) (Maagere i in.,
2005, 5. 180-182).

Program nauczania z roku 1997 oraz core curriculum z roku 2004

Kiedy w 1997 roku narodzita sig kolejna idea zmiany curriculum postanowiono, Ze tym razem wigcej
uwagi zostanie poswigcone na usystematyzowanie wiedzy opartej na wartosciach narodowych. Zarazem wy-
dhuzono okres obowigzku szkolnego — dzieci miaty rozpoczqc nauke od lat szesciu i trwac ona miata przez
kolejne dziesie¢. Gtowng czes¢ curriculum opublikowano juz w roku 1993. To whasnie wtedy po raz pierwszy
publicznie zapowiedziano nowg reforme.
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Nowe curriculum z 1997 roku, zwane tez w skrdcie L97, zawierato szes¢ rozdziotow:
istota ludzka — aspekt duchowy,
tworcza istota ludzka,
istota ludzka w aspekcie pracy,
edukacja ogdlna istoty ludzkiej,
istota ludzka — aspekt spofeczny,
istota ludzka a Srodowisko przyrodnicze (The Royal Ministry of Education, Research and Church Affairs,
1994).

Metaforycznie przedstawione wartosci narodowe, wyrazone poefyckim jgzykiem sprawiajg wrazenie
opowiesci o edukacji. Jednak to nie opowies¢, ale nowy dokument stworzony przez Ministerstwo. Niewio-
rygodne wydaie sig to, iZ ta czes¢ cumiculum zostata napisana whasnorgcznie przez Gwczesnego ministra
edukacji — Gudmunda Hemesa. We wstgpie minister podkresla, ze zmiany, jokie zaszty w spofeczefistwie
w pewien sposob wymusity powstanie nowej reformy. Wyraza on przekonanie, e ze swej strony dotozy
wszelkich starari, by przebiegta ona pomysinie.

Pierwszy rozdziot curriculum podkresla istote oparcia edukacji na chrzescijariskich i humanistycznych
wartosciach. Mowi o réwnosci szans dla wszystkich uczestnikow edukacii, o poszanowaniu ludzkiej godnosc,
wiary w to, e kazdy cztowiek jest inny (wyjgtkowy), przez co Swiat staje sig pigkniejszy — bogatszy. Rozpra-
wia o réwnosci pei i rownosci pomigdzy grupami spotecznymi. Podkresla istote pielegnowania lokalnej tradycji
i wartosci. Zaleca zapoznawanie sig z odmiennymi kulturami bedgcymi w sgsiedztwie. Jednak podczas lektury
tego rozdziatu nasuwa sig pytanie, co nalezy uczynic z mnigjszosciami religiinymi, by nie alienowac ich od
reszty. Ratunek bedzie stanowic tolerancja dla ,innosci”.

W rozdziale drugim minister mowi o rozwoju. Nalezy przez to rozumiec, ze proponowana wiedza ma
rozwija¢ w uczniv krytyczne myslenie, poszerzac jego horyzonty i uwolnic jego kreatywnos¢. Poprzez jgzyk,
literature oraz inne formy artystyczne uczen ma wyrazic siebie a takze lepiej pozna¢ whasne dziedzictwo
narodowe. Wszystkie formy artystycznego wyrazu, ktdre pomogq uczniowi zbadac whasne mozliwosci sq
dozwolone i w petni akceptowalne. W ksztatceniu nalezy przestrzegac trzech zasad. Po pierwsze, praca
powinna by¢ praktyczna, o uczniowie muszq uczyc sig z whasnych doswiadczen. Znaczy to, ze mefoda prob
i biedow jest szczegdlnie doceniona, poniewaz wiedza ptyngca z whasnego doswiadczenia jest najbardziej
wartosciowa. Takze umiejgtnos¢ prowadzenia dyskusji i odpowiedniego dobierania argumentow stanowi pod-
stawe dla edukacii. Po drugie, kazda wiedza powinna miec dobre, teoretyczne podstawy, oparte na logice,
faktach, doswiadczeniv, statystykach i badaniach. Nauka przedmiotéw powinna polegac na ich weryfikacji, na
sprawdzaniv ich stusznosci, badaniu. Po trzecie, edukacja powinna kultywowac rodzimg kulturg, znaczy to,
7e kazdy uczen powinien posiadac wiedze z zakresu historii sztuki swego kraju, jezyka, literatury, muzyki,
tafca oraz sporfu.

Rozdziat trzeci oparty jest na dziedzictwie mysli Johna Deweya, a mianowicie: , Uczenie sig przez dzic-
fanie i uczenie sig przez dziatania w oparciu o wiedzg”. Zdobywana wiedza powinna wspomagac rozwoj
technologiczny a takze wyksztatci¢ w uczniach nawyk pracy. Przekazywanie wiedzy powinno odbywac sig
zgodnie z zasadg — od znanego do nieznanego, co kojarzy¢ nalezy z naukg przez doswiadczanie. W ten spo-
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s0b przekazana teoria ma by¢ sprawdzona w praktyce, aby potwierdzic jej stusznosc. Nauka powinna odbywac
si przy pomocy wszystkich zmystow — poprzez dotyk, wech, stuch i wzrok. Nauczanie musi by¢ dostosowane
nie tylko do przedmiotu, ale przede wszystkim do mozliwosci ucznia, do jego wieku i dojrzatosci. Poprzez
edukacjg uczen powinien zrozumiec konsekwencje swoich czynow. Szkofa ma stanowic ktadke tgczqcg zycie
codzienne z kulturg a nauczyciel ma by¢ moderatorem tegoz procesu. Nauczanie jest pojmowane jako praca
zespotowa, w ktdrej zachowania i czyny jednych majg bezposredni wptyw na innych. Duzg uwage zwraca sig
na zastosowanie pracy w grupach. Nauczyciel jest zobowigzany do Scistej wspotpracy nie tylko z uczniami, ale
takze z rodzicami ucznia. Musi interesowac sig sytuacig rodzinng ucznia, by¢ dla niego wsparciem.

W rozdziale czwartym znajdujg sig uwagi dotyczgee konstruowania wiedzy, jej proporcji zaleznosci
pomigdzy tradycjg a przysztoscig. Wiedza z roznych przedmiotow powinna wspdtgrac ze sobg, co prowadzi
do lepszego zrozumienia. Edukacja powinna nauczy¢ przewidywac i formutowac wnioski. Nalezy zmnigjszac
19znice pomigdzy pokoleniami poprzez nauke dawnych piesni i opowiesdi, tworzgc w ten sposéb pomost
7 przeszhosciq. Historia i narodowe dziedzictwo musi stanowic podtoze dla edukacji. Lepsze zrozumienie
przesztosci pozwoli docenic wysitki i starania przodkéw oraz sprawi, ze uczniowie bedg w swych dziataniach
dgzy¢ do lepszego jutra.

Zadaniem szkoty jest takze wyksztatcenie nawykow spotecznych w uczniu nie tylko w szkole, ale takze
poza nig. O tym whasnie mowi kolejny rozdziat curriculum. Uczqey sig sq zobligowani nie tylko do nauki, ale
takze do nawigzywania konfaktow oraz do aktywnego uczestnictwa w zyciu szkoty. Ma by¢ ona w pefni
demokratyczna. Uczniowie muszg brac udziot w jej organizacji. Szkota powinna odpowiadac na potrzeby
spotecznosci lokalnej, wspdtpracowac nie tylko z mieszkaricami, ale takze z lokalnym przemystem. Rodzice
nie tylko mogg polegac na szkole, ale sami powinni stanowic dla niej wsparcie. W Norwegii nie ma obowigzku
chodzenia do szkoty, ale jest obowigzek bycia wyedukowanym.

Ostatni rozdziat nawigzuje do tradycji poszanowania i mitosci do natury. Mowi sig tam: , To nie pogoda
jest zfa, ale to Ty jestes Zle ubrany”. Rozdziat poswigcony jest obowigzkowej edukacji ekologicznej. Podkresla
sig w nim, Ze nasze samopoczucie zalezy od otoczenia (natury). Nauka takich przedmiotow, jak: ekologia,
nauki przyrodnicze oraz etyka ma pomdc w lepszym zrozumieniu natury. Wasciwie wszystie zatozenia tego
rozdziatu realizuje outdoor education.

Catos¢ curriculum znakomicie podsumowuijg stowa, w ktdrych poktada sig wielkie nadzieje w rozwoju
wewnetrznym ucznia. Cate L97 zmaga sig z bardzo trudnymi w realizacji zasadami. Mianowicie stworzenie
rownych szans edukacyjnych dla wszystkich oraz rownego statusu wydaje sig nadrzgdnym celem. Osobno
przygotowano curriculum dla ludnosci Sami, ktdre nazwano w skracie L97S.

W zwigzku z powstaniem Dyrekdji do spraw Szkolnictwa Podstawowego i Sredniego w 2004 roku
i przeprowadzonymi przez nig badaniami w 2004 roku opracowano nowq reforme, ktdrej zadaniem byto
wprowadzenie zmian w programach nauczania (Maagers, Simonsen, 2005, s. 184). Gtownie postulowano
koniecznos¢ wigkszego nacisku na umiejetmosci podstawowe i wiedze, wigksze zréznicowanie w zakresie
mefod i organizacii nauczania oraz lepsze dostosowanie do indywidualnosci ucznia. Takze w tym roku wpro-
wadzono narodowe testy, ktdre sprawdzajg umiejgtnosci czytania, pisania i zakres wiedzy matematycznej
oraz poziom jezyka angielskiego. Reforma ta weszta w zycie dopiero na przetomie roku 2006,/2007 i nosita
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nazwe ,Promowanie wiedzy”. Ministerstwo wprowadzito minimalne wymiary godzin realizacji przedmiotow
dla poszczegalnych klas na etapie edukacji obowigzkowej. W ten sposob stworzono minimum, z ktdrego
szkoty sq rozliczane.

Outdoor education jako specyficzna cecha programu edukacji w norwegii

Idea wprowadzenia outdoor education, czyli edukacji poza drzwiami szkolnymi, rozwingta sig w Danii
okoto 1985 roku i szybko przeniosta sig na grunt norweski oraz szwedzki (Grani in., 2005, s. 46), przy
czym nie trzeba wspominac, Ze przyjeta sig szybko i dobrze. Trudno przytoczy¢ statystyczne dane dotyczgce
odsetka dzieci objetych tego typu edukacig, poniewaz zaréwno w Norwegii, jok i w Szwedii dziecko, kidre
bierze udziot w tej formie zajg¢ jest whgczone do normalnej statystyki. Swiadczy fo chociazby o tym, ze
w tych dwach krajach skandynawskich outdoor education jest jokby nieodtgcznym elementem catosci edukacji
przedszkolngj, szkolnej a takze w tak zwanych osrodkach opieki dziennej (Wsetersjg, 2007, s. 47). W lo-
tach szescdziesigtych poprzedniego wieku edukacja ,poza drzwiami szkolnymi”, stafa sig statym elementem
curriculum.

Edukacja ,,poza drzwiomi szkolnymi” ma Scisle okreslone cele pedagogiczne. Wyrdznia sig tutaj kilka
okreslonych celow, a mianowicie :

Cele ogalne:

— Uczniowie zdobywajg doswiadczenia ptyngce z natury, nabywajg wiedze o niej, co pozwala im lepie]

zrozumiec zwigzek cztowieka z naturg.

Dzieci uczq sig nowych form spedzania czasu na Swiezym powietrzu, uczg sig roznych form zabaw,

sportow a nawet taricw, doswiadczajg réznych sytuacji, co pozwala w przysztosci na aktywne organizo-

wanie czasu wiasnego.

Cele w zakresie wychowania fizycznego:

Dzieci nabywaig lepszych nawykow dotyczqeych stylu Zycia.

Uczniowie nabierajg tezyzny fizycznej.

Dzieci w pewien sposéb zmuszone sq, by uzywac wszystkich swoich zmystow jednoczesnie.

Uczniowie czerpig przyjemnosc ze swojej fizycznej aktywnosdi.

Wzmacniania jest naturalna odpornosc organizmu.

Cele poznawcze:

— Uczniowie zdobywaijg wiedzg na temat whasnego ciata, jednoczesnie uczq sig szacunku dla innych — cze-
sto stabszych rowiesnikow.

- Gromadzg wiedze na temat Srodowiska naturalnego.

—  Uczg sig szanowac nature.

Cele psychologiczne:

—  Dziedi rozwijajg poczucie whasnej wartosci.

— Stajg sie bardziej pewne siebie i swoich mozliwosci.

—  Poznajg swoje ograniczenia.
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—  Pokonujg strach.

—  Poznajg role, jakg pefnig w naturze, co pozwala wyksztateic w nich poczucie odpowiedzialnosci za
srodowisko.

— Uczg sig pozytywnych i odpowiedzialnych zachowari w stosunku do natury.

Cele socjalne:

—  Dziedi uczq sig 2y¢ w relagji z innymi dziecmi.

— Uczq sig jak wspdtpracowac z innym i jok mozna rozwigzywac problemy.

Edukacja pozaszkolna zostata na state wpisana w Zycie szkoty. Sam sposéb jej realizacii zalezy tylko
i wytgcznie od nauczyciela. Jest realizowana na wszystkich szczeblach edukacii, a jej intensywnos¢ reguluje
tzw. Leereplan, tworzony osobno dla kazdego etapu nauczania.

Outdoor education odgrywa szczegdlng rolg juz w przedszkolach i tzw. domach opieki dziennej. Dzi$ no-
uczanie ,,poza drzwiomi szkolnymi” realizowane jest w ramach przedmiotu wychowania fizycznego (Utdan-
nings og Forskningsdepartementet, 2005). W curriculum utworzonym specjalnie dla przedszkoli mozemy
przeczytac : W dzieciach nalezy rozwija¢ pozytywny stosunek do natury oraz szacunek dla niej. Nalezy
dotozyc¢ wszelkich staran, by zrozumiaty prawa przyrody oraz uzmystowic im naszg zaleznos¢” (Utdannings
og Forskningsdepartementet, 2005). Okres nauki w przedszkolu powinien opierac sig gtownie na zdobywaniu
wiedzy o naturze, ekologii, Srodowisku. Dzieci powinny posigs¢ wiedze o roslinach, ziotach oraz ich zastoso-
waniu, a tokze o Zyciu dzikich zwierzqt.

Outdoor education jest takze realizowane na poziomie edukacji obowigzkowej. Juz od lat siedemdzie-
sigtych XX wieku nauczanie to byto traktowane nie tylko jako metoda zastgpcza, ale jako odrebny przedmiot.
Wezesniej byto ono traktowane joko element wychowania fizycznego. Dopiero w 1997 roku, wraz z wejsciem
w zycie nowego curriculum edukacja ,poza drzwiomi szkolnymi” zostata wyodrebniona jako rodzaj zajgc.
Wiedy tez nauczyciele otrzymali niezbedne wskazowki co do tresci nauczania. Ustanowiono takze, iz outdoor
education obowigzkowo wprowadza sig w kazdej szkole juz od pierwszej klasy. W kolejnym, nowo powsta-
tym curriculum w2006 roku, outdoor education ponownie stato sig elementem wychowania fizycznego.
Zgodnie z zafozeniami Leereplanu dzieci w dziesigtej klasie powinny:

— posiadac praktyczne zdolnosci do przezycia na fonie natury,
—  postugiwac sie mapq i wyznaczac kierunki Swiata bez kompasu,
— posiadac umiejetnos¢ zaplanowania whasnej wycieczki z uwzglednieniem odpowiedniej pory roku (Ut

dannings og Forskningsdepartementet, 2005).

Outdoor education odwotuje sig do najprostszych instynktow ludzkich. Pewien rodzaj walki o przetwo-
nie, jakie oferuje ta forma spedzania wolnego czasu, daje dzieciom ogromng rado$c i satysfakje z tego co
robig.

Przeprowadzone przeze mnie obserwacje utwierdzity mnie w przekonaniu, ze cele zatozone w curicul-
lum zostajq osiggniete. Miatam okazie uczesticzy¢ w kilku zajeciach , poza tawkg szkolng”, miedzy innymi
przy okazji praktyk w: Prestehia skole, Krossen skole oraz Sigstrand skole, a takze w jednym z przedszkoli
— Roligheden bamehage. Polegato to na tym, iz kazda klasa, raz w tygodniu (lub tez czesciej) obowigzkowo
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przez caty rok (whgczajge czas mroznych zim norweskich), udawata sig we wezesniej umowione migjsce na
fono natury wraz z nauczycielami — opiekunami.

Lajecia realizowane w ramach outdoor education na wszystkich poziomach edukacji obowigzkowej
7 reguly rozpoczynajg sig wezesnym rankiem. Przykfadowo dzieci w wieku 6 lat zabierano 2 razy w tygodniu
7 przedszkola i organizowano im ten rodzaj edukacji. Okofo godziny dsmej rano rodzice przywozili na przy-
stari uczniéw ubranych w wodoodporme i termiczne ubrania (fot. 1, 6). Kazde z dzieci miato ze sobg plecak,
a w nim niezbedny do przezycia ekwipunek. Grupie dziesigciu uczniow towarzyszyli dwaj opiekunowie. Na
wyspg ze stromymi skatami, Swierkami oraz matg polang w centrum, gdzie miaty spedzic kolejne siedem
godzin — dzieci ptynety todzig. Na miejscu czekat namiot, przypominajqcy indiariski wigwam, a w nim pale-
nisko (fot. 2).

Lajecia rozpoczynaty sig z chwilg wejscia na wyspe. Wszyscy zgodnie udawali sig do wigwamu, by
zostawic tam swoj ekwipunek. Nastgpnie opiekun poprosit dzieci o zebranie opatu na ognisko. Uczniowie
ochoczo ruszyli w las, w poszukiwaniu drewna. Tego dnia dzieci zapoznawaty sig z runem lesnym. Przed-
szkolaki korzystaty z wszelkich dostepnych sprzetow typu: siekierka, scyzoryk, topatka efc. Oczywiscie przed
uzyciem jokiegokolwiek narzedzia, dziecko musi uzyskac zgodg opiekuna.

Podczas przerwy na drugie Sniadanie wszyscy zasiadali wspdlnie przy palenisku, dzieci raczej nie spozy-
waty positku w trakcie zabawy. W zaleznosci od plandw nauczyciela czesto uczniowie przygotowywali positek
na migjscu, przyktadowo zupe, ktdra spozywana byta w kamionkowych pétmiskach (fot. 3, 5). Na som
koniec dnia odbywato sig zbiorowe sprzgtanie wyspy oraz segregowanie Smieci.

Nauczyciel — opiekun pefni role obserwatora i w pewien niezauwazalny sposob koordynuje dziatania
dzieci. Nie ingeruje w ich zabawy, pozostawia duzq swobodg dla dziecigcej wyobrazni (fot. 4). Jest usmiech-
nigty i ochoczo reaguje na kazde proshy, dba o bezpieczeristwem dzieci. Zapytany przez nas, czy nie wydarzyt
sig jakis powazny wypadek, biorge pod uwagg fakt, ze dzieci korzystajg tutaj z ostrych narzedzi, odpowie-
dziat, ze zadrasnigcia i zadrapania owszem, a prawdziwy, powazny wypadek zdarzyt sig raz w ciggu ostatnich
5 lat, a byt to zlamanie nogi.

Postuszeristwo i cierpliwosc dzieci podczas bezposredniego obcowania z naturg zastuguje na szczegdlng
uwage. Dzieci sq zdyscyplinowane, wesote i jednoczesnie bardzo cierpliwe. Zdawac by sig mogto, Ze w pefni
doceniajg pigkno oraz dobrodziejstwo natury i jednoczesnie rozumiejg niebezpieczenstwo dzikiej flory. Nalezy
tez dodac, iz poprzez bezposrednie obcowanie, zdecydowanie tatwiej bedzie im zrozumiec powdd, dla kidre-
go tak wazne jest dbanie o nasze Srodowisko naturalne.

Redlizacja outdoor education na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej wyglgda bardzo
podobnie. Zadania i zabawy uczniow dostosowane sg do poziomu rozwojowego. W wyzszych klasach szkoty
podstawowej dominujg gtownie zabawy uczqce orientacji w terenie, nauka korzystania z map i ekwipunku,
wspdlne przygotowywanie positkow czy zbieranie grzybow i jagod.

Edukacja norweska, tak charakterystyczna w swej strukturze, stanowi ciekawy przyktad edukaci w ogdle.
Jest charakterystyczna whasnie dla tego narodu, jest oddZwigkiem kultury i cenionych wartosci. Pielegnuje to,
co powinna pielegnowac — jednym stowem ksztattuje obywateli w sposob odpowiedzialny i ukierunkowany.
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Summary
Changes in the compulsory education curriculum in Norway

What does the world think of Norway? A wealthy oil nation, midnight sun and skiing, polar bears, unified
schools, happy students — what is a myth, and what is true? This text shows a short brief of Norwegian com-
pulsory schooling. The im is to present Norwegian school through reflections about organization, curriculum,
values, aims and teacher’s role. Compulsory, equal education has been a pillar of Norwegian society. The text
is fortified by the author’s own experience in both compulsory education, which is the base of Norwegian
society, and outdoor education which is a schooling standard and has a strong impact on school life.
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Fot. 1. Dzieci wsiadajgce do fodzi, ktdra ma ich zabrac na wyznaczong wyspe (autor: Anna Markowska)
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Fot. 2. Wigwam, w ktorym dzieci sig ogrzewaty i jadty positek (autor: Anna Markowska)
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Fot. 4. Zabawa dzieci norweskich. Wspinaczka po drzewach (autor: Anna Markowska)
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Fot. 6. Powrdt do domu. Dzieci w petnym ekwipunku cierpliwie czekajg na todz (autor: Anna Markowska)
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