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GEOWNE KIERUNKI INTELEKTUALIZACJI W NAUCZANIU TECHNIKI

Gloszony przez nowoczesng dydaktyke postulat intelektuali-
zacji nauczania ma swoje Zrédto w koniecznosSci dostosowania pra=-
cy szkoly do spolecznych wymagar wspdélczesnej cywilizacji.

Przez intalektualizacjg nauczania pracy=-techniki rozumie-
my nasycenie procesu dydaktyczno-wychowawczego takimi sytuacjami,
ktére odwotujg sie do umystowej aktywnosci uczniéw. Nie oznacza
to dgznosci do przeksztalcenia pracy-techniki w przedmiot teo-
retyczny, wyraza natomiast potrzebge wielostronnego wigzania dzia=-
tania z poznaniem, wzbogacania pracy reki wysilkiem umystowym.
Jest to réwnoznaczne z rozwijaniem my$lenia technicznego ucznidw,
ktére "... wiefczy system umiejetnosci politechnicznych, «e..
stanowi centralng i zozong umiejetnosé, w ktérej wyraza sig glo-
balny wynik ksztalcenia politachnicznego'1.

Budzenie aktywnod$ci intelektualnej ucznidw, jako nadrzedne-
go warunku rozwijania ich my$lenia technicznego, trzeba widzied
w dwéch wzajemnie zazeblajqcych sig czynnikach dydaktycznych:

w doborze i wykorzystaniu odpowiadnich tresci ksztalcenia oraz
stosowaniu takich metod nauczania, ktére wywolujgq aktywnosé poz-
nawczg. Znaczenie w tym wzgledzie metod nauczania i uczenia sig
przez odkrywanie, czyli przez rozwigzywanie probleméw, nie pod-
lega dyskusji. Bledny bylby Jjednak poglad, 2e stosowanie metod
aktywizujgcych uczniéw umysiowo jest warunkiem wystarczajqcym
dla rozwijania ich my$lenia technicznego. Procesy my$lenia nie
przebiegajg "w préini", ale dokonujg sig na okreslonych tres=-
ciach, na ich wytwory, np. pojecia, sgdy ogélne o zasadach te-
chniki, projekty konstrukcyjne itp.; konieczny jest odpowiedni
"pudulec w postaci posiadanej juz wiedzy. W tym wzglgdzie nie
idzie o zwiekszenie ilosciowego zakresu tredci poznawczych /wia-
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domosci/, ale o poprawienie ich jakosci = m.in, przez zapewnie-
nie uczniom tresci wyrazajgcych podstawowe prawidlowosci istnie-
Jace w technice i w typowych rodzajach dziatania technicznego.

Szczegblne wartosci intelektualizacyjne majg wiadomosci
zwigzane z praktycznym dzialaniem uczniéw., Dzigki nim aktywnosé
motoryczna nie opiera sig tylko na nasladowczym odtwarzaniu
podanych przez nauczyciela wzorcéw dziatania, ale jest nasycona
elementami racjonalnymi dotyczgcymi celu pracy oraz sposobéw i
$rodkéw prowadzgcych do niego. Dotyczy to m.in. stosowania za=-
sad organizacji pracy, regul poprawnego wykonywania operacjli
technologicznych, norm i zasad rysunku téchnicznego, zasad
dziatania urzadzed technicznych itd. Zakres tego rodzaju tresci
Jest tjlko w niektdych przypadkach sprecyzowany przez program.
Najczeéciej wynika on posrednio z okreslonych umiejgtnosci, a
przede wszystkim z potrzeby rozumienia odpowiednich dzialah i
stuzgqcych do tego sSrodkéw pracy.

0 wartosSciach tych tresci decyduje jednak nie tylko ich
zakres 1 nie sam fakt,i2 ucznowie je opanowujq. Bardziej znaczg-
cy jest tu taki sposéb ujmowania wiadomosci, aby nie byly one
zbiorem luZnych, nie powigzanych ze sobgq elementéw 0 jednostko-
wym charakterze, ale aby tworzyly system wiedzy, czyli skoordy-
nowany wewnetrznie uklad o okreslonej strukturze. Podstawowy
warunek stanowi tu strukturyzacja tresci nauczania, tzn. ksztal-
towanie w Swiadomosci uczniéw takich ukladéw tych tresci /struk-
tur dydaktycznych/, w ktérych poszczegélne elementy sg ze sobg
powigzane zaleznosciami przyczynowo-skutkowymi, decydujgcymi o
istocie tych ukladéw jako calodci. Wigzanie struktur niZszego
rzedu w uklady o szerszym zakresie tresol prowadzi do stopnio-
w0 coraz pelniejszego systemu wiedzy tochnicznod .

Wiekszosé tak ujmowanych tresci teoretycznych muszg ucz-
niowie opanowaé drogg przyswojenia ich w gotowej postaci, Akty-
wnosé poznawcza ucznidéw sprowadza sig¢ wtedy gléwnie do mysle-
nia niesamodzielnego skierowanego na rozumienie podstawowych
éwiadomoSol , jednak konieczne w takich sytuacjach pordéwnywanie
bardziej lub mniej podobnych materialdéw, narzedzi, urzgdzen,
zjawisk technicznych itd. uczy analizowania, dostrzegania cech
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istotnych i zwigzkéw miedzy nimi oraz dochodzenia na te) dro-
dze do odpowiednich syntez w postaci pojeé i uzasadnionych sq-
déw o ogdélnych prawidlowosciach wystepujgcych w danej dziedzi-
nie techniki, W naturalny sposéb zostajq tez w tok przyswaja-
nia wiedzy wigczone coraz powazniejsze elementy odkrywania JjeJ
przez ucznidw, Wszystko to stuzy wydatnie rozwojowi umiejgtno=-
$ci umystowych 1 zdolnosci poznawczych stanowigcych podstawe
samodzielnego mySlenia technicznego,

Samodzielne mySlenie ucznidw wystepuje w najpeiniejsze]
postacl w uczeniu sie przez odkrywanie, tzn. w procesach roz=-
wigzywania probleméw. W nauczaniu pracy-techniki jest to zasa-
dniczy czynnik wigzania fizycznej aktywnosci uczniéw z ich wy=-
sitkiem umysXowym, Zrédtem sytuacji problemowych moze tu byé
kazda dziedzina tresci nauczania, przy czym ze wzgledu na cha=
rakter trudnosci mozna wyréznié problemy praktyczne i teorety=
czne, :

Najbardziej charakterystyczne - tak w technice, jak i w
zauczaniu pracy=techniki = sg problemy konstrukcyjne. Ich roz=-
wigzywanie polega na poszukiwaniu, na podstawie posiadanych wia-
domosci teoretycznych i doswiadczen praktycznych oraz odpowied-
nich operacji umysowych, najlepszego dla danych wymagan uZytko-
wych 1 przy danych warunkach realizacyjnych-rozwigzania konstru-
kcji okreslonego wytworu. Ostateczne rozwigzanie, najczesciej
jako rezultat kilku posrednich lub czesciowych projektéw, majg-
ce z reguly postaé graficzng, zostaje potem zrealizowane w mate=-
riale, a przez to zweryfikowane w praktyce. Proces ten, zwany
powszechnie projektowaniem konstrukcji, albo po prostu konstruo-
waniem, jest typowym procesem wynalazczym.

Bardzo wartosciowe dla rozwijania myélenia technicznego
uczniéw jest konstruowanie urzgdzen technicznych, w szczegdélnosci
dziatajqcych modeli urzgdzehn mechanicznych., Rozwigzywanie proble-
méw tego rodzaju powinno byé scisle powigzane z opanowaniem pod-
stawowe]j wiedzy technicznej, przy czym w proJektowanych_konatruk-
cjach celem nie moze byé odtwarzanie istniejgcych rozwiazanh, ale
dochodzenie do tego, Jak dany model moZe /powinien/ byé zbudowa-
ny, aby dzialal zgodnie z zaloZeniami., Wszystko to dotyczy zaréw-
no modeli montowanych 2z gotowych elementéw, jak réwniez opraco=
wywania konstrukcji zlozZonych z czgscl wykonywanych przez uczniéw



z odpowiednich materialdw.
W nauczaniu pracy-techniki istniejq teZ znaczne mozliwosci

rozwigzywania przez uczniéw probleméw organizacyjnych. Ich tresé
dotyczy opracowania mozliwie najbardziej racjonalnej kolejnosci
dziatan czeSciowych, podzialu pracy przy zadaniach zespolowych
oraz koncentracji, a przede wszystkim zharmonizowania wydzielo-
nych prac czesSciowych, ; N

Problehy technologiczne wystepujg giéwnie w znaczeniu ra-
cjonalizatorskim, a wigc jako dotyczgce usprawnienia sposobéw
wykonywania niektérych operacji technologicznych wzglednie ich
ciggéw. W najpeiniejszej postaci ma to miejsce w pracy potoko-
wej. Wielokrotne wykonywanie takich samych operacji nie tylko
stwarza naturalng potrzebe, ale réwnie2 uzsasadnia ekonomicznie
poszukiwanie i stosowanie usprawnieri w postaci uzywania péifa-
brykatéw oraz réinych przyrzgqdéw pomocniczych, a nawet specja=
listycznych narzedzi.

Szczegélng wartosé ma rozwigzywanie probleméw - zaréwno
teoretycznych jak i praktycznych - wtedy, gdy w tych procesach
zostajg wykorzystane zadania eksperymentalno-badawcze. Jak w te-
chnice, tak 1 w nauczaniu pracy-techniki eksperymenty mogg sta-
nowié bgdZ droge dojécia do rozwigqzanie problemu, bgdZ teZz meto=-
de weryfikacji przypuszczalnego rozwigzania /hipotezy/, Wigcze-
nie eksperymentowania w tok rozwigzywania probleméw technicznych
zwigksza wydatnie umystowg aktywnosé uczniéw; wynika to géwnie
stgqd, iz wtasne dziatania eksperymentatorskie ucznidéw wzmacniajgq
ich intelektualne i emocjonalne zaangaZowanie w procesach odkry-
wania.

Zasadnicze érddzo'intelektualizac}Jnych wartosci rozwigzy-
wania probleméw tkwi w tym, iz procesy te /uczenie sie przez
odkrywanie/ speiniajg wymég strukturyzacji. Kazda sytuacja pro=-
blemowa stanowi bowiem swoistgq strukture, w tresci ktérej istnie-
je pewna niewiadoma /luka, brak/ wymagajqca rozwigzania. Znale-
zienie te) niewiadomwej opiera sie na wielostronnym analizowaniu
danych zawartych w sytuacji problemowej, na poszukiwaniu zwigzkéw
miedzy nimi i owg niewiadomg, a takZe migdzy tymi danymi i zwig-
zkami a posiadang wiedzg, wreszcie na stworzeniu drogg réznych
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operacji umystowych nowej strukturalnej catosci /teoretycznej,
konstrukcyjnej itd./. Wszystko to ksztaltuje umiejetnosci inte-
lektualne, rozwija zainteresowania poznawcze i trwale nastawie=
nia badawcze.

Stopieri zaistnienia tych wartosci zalezy giéwnie od kie=-
rowniczej i reZyserskiej roli nauczyciela w rozwigzywaniu pro-
bleméw w szczegélnosci od dobierania ich w zaleznosSci od inte=
lektualnych mozliwosci uczniéw oraz stopniowego zwigkszania wyma=
gal stawianych im w samodzielnosci odkrywczej.
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