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UCZEN ZDOLNY W LITERATURZE I PRAKTYCE SZKOLNEJS
‘provadzenie

Nadchodzg czasy, w ktérych o zamoznosci danego narodu beda
decydowaly sily twdércze umyslu, Realizacja tej wizji wymaga teraz
intensywnej pracy nad rozwijaniem zdolnosci dzieci i mtodziezy.

Zdolnosci, jak podkresla S.Rubinsztejn, ksztaltujgq sie na
podstawie zadatkéw wrodzonych, w dziatalnosci jednak skierowanej
na zaspokojenie potrzeb. Czlowiek staje sie zdolny do pracy twér-
czej dlatego, 2e sam ksztaltuje sie w procesie pracy i wszelkiego
tworzen1a1. Dzieci jednak, jak podkresla E.Claparedez réznig sie
migedzy sobg pod wzgledem zdolnosci, zainteresowar, typdw swojej
inteligencji i dlatego nie mo2na ich traktowaé w jednakowy sposéb.
Wobec tego kaidemu z nich nale2y pozwolié - raczej stwarza¢ moz-
liwoseci = rozwijaé sie w kierunku jego osobistych uzdolnien.

W zwigzku z powy2szym na uwage zaslugujg badania eksperyme:.-
talne prowadzone w tym zakresie w réznych krajach a szczegdlnie
w Stanach Zjednoczonych /Bruner/, w Zwigzku Radzieckim /Mienczin-
ska, Wygotski/, w Anglii /Burt/, ktére dowiodly, 2e istnieje Scis-
ty zwigzek miedzy rozwojem czlowieka, a jego uczeniem sig. Dzieki
wlasciwie dobranym treéciom i przemyslanym metodom nauczania craz
Jjak sadze, odpowiedniej organizacji pracy moZna skutecznie stero-
waé rozwojem zdolnosci i podwyiszaé poziom inteligencji. A mozli=-
wosci tej ostatniej, jak podkresla A.Fessad z College de France
sq ogromne. Autor twierdzi, ze czlowiek spoZytkowuje tylko 10%
swoich mézgowych mozliwosci, 90 zas stanowi "ugdér" w przyszlosci
zdatny do racjonalnej uprawy.
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Dominujgcqg role inteligencji przypisuje réwniez J.Pleter .
Wedlug niego ta ostatnia jest wrodzona i moZe sie mniej lub bar=-
dziej pomyslnie rozwijaé w zaleznosci od tego, jakie na nig dzia-
tajg podniety.

Po tych kilku doéé ogélnych i tylko zasygnalizowanych stwier-
dzeniach nasuwajg sie nastepujgce pytania: czy i w jakim stopniu
w Polsce i innych krajach steruje sig@ rozwojem zdolnosci ucznidw
zdolnych i podwy2sza poziom ich inteligencji oraz czy mozliwe Jjest
obecnie bardziej skuteczne sterowanie rozwojem zdolnosci ucznidw
zdolnych w naszych szkolach? Pytania te méwig jednoczesnie o celu
i problematyce badari. Na ich tez podstawie ustalono nastepujgcg
strukture tego artykulu:

1. Osobowoséé ucznia zdolnego.

2. Préby opieki nad uczniem zdolnym.

3. Funkcja dydaktyczna szkoly a uczeri zdolny.

4, Oranizacja i formy pracy stymulujgce rozwdédj uczniédw zdolnych.

5. Wnioski.

*, Csobowosé ucznia zdolnego
Zagadnieniem zdolnych uczniédw od lat zajmowalo sie i nadal

zajmaje wielu specjalistéw, W Polsce w tym zakresie badania pro-
wadzili {1 wypowiadali sie: B.Nawroczyriski, J.Pieter, Z.Pietrasin-
ski, K.Lewandowska, M.Grzywak - Kaczynska, J.Syska, J.Madeja,
H.Kué - Wasyluk, N.Ostrowska, R.Polny i inni.

Na przyklad J.Pieter méwi, 2e uczern zdolny uczy sie bez nad-
miernego wysilku, bez licznych pomylek 1 szybko przyswaja sobie
nowy material nauczania. Ewentualne bledy rychio zauwaza 1 popra-
wia ., Zadarnia i éwiczenia wykonuje sprawnie. DIugo pamieta wiado-
mosci dobrze zrozumianea.
ad ten podziela Z.Pietrasiriski i wskazuje na duzg aktyw-
nof: irtelektualng tych ucznidw oraz zwigzang z nig motywacjg do
rauki{, niezaleznos¢ i autonomie, Osobowos¢ ich jednak , jak pod-
kreila autor, jest szczegélnie ZIOZOnaS.

Dzieci zdolne cechuje Zywoéé, oryginalnosé, dojrzatosé umy-
stu, wyjatkowa pomysYowosl, inicjatywa i doprowadzanis do kofeca
swolch plarndw, Do takich wnioskéw miedzy innymi doszta Hildreth,
ktirz podsumowala rozprawy o dzieciristwie wielkich ludzi napisane
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w 1894 roku przez Yoderas.

Z przeprowadzonych polskich i amerykariskich vadar wynika, ¢
uczel zdolny lubi szkolg, chetnie sig uczy i stosunkowo rzadko o-
puszcza zajecla szkolne. Najbardziej charakterystyczng cechg jesc
umysiu jest zdolnosé¢ do abstrakcyjnego myslenia, uogdélniz, rozu-
mowania, dostrzegania zwigzkéw logicznych i wyciggania wtadciwych
wnioskdéw. Stwierdza sie u niego wigkszga niz u przecietnego doze
krytycyzmu i wglgdu w problemy rozstrzygane. Rozwéj sXownictwa
u tych ucznidw idzie w parze z rozwojem ich osobowoici. Z reguly
czyta)q szybclej od przecietnych réwieénikéw i wczesniej od nich
opanowaly te umiejetnosé.

Uczniowie ci, jak podkresla K.Lewandowska, stosunkowo wczes-
nie siggajgq po literature mtodziezy dorestajgcej oraz oséb doros-
¥ych. Potwierdza to Cyril Burt, ktéry twierdzi, Ze uczniowle zdol-
ni w wolnym czasie duzo czytajg, ksigzki wyzej ceniq niz gry i za-
bawy. Zdaniem autora sg one bardziej zréwnowaione emocjonalnie i
przystosowane spolecznie niZz uczniowie przecietni, Pod tym wzgle-
dem zbieZne sg wyniki polskich badar przeprowadzonych przez Zakad
Higleny Psychicznej. '

Przedstawione wyZej cechy ucznia zdolnego dalekie sg od inte-
gralnego opisu zlozonej struktury jego osobowosci. W pewnym jednak
stopniu méwig o istocie problemu i nie tylko pobudzaja do refleksji,
lecz takie zachecajg do dalszych badarl w zakresie odkrywania i ksztazl-
cenia ucznidw zdolnych w obecnych warunkach klasowo - lekcyjnych -
takze, Jjak sgdze - juz na poziomie nauczania poczgtkowego.

Na podstawie stwierdzen przedstawionych przez rdéznych autordw
mozna powiedzied, 2e nie ma jednolitosci w definiowaniu pojecia
"uczeri zdolny". Na przyklad Amerykariskie Towarzystwo Badar Peda-
gogicznych za takiego uznaje "kazdego", kto wykazuje state i zna-
czne osiggniecia w dowolnej dziedzinie dzialania7. Natomiast ¢ -
1 SRt SR

stise3y ilumaz L

Termana wybitnie zdolne dziecko to talliz,
cji wynosi 140 i powy2ej. J.Pieter za takie uznaje to, ktdére uczy
sie¢ bez nadmiernego wysilku, bez licznych pomylek i szybko przys-
waja soblie nowy material nauczania. W tym ostatnim znaczeniu uiy-
waé bedziemy tego r- ‘ecia w tym artykule,

Obecnie liczni autorzy i osrodki badawcze prdébujg wypracowac
odpowiednig charakterystyke "ucznia zdolnego". Ulatwiloby to, jak



sie wydaje, gléwnie nauczycielom praktykom "odkrywanie" ich i
ksztalcenie,
2. Préby opieki nad uczniem zdolnym

Sprawa odkrywania i ksztalcenia ucznidédw zdolnych w skali mig-
dzynarodowej ma ju2 swojg historie i1 bogate pismiennictwo. W pol=-
skiej literaturze pedagogiczno - psychologicznej zagadnienie to
rie zostalo opracowane wyczerpujgco, gidéwnie zas od strony prak-
tyki szkolnej}. Problemem tym interescwali sig JuZ w okrezie rig-
dzywojennym miedzy innymi B.Navr0czyﬁsk19, J.Syskag. M.Grzywak -
Kaczyﬁska10. Ich teorie przenikaly do praktyki pedagogicznej na
gruncie szkolnym.

Pierwszg szkole dla mlodzie2y szkolnej zorganizowano w sie-
dzibie Leszczyriskich w Radzyniu Podlaskim. MXodzieZ uczyla sie w
niej przez okres pieciu lat (po szkole podstawowej). Lstniala jed-
nak tylko do 1939 roku.

Eksperyment w zakresie pracy z uczniami zdolnymi planowano
przeprowadzi¢ w Liceum Krzemienieckim na wWolyniu. W 19528 roku zor-
garnizowano egzamin wstepny 1 przyjeto najzdolniejszg miodziez z
volelezTy :lubelskiego, poleskiego i wolyriskiego. Zbyt jednak ma-
ta liczba kandydatéw nie pozwolila na calkowite przeprowadzenie
tego eksperymentu. ]

W roku 1935 w Kozienicach, w 2eriskiej szkole podstawowe]j wpro-
wadzono podzial m2odzie2y na 3 grupy: to jest najzdolniejszych,
frednio zdolnych i malo zdolnych.

Podzial ten budzil wiele zastrzeZerl wérdéd nauczycieli i ro-
zicdw, Szczegdlnie byli niezadowoleni z niego ci, ktdérych dzieci
znalazly sie w grupie III (mato zdolnych).

W ostatecznym rozrachunku m}odziez tej szkoly osiggnela znacz-
rie wy2sze wyniki nauczania w pordwnaniu z tymi, ktdére uzyskiwala

(o™

przed eksperymentem.

W latach 1928 - 1930 na podstawie badan M.Grzywak - Kaczyriskie]
podotny podzial przeprowadzily szkoly warszawskie, Dzieki temu za-
biegowil nastgpilo prawie trzykrotne zmniejszenie liczby drugorocz-
rych .

Prowedzone w omawianym zakresie badania w Polsce idg w dwu
kierunkach., Pierwszy z nich kladzie nacisk na doskonalenie pracy
dvdaktyczne’ neuczyciela i metod przekazu wiedzy, drugi zaf ma
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charakter ogélny, gléwnie psychologiczno - socjologiczny i zmie-
rza do ustalenia wplywu réznych czynnikéw na zdolnosci i wypra-
cowania charakterystyki uczniéw zdolnych. Badania w tym zakresie
prowadzone sg w réznych regionach Polski, miedzy innymi przez
B.Hornowskiego w Poznaniu, J.Pletera w okregu slgskim., K.Dgbrow-
ski w latach szesédziesigqtych prowadzi*badania w Warszawie. Oma-
wiane badania prowadzila réwnie: H.Ostrowska12. Miedzy innymi op-
racowala ona projekt zréinicowanych wymagar wobec ucznidw licedw
ogélnoksztatcgcych. Problemem ucznidw zdolnych zajmowata sig rdw-
niez H.Kué - Wasyluk'>,

Nale2y podkreslié, i2 nie pozostajemy bierni wobec problemu
ksztalcenia { rozwijania mtodziei2y wybitnie uzdolnionej, ale trze-
ba takze zdawal soble z tego sprawe, Ze inne kraje nas zdecydowa-
nie w tym wzgledzie wyprzedzily. I tak na przyklad eksperymenty
w Zwigzku Radzieckim dotyczgce ksztalcenia wybitnych zyskujg uz-
nanie na swiecie. Zorganizowano tam w 1965 roku 4 szkoly Srednie
dla mYodziezy zdolnej. Przyjmowano do nich ucznidw klas dsmych
wyrézniajacych sie zdolnosciami w dziedzinie matematyki 1 fizyki,
Jedna z nich powstala przy Uniwersytecie Kijowskim, druga - przy
Uniwersytecie Moskiewskim, a pozostale - w Leningradzie i Nowo-
sybirsku.

Poziom zajeé, na przyklad w szkole przy Uniwersytecie Mos-
kiewskim zbliZony jest do uniwersyteckiego. Wyklady z podstawo-
wych przedmiotdéw prowadzone sg przez profesordéw uniwersytetu.
Czes$é zajeé prowadzi sie po 2 - 3 godziny lekcyjne bez przerwy.
Dazy sie do rozbudzenia twérczych poszukiwan oraz zacheca sie wy-
chowankédw do prowadzenia badari nad samodzielnie sformulowanymi za-
gadnieniami.

Szczegblng uwage zwraca sie na nauke jezykow obcych. Dowodem
tego jest fakt, Ze niektdére wyklady prowadzone sg w Jezyku angiel-
skim, Bywa 1 tak, 2e wykladowcami sg przebywajgcy w Moskwie ucze-
ni zagraniczni .

Interesujgca jest réwniez "szkola talentdw" istniejgca przy
Uniwersytecie i Akademii Nauk w Nowosybirsku. Wedlug relaci:
B.Suchodolskiego prowadzi sie tam staranny dobér kandydatdw. Jed-
ng z metod pracy tej szkoly sg "gry intelektualne". Wigkszosc ich
polega na tym, 2e sami uczniowie przedstawiajg rdZne projekty nau-
kowe typu fantastycznego (np. Jak zmniejszyé clezar Ziemi, Jax
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W RFN zarzucono selekcje ucznidw pod wzgledem uzdolnienia. Plan
bremski uwzglednia w jednej szkole trzy rodzaje uzdolnien: uzdol-
nienia praktyczne, teoretyczne i praktyczno - techniczne. Proble-
mem tym zajmowano sie tu juz w roku 1916, Wéweczas powstal w ramach
niemieckich wydzialdw do spraw wychowania i nauczania Komitet do
opracowania programu pracy z wybitnie utalentowanymi. Zastanawiano
sie nad ksztalcemiem studentdéw wybitnie utalentowanych w Seminariach
MNauczycielskich 16,

W Anglii nie powolano specjalnych szkdét dla dzieci utalento-
wanych. Istnieje tam system selekcji. Podzial Primary School na 3
czeécl A,B,C oraz utrzymanie grammar school a zwlaszcza public
school, czyni zadosé angielskim koncepcjom ksztalcenia talentdw '.

Najbardziej rozwiniete w formach organizacyjnych jest szkol=-
nictwo dla ucznidéw zdolnych w Stanach Zjednoczonych. Plerwsze tego
typu szkoly powstaly tu w 1918 roku, W dwa lata péZnie) powstajg
klasy z odrgbnym programem nauczania. Liczba tych ostatnich syste-
matycznie wzrasta. W 1947 = 1948 roku zarejestrowano 21 tysiecy
dzieci i modziezy w klasach dla utalentowanych .

Powstajg tez w Ameryce wyspecjalizowane osrodki badawcze. Na
przyktad:

— Oirodek Programowy Badar nad My$leniem Twérczym przy Insty-
.tucie Pedagogiki Technologii Nauczania Uniwersytetu Kolumbijskiego.

— Oérodek Podejscia Indywidualnego przy Amerykariskim Towarzys-
twie Popierania Nauk Scislych.

Dwa oSrodki - Instytut 3adad nad Twérezoseig oras Irs-yiut

T.érezego Roziwigzywania Problemdw na Uniwersytecie w Buffalo -

~0d wzglgdem merytorycznym mozna uznae€ za jeden, zdyz w obu pra-
¢i sani naukowey.
Wymienione wyzej osrodki szukajgq odpowiedzi na pytanie, co
nalezy zrobié, aby wlasciwie rozwingé zdolnosci ucznidéw “? Jest
rzeczg nader waing, aby da¢ utalentowanym dzieciom odpowiednie wy-
chowanie, One bowiem stanowig najbardziej wartosciowe rezerwy ludz-
kie, gdy2 od nich zale2y rozwdj kultury i sukcesy w kazdej dziedzi-
nie 2ycia. Wobec tego dzieciom utalentowanym potrzebna jest pomoc 1
ukierunkowanie. Ich bowiem rozwéj zalezy nie tylko od wrodzonych

wtaiciwoicl systemu nerwowego, ale réwniez od sposobu ksztalcenia

ATy

sujg
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i wychowania. Przede wszystkim uzalezniony Jecst on 24 rozws! . 7
zytywnej motywacji, zainteresowar, postaw i wlasnej aktywnoi- .
W pracy dycdaktyczro - wychovawezej o ucrrdels pal s 125 G 06

zwraca sie uwage na nastepujgce sprawy: N

- W zakresie Brganizacyjnym uwzglednia sie przyspieszenie w prze-
rabianiu materialu programowego okreslonej klasy, grupuie sis ucz-
nidéw wedtug zdolnosci i talentdw, zaspokaja ich zainteresowani=z
poznawcze.

- W zekresie pedagogicznym stosuje sie zabiegi zmierzajgce do
rozszerzania zasobu wiedzy z jednego lub kilku przedmiotdw. Zapo-
znaje sie¢ ich ze sposobami poglebiania wiedzy i ksztaltuje umie-
Jetnodci samoksztalcenia i samouctwa.

Bywa, 2e dzieci uzdolnione opracowujg program trzech klas niz-
sze] szkoly Sredniej w ciggu 2 lat, lub czterech klas szkoly 3red-

niej w ciggu 3 lat. Tworzy sig odrgbne grupy dla ucznidw zdolnych,
ktdérzy przechodzg szkole poczgtkowg, jak i sSrednig w przyspieszo-

0 - z
. Oznacza to, 2e w praktyce szkolnej naleiZy dostosowac

nym tempiez
tempo nauki do indywidualnych mozliwosci uczgcych sie.

Ale przyspieszenie tempa nauki nie jest jedyng strategiz nas-
ucznidw zdolnych wedlug T.Lewowickiego s3:
- wzbogacanie tresci programowych,

- réznicowanie poziomu trudnosci,

- rozwijanie myslenia oryginalnego { tw
wymienione typy dziatan, jak podkresfla autor, sz ukl

wane na rozwijanie cech, ktdére odrdzniaja dzieci zdolre of

stalych. Chodzi wigc o te, ktdre charakteryzuje:

— Py o : -y

- wysoki poziom zdolnoéci ogdlnych (II = I wigce®),
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- wysoki stopieh zdolnosci specjalnych,
- wysokie osiggniecia w nauce lub ggzliwoéci takich osiggnied,
- osiagniecia oryginalne i twdrcze °

Nie wdajgc sie w szersze rozwazania na temat wykrywania i ksztai.
senia ucznidw zdolnych, na podstawie przedstawionych wynikéw ba=-
dai i stwierdzerd réznych sutordw mozna powiedzied, 2ze:

Szczegdlnie v IT H2%ouwie 233 csal22ia zaistnialo zapotrzebo-
wanie na ludzi twdrczych. W zwigzku z tym w rdéinych krajach or-
ganizuje sie¢ klasy wylgcznie dla ucznidéw zdolnych w celu rozwija-
ria ich zdolnosci indywidualnych. Zabieg ten ma zardéwno dodatnie
strony (pracuje sie tylko z uczniami zdolnymi), jak réwniez i uje-
mne (osabia sie poziom klas, z ktérych zabliera sieg ucznidéw zdol-
nych). Czynione préby w zakresie wykrywania i ksztalcenia ucznidw
zdolnych w Polsce - szczegélnie ostatnio - sg bardzo skromne.

Dotychczasowe badania eksperymentalne w zakresie wykrywania
i ksztalcenia zdolnodci ucznidw wybitnych prowadzone byly gidwnie
w szkoach wy2szych, $rednich i wyZszych klasach szkét podstawowych.

Nie ma, jak do tej pory, odpowiednich opracowar metodycznych
méwigcych o tym, jak w praktyce szkolnej, w obecnych warunkach,
mozna pribowad ksztalcié ucznidw zdolnych juz na poziomie klas po-
szatkowych. Wydaje sig, 2e mozliwe staje sig stwarzanie uczniom
optymalnych warunkdw do nauki, gtéwnie zas poprzez odpowiednie re-
gulowanie tempa nauki oraz dobdr i organizacje materiaXu nauczania.

z, Tfunkcia dydaktyczna naszej szkoly a uczen zdolny
W szkolnictwie polskim w ostatnich latach zapoczgtkowano w
zakresie doceniania indywidualizacji ksztalcenia korzystne zmiany.
Niezaleznie od tego w masowej dziatalnosci spotykamy w wiekszosel
naszych szk4® nadal tradycyjne przejawy w spelnianiu tej funkecji.
Azeby wyrainiej przeciwstawil przejaw funkcji dydaktyczne]
<radycyjnej szkoly =zakladanym celom szkoly uwzgledniajgce] indy-
widualizacje ksztalcenia, dokonamy nastepujgcej konfrontacji:
Cechy szkoly uwzgledniajgce]
indywidualizacje ksztacenia
-zapewnienie wszystkim uczniom
réwnego startu szkolnego 1 wsze-

chstronnego rozwoju,

“echy tradycyjnej szkoly

- zapewnienie wszystkim uczniom
dostepu do szkoly,



109 -

- czesto motywacja lekowa, - motywacja wynikajs
resowarl poznawczych,
stosowanie strategli A,P, C,

gibéwnie zas P (problemowe]),

- najczesciej stosowane metody =
herbartowskie,

- stosowanie jednostkowej 1 -
zbiorowej formy pracy,

- przewaznic podajgcy tok nau- -

czania,
- najczeécie) jedno tempo pracy .
dla wszystkich ucznidw,

stosowanie jJednostkowe’, grii
wej 1 zblorowej formy pracy,
aktywne, w miare samodzielne
zdobywanie wiedzy,

tempo pracy uwzzledniajace indy-
widualne mozliwodci ucznidw, -
dwupoziomowe nauczanie,
wielostronne nauczanie - uczenle
sie,

funkcjonowanie wiedzy ksztalcsce

- Jjednostronrosé nauczania -

-

- niezadowalajgce funkcjonowanie -

wiedzy w dzialalnosci umyslowej,
niezadowalajgce funkcjonowanie ..
wiedzy w dzialalneosci praktycz-
nej,

przede wszystkim przekazywanie -«

operacje myslowe,

docenianie wartosci funkcjonowa-
nia wiedzy w dziataniu praktycz-
nym,

przekazywanie wiadomoici prog-

ramowych i wyposazanie ucznidw
w rdznorodne intelektualne i pra-

tresci programowych,

. ktyczne umiejetnosci,

- jednakowe wymagania dla wszys- - stosowanie wymagar podstawowych

tkich, dla ucznidw przecietnych i sta-

bych,

- jednakowy pozic  zrudnodci. . poziox irudnosci uzalezniony od
poziomu intelektualnego i zdol-
rosci.

Yoot = = L —
ksztalceni

To przystosowanie funkcii dy .xtycznej szkoly do
uczniéw zdolnych w ramach istr.ejgcego systemu klasowo - lekcyj-
nego stalo sie punktem wyjscia, dla przeprowadzonych przez auter::
badari. Postulowana funkcja dydaktyczna szkoly wyznacza nowe role
nauczycielom, uczniom, rodzicom, instytucjom wspdidziaZajgcym w
wychowaniu oraz innym czynnikom osobowosciowo - motywacyjnym i cii-
daktyczno - wychowawczym. W tym przedsigwzieciu chodzi gidwnie >
przygotowanie nauczycieli do nowych zadan oraz przystosowanie ¢ o
nich programéw nauczania, podrecznikdw szkolnych oraz material v

pomocniczych.
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W realizacji wyze) przedstawionej funkcji zmienia sig rola
nauczyciela. Przede wszystkim musi on posigsé umiejetnosé kierowa-
nia procesem samodzielnej pracy uczniéw. Niezbedne sg do tego umie-
jetnosci organizatorskie, inspiratorskie i spoteczne. W coraz mniej-
szym stopniu obowigzkiem nauczyciela jest przekazywanie wiedzy, a
w coraz wigkszym rozwijanie ciekawosci i twérczego myslenia. Konie-
czne staje sie stosowanie metody problemowej i pracy w grupach, wyt-
wvarzanie swobodnej atmosfery i zapewnianie uczniom optymalnej samo-
izielnosci w pracy. Poprzez stosowanie réinorodnych metod nauczania
nauczyciel uwzglednia podmiotowos¢ ucznia i rozwija jego zaintere-
sowania w procesie lekcyjnym i pozalekcyjnym.

Szczegdlng role w tym procesie odgrywa stosowanie zasady indy-
widualizacji ksztalcenia. Praktyka potwierdza stusznosé i mozliwosd
powszechnego stosowania dwupoziomowego nauczania i uczenia sig™ "
Polega ono na tym, 2e wszyscy uczniowie otrzymujq do wykonania za-
dania podstawowe. Natomiast tym, ktérzy wykonali je w krdtszym cza-
sie, przydziela sie zadania trudniejsze w ramach programu lub wy-
kraczajace poza program klasy, do ktdérej uczer uczeszcza. Zasade te
mozna stosowaé nie tylko w procesie lekcyjnym, lecz réwnieZ w pra-
cy domowej, w kélku zainteresowad 1 organizacji mtodziezowej. Jed-
nak jej realizacja pozostaje w Scistym zwigzku z postawg nauczycle-
la. Przekonywujgco scharakteryzowal jg§ J.legowicz. Wediug niego
dydaktyczna i wychowawcza postawa nauczyciela musi byé zdana na sub-
telne przeobrazenia, wrazliwa i czujnie rozsgdna, w duze) mierze
wyrozumiala 1 przy najwiekszej pryncypialnosci nade wszystko dla
mtodych 2yczliwa . Wymagajg tego rézne osobowosci ucznidw w klasie.
R42ne mogg byé sposoby indywidualizujgce nauczanie i uczenie sig.
Jednym z nich jest nauczanie dwupoziomowe. Jego istotg jest réz-
nicowanie trudnofci. To ostatnie posiada zwigzek ze wzbogacaniem

treici programowych i rozwijaniem myslenia twdrczego.

4., Organizacja { formy pracy stymulujgce rozwdj ucznidéw zdolnych
7 badar przeprowadzonych m.in., za pomocg testu Ravena wynika, 2Ze
z ogbélnej liczby 193 ucznidw klas III szké: podleglych Zbiorcze]
Szkole Gminnej w Sarnakach 27 to uczniowie zdolni. Zi ostatni Sre-
driio stanowig 13,7%. W odniesieniu do poszczegélnych szkdél wyniki
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badari przedstawiajg sig nastepujgco: Sarnaki - 54 ucznidw, w tym
6 zdolnych, Binduga - 2I - 2, Borsuki - I9 - 4, Holowcyce - 2I - 3,
Horoszki Male - I8 - 2, Litewnlki Nowe - I9 - 3, Ploskdw - 20 - 3,
Serpelice - 2I - 4, Najwiecej, bo az 19 ucznidw zdolnych znajduje
sie w.Serpelicach, najmniej za$é w 3indugach, bo tylko 9,5:.
Uczniéw zdolnych wykryto w tych szkolach, poza testem Ravena,
na podstawie réinych form dzialalnoéci ucznidw (wysokie ocsiggniecia
w nauce, mozliwosci twérczych osiggnieé). '
Pochodzenie spoleczne uczniéw zdolnych przedstawia sie naste-
pujgco: 38% pochodzi z rodzin inteligenckich, 34% - chtopskich,
28% - robotniczych. Ich poziom sprawnosci umyslowe]j przedstawia sie
nastgpujgeo: 18,5% badanych uzyskalo po 25 punktéw a 8% po 31, po-
zostale za$ (73,5%) mieszczq sie w przedziale 25 - 30. Wartosé me-
diany dla dziewczqt wynosi 27, dla chlopcdw zas 29. Jeden z chlop-
céw uzyskal 95 percentili a 4 dziewczgta i 8 chlopcéw po 90. Poziom
umyslowy badanych ucznidw zdolnych przedstawia sie¢ nastepujgco:
najwyisza - 8%, wysoka - 51,8:, dobra - 40,2%.

Problem psychofizycznych cech badanych na podstawie opinii ro-
dzicéw 1 nauczycieli przedstawia sie nastepujgco: 44% znerwicowa-
nych, sklonnych do klétni, opryskliwych, pozostalych zas zakwalifi-
kowano do dzieci doktadnych, zréwnowazonych, cierpliwych, pojed-
nawczych, roztadowujgcych napigcia w domu i w szkocle, wesolych i
miych.

Wychowawcy twierdzg, Ze 94% badanych starannie przygotowuje
sie¢ do lekcji, pozostali robig to pobieinie, ale poprawnie. Zwig-
fle, rzeczowo i plynnie wypowiada sie 78%, barwnie i opisowo 18%,
4% nie zglasza sie do odpowiedzi, przejawia oniesmielenie. Nie wig-
2e sie jednak z brakiem ich wiedzy, gdyZ zapytane prawie zawsze ed-
powiadajg. Wszyscy badani przejawiajg zaciekawienie, jednak w réz-
nych zakresach. 96% z nich aktywnie uczestniczy w procesie lekcy'nym
i zajeciach pozalekcyjnych.

Badani przejawiajgq 2yczliwy stosunek do kolegéw i kolezanek,
szukajgq z nimi kontaktéw. W wigkszosci przypadkéw sg sklonni do wy-
pelniania réznych funkcji porzgdkowych w klasie, sq w zasadzie lu-
biani??,

Po tych stwierdzeniach nasuwa sig¢ pytenie: jak uczyc, aby w
sposéb wlaSciwy mozna bylo zajgé sie uczniami zdolnymi, przecigt-
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nymi i stabymi?
0té%, aby wszechstronnie rozwijaé osobowosé wszystkich ucz-

niéw w klasie, przede wszystkim trzeba przeciwstawié sie jedno-
stronnosci nauczania 1 uczenia sig¢ przez stosowanie wszystkich
strategii: A,P,0,E, gléwnie zas P. Z analizy ich momentéw wynika,
2e pierwsze 2 odnoszg sie raczej do nauczyciela (przekazywa-
nia treici lub ukierunkowywania uczniéw, jak nmajq te wiedze zdo-
bywaé), pozostale zas$ raczej do ucznia (sposobu uczenia sig i ut-
rwalania wiedzy). Z osobg nauczyciela 3czy sie nauczanie (organi-
zacja pracy, metody nauczania, $rodki dydaktyczne), ucznia za$ dro-

gi uczenia sie ( zakres zdobywanej wiedzy, wskazania praktyczne z
zakresu rozwijania podstawowych umiejetnosci uczenia sie, wybrane

modele metod uczenia sie). Tu nalezy podkres$lic; powinna istnie
réwnowaga miedzy czynnosciami nauczyciela i ucznia - nauczaniem
i uczeniem sie.

Na kazdej lekcji najczedciej dominuje jedna z wyzej podanych
strategii - metod nauczania i odpowiadajgcy Jjej sposdéb uczenia sie:
asocjacyjna - przyswajanie, problemowa - odkrywanie, praktyczna -
dziatanie, eksponujgca = przetyuaniezs. Wynika to z ni2ej podanych
przykladdéw iekcji. ktérych wartosé dydaktyczno - wychowawczg we-

ryfikowanoz‘.
Lekcja oparta na obserwacji

I - Obserwacja przedmiotéw lub modeli, obrazdw, przez-

Nandh
-2€5C 1

roczy, przedstawienie wtasnych doswiadczed itp. Informacje nauczy-

.e.la.

Tzgid II - Zadanie podstawowe dla wszystkich: Redagowanie opi-
sa przedmiotu obserwacji.

Zadanie trudniejsze: Redagowanie opisu o charakterze pordéw-
nawczym.

Czeil III - Odczytanie kilku opracowari. Ustalenie informacji
do zapamiqtanié.

Lekcja opisowa

Czeéf I - Opils danej rzeczy, zjawiska, procesu lub wydarzenia.
Pogadanka.

Zzeid II - Zadanie podstawowe: Opisa¢ za pomocg pytani rzecz,

zjawisko, proces lub wydarzenie.
7adanie trudniejsze: Samodzielny opis przedstawionego na przyklad
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na obrazku zjawiska.

Czesé III - Poréwnanie opiséw w grupach. Dyskusja. Odczy-

tanie kilku prac. Zapisanie notatki do zeszytu.
Lekcja - opowiadanie

Czgsé I - Opowiadanie. Pytania 1 odpowiedzi zwigzane z te-
matem lekcji.

Czeéé II - Zadania podstawowe: Ustalié kolejnoéé czynnosci
przy opowiadaniu i wykona¢ okreslone polecenle.

Zadanie trudniejsze: Wymy$lié inne zakoriczenie tego opowiadania
lub cale opowiadanie.

Czeéé IIT - Sprawdzenie wykonania. Ustalenie, ktdre z po-
danych na lekcji informacji sg nowe i ktdére nalezy zapamietal.

Lekcja - praca z tekstem

Cze$é I - Podanie instrukcji. Objasnienia dodatkowe.

Czesé II - Zadania podstawowe: Przeczytanie tekstu. Udzie-
lenie odpowiedzi na pytania. :

Zadania trudniejsze: Wykonanie planu, wykreséw, formulowanie wnio-
skdw.

Czei¢ IIT - Pordwnywanie wykonanych zadan w grupach, ocena.
Odeczytywanie i wybdr najlepszego opracowania. Ustalenie najwai-
niejszych informacji do zapamietania. Zapisanie notatki do zeszy-
téw.

Lekcja problemowa

Cze$¢ I - Sytuacja problemowa. Sformulowanie problemdw:
gXéwnego i szczegdlowych. Instrukcja do samodzielnej pracy.

Czeéé II - Zadanie podstawowe: Rozwigzanie probleméw szcze-
gétowych.

Zadanie trudniejsze: Dostrzezenie i sformulowanie problemu badaw-
czego.

Czeéé III - Sprawdzenie wykonania. Wyniki rozwigzania pro-
bleméw szczegdlowych i gldéwnego. Pogadanka. Ustalenie istotnych
tresci do zapamietania oraz problemdw do dalszych badari.

Lekcja ¢wiczeniowa

Czeéé¢ I - Uswiadomienie uczniom zadar lekcji oraz zapozna-

nie ich z dang regulg, w ktdérej bedq sig éwiczyé. Pokaz poprawnie



- 114 -

wykonanej czynnosci.

Czgsé II - Zadanie podstawowe: Cwiczenia w celu utrwalenia
okreiflonej umiejetnodci.
Zadanie trudniejsze: Cwiczenia o wy2szym stopniu trudnosci.

Czes$é III- Pordéwnywanie wynikdéw. Ustalenie informacji do
zapamietania.

Lekcja ekspresywna
Czes¢ I - Nawigzanie do czytanki, wytworu lub utworu.

Informacja © autorze.
Czeéé I1 - Zadanie podstawowe: Przyswojenie istotnych tre-

sci utworu.
Zadanie trudniejsze: Pordwnywanie tresci poznanego utworu z innymi
tekstami tego lub innych autordw.

czeéé TII - Wyniki lekcji (co nowego dowiedzielismy sig).
Dyskusja. Ustalenie notatki.

Lekcja uogdlniajgca

Czesé I - Krétka infomacja dotyczgca sposobu i zakresu
wykonania zadari lekcji. Przedstawienie tabel, wykreséw, zestawier,
plansz, wyswietlenie przeZroczy lub filmu itp.

Cze$é II - Zadania podstawowe: Zadawanie przez ucznidw
pytari. Zadania trudniejsze: Zadawanie pytan problemowych. Wykony-
wanie zestawieri, wykresdw lub innych opracowari.

Czeéé III - OdpowiedZ na pytanie: Co nowego dowiedzielis-
my sie na dzisiejsze] lekcji.

Ka2dy z wy2ej wymienionych typdw lekcji, jak wynika z
analizy, jest tréjdzielny. Te trzy czesci mogg tez tworzyé "jed-
nostke wielolekcyjng" - okreslong jednostke tematyczng realizuje
sie na kilku z rzedu lekcjach.

Trzeba podkre: :%, iz z poyzszego rie wynika, jakoby wymienione
wy2e) typy lekcji musiaty wy tg: ca-c w tak zwanej "czystej posta-
ci". Na przyklad na lekcj. podajgcej uczniowie nie tylko przys-
wajajg wiadomoszi, lecz czgsto praktvcznie wykonujg pewne czyn-

nosci, dziatajg oraz przezywajj.
Najwiecej miejsca w tych lekcjach zajmuje samodzielna pra-

ca ucznidw. Jest to wazny moment, gdyZ od niego w duzym stopniu
uzaleznione sy efekty pracy ucznidw i nauczyciela. Podczas pracy
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samodzielnej dzieci uczg sie przez przyswajanie, odkrywanie, dzia-
tanie i przezywanie. W czasie gdy pracujg, nauczyciel interesuje
sie, czy wlasciwle wykonujg swoje zadania, czy nie popelniajg ble-
déw itp. Szczegélng uwage zwraca na uczniéw uzdolnionych 1 tych,
ktérzy majg trudnosci w nauce. Pierwszym, po wykonaniu przez nich
zadari podstawowych, przydziela zadania trudniejsze, drugim za$
udziela pomocy i likwiduje wykryte u nich braki w wiadomosciach.
Pod wzgledem budowy omawiane jednostki przedstawiajg sie nastepu-
Jaco:

I - Podanie w zarysie nowego materialu

i zadari do pracy ucznidw - okolo 15 minut
Rekreacja - okolo 5 minut
IT1 - Samodzielna praca uczniéw '
pod kierunkiem nauczyciela - okolo 15 minut
III - Sprawdzenie, usystematyzowanie
i utrwalenie wiadomosci - ¢.°.10 10 minut

PowyZsza budowa lekcji pozostaje w Scislym zwigzku z przed-
stawionymi typami lekcji. Uwzglednia swoiste cechy uczenia sie ucz-
niéw zdolnych, przecietnych i stabych.

Sprzyja réwniez rozwijaniu osobowosci uczniéw zdolnych pra-
ca grupowa. Ilu ucznidéw powinna liczyé? Znaczna wiekszosé ekspery-
mentujqcych nauczycieli stoil na stanowisku, iz najwydatniej pra-
cujg grupy 4-osobowe. Liczba powyzej 6 jest niewskazana, ponizej za
4 jest zbyt mala.

Na podstawie badan ekaperynentalnych ré2nych autoréw mozna
powiedzieé, %2e praca grupowa:

- pobudza do pracy wszystkich ucznidéw w klasie, a szczegdlnie:
a/ daje duzo okazji do "wybicia " sig uczniom zdolnym,

b/ pobudza do pracy uczniéw najstabszych,

- pomaga jednostce w je) osiggnieciach,

- nie eliminuje pracy indywidualnej i zbiorowej,

- wplywa na uspolecznienie ucznidw.

Nalezy tu podkreslié, 12 praca grupowa stosowana przez na-
uczyciela, ktéry nie zna jej istoty, moze mie¢ takze skutki ujem-
ne.Jak juz podkres$lano omawiana praca nie eliminuje réZnorodnej
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pracy indywidualnej uczniéw. Ci ostatni wypowiadajq sie na dany
temat wtedy, gdy posiadajg odpowiednie wiadomosci. Zatem czgsto
przed pracg grupowg stosuje sie¢ indywidualng,polegajgcg na samo-
dzielnym zdobywaniu wiadomosci. Podczas tej ostatniej da sie zau-
wz2yé ucznidw zdolnych, gdyz ci szybciej wykonujg przydzielone
zadania. To wykorzystuje sie i1 przydziela im do wykonania dodat-
kowe prace - trudniejsze (podczas przygotowywania sie do lekeji
nale2y koniecznie dla nich je przygotowaé). Uczniowie ci wiodg
"prym" w grupie i przewaZnie zawsze przekazujg "dodatkowe" wia-
domosci zdobyte nie tylko na lekcji "uczac innych uczg siebie”.

Wspdlczesna dydaktyka usiluje realizowaé samodzielnosé
ucznia w procesie nauczania w ramach systemu klasowo - lekeyj-
nego. Prowadzone w tym zakresie préby opierajq si¢ na zaloZeniu,
ze podstawowym warunkiem zapewniajgcym ksztalcenie samodzielnosci
myslenia ucznidw jest nauczanie problemowe.

Lekéja problemowa ma byé tak zorganizowana, aby kazdy uczern
nie tylko chcial, ale réwniez még, a nawet musial braé czynny u-
dzial w rozwigzywaniu problemu, jaki przed klasg stawia nauczyciel
2 nie tylko, jak to sie dzieje dotychczas - ograniczal sie do
przystuchiwania sie lekcji lub do dodawania fragmentarycznych od-
rowiedzi na pytania nauczyciela.

7 punktu widzenia sterowania rozwojem zdolnosci ucznidw
:iolnych, nader wazne jest rozpoczynanie lekcji pytaniem, co wie-
cie na temat dzisiejszej lekcji? To pytanie, jak potwierdza prak-
“via szkolna, czesto tak zmienia tok pracy, 2e czasem trudno do-
zuxaé sie zaplanowanych momentéw lekcji. Niejednokrotnie tez nie-
“rzewidzianie nauczyciel tylko poszerza wiadomos$ci ucznidéw, porzg-
uje je, zwraca uwage na istotne informacje, ktdére nalezy zapa-
stad. Tym zas, ktdérzy wykazali sie podczas wstepnej pogadanki
eboka wiedzg, przydziela dodatkowe, trudniejsze zadania i tylko
pozostalymi realizuje przygotowang lekcje.

Nalezy podkreslié, 2e stosowanie zasady indywidualizacji
utatwia odpowiednie wyposaZenie klasopracowni i pracowni przed-
miotowych w niezbedne - w zaleZnosci od przedmiotu - pomoce nau-
kowe Jjak:slowniki, ksigzki popularnonaukowe, czasopisma, gry dy-

daktyczne, zestawy zadan do éwiczer itp.
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Réwniez podczas zaj)eé pozalekcyjnych ucznidw zdclnych nale.
pobudzaé do pracy w kierunku, w ktérym posiadajg zdolncici, miedz
innymi w obawie, aby nie stracili zainteresowad i w petni mogli r---
wijaé¢ swoje mozliwosci. Tym uczniom, ktdrzy w danym przedmiocie /-
przedzajq swoich kolegéw w zasobie wiedzy, czy te:z zdradzajg chec
do indywidualnego poszerzenia jej w okreslonym kierunku, przydzie-
lanie dodatkowych zadari do wykonania jest sprawg nader waznj.

Jednym z warunkéw realizacji powyZszego postulatu jest dob-
ra znajomos¢ zasobu wiadomosci, jakie posiada uczeri (takze klasy T)
w zakresie przedmiotu, ktdérym szczegdlnie sie interesuje. To usta-
lenie, czy uczeri jest tylko aktywny na lekcji, czy rzeczywiscie wy-
przedza w zasobie wiedzy kolegéw, jest sprawg istotna. W zaleznodci
od tych ustalern moZna bowiem stosowaé takie lub inne bodZce. Trze-
ba podkresli¢, 12 do tej pory w szkolnictwie podstawowym brak Jje:'
w zakresie "nauczania indywidualnie planowanego™ nie tylko trady-
cji, lecz 1 doswiadczenr.

5. Wnioski

Przedstawione w tym artykule sposoby nauczania i uczenia
sie, ktére sprzyjaja efektywnemu ksztalceniu ucznidw zdolnych nie
s§ Jjedyne. Kazdy nauczyciel - jezeli tylko bedzie chcial - moze
stosowal taki sposéb ksztalcenia, ktdéry bedzie najodpowiedniejszy
w warunkach jego szkoly. Z tego wynika, 2e wybdr ten nie jest og-
raniczony do podanych w tym artykule zweryfikowanych przykladdw.

Na podstawie przedstawionych badar wlasnych mozZna powie-
dzieé, 2e uczniowie zdolni objeci badaniami zaréwno na pélroc:ze,
Jak 1 zakoriczenie roku szkolnego uzyskali z wszystkich przedmiotdw
nauczania oceny bardzo dobre. Wyjatek stanowilo dwéch chlopcéw,
ktérzy z matematyki otrzymali oceny dobre, z pozostalych zas przed-
miotéw bardzo dobre. Ponadto zauwazono, 2e uczniowie objeci bada-
niami pobudzali do nauki pozostalych ucznidw w klasie.

Ze wzgledu na wzmozong nerwowos¢ ucznidw zdolnych nalezy
traktowaé ich 2yczliwie, ale bez poblazania, stosowaé podwyzszony
stopien wymagari, a w przvpadku zmiany sSrodowiska szkolnego infor-
mowaé¢ nauczycieli o zakresie ich zdolnogeci. W uzasadnionych przy-

padkach stosowaé dla nich $rédroczng promocjie.



Nalezy podkreslic, 12 nie mozZna efektywnie ksztalci¢ ucznidw
zdolnych tylko na szczeblu nauczania poczgtkowego lub wyZszych
klasach szkoly podstawowej. Zachowana powinna by¢ w tym zakresie

dro2noéé od przedszkola do uczelni wyzszej.
Ponadto trzeba z przykroscig stwierdzié, 2e zainteresowanie

administracji oswiatowej, komisji programowych, ODN oraz metody-
kiw przedmiotowych i dyrektoréw szkél jest u nas ostatnio nieza-
dowalajgce

Przedstawione wyniki badar réznych autoréw zachecajg do po-
dejmowania eksperymentalnych badari nad mozliwoscig skutecznego
sterowania rozwojem zdolnosci ucznidw zdolnych w obecnych warun-
kach naszego systemu klasowo - lekcyjnego - takZe na szczeblu

nauczania poczgtkowego.

PRZYPISY

1 Por. S.Pubinsztejn: Podstawy psychologii ogélnej, Warszawa
1962 ¥iw sS. 204

E.Claparede: Jak rozpoznaé¢ uzdolnienia ucznidw, Lwéw - Warsza-
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