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WPILYW ZINTEGROWANEJ PERCEPCJI.:
WZORTU OSOBOWEGD ‘FAUCZYCIZLA N A
BFEEXTIYWYIYCHUNA E IA /badania e m=
piryczne/

1. Uwagi terminologiczne

W artykule tym przedstawiam fragment badan empiryecznych,
dotyczacych wpiywu zintegrowanej percepcji wzoru osobowego na-
uczyciela na efekty wychowania, ktérych wskazZnikiem sg odpo-
wiednio pojete sukcesy ucznidw.

Wstepnie nalezy zdaé sobie sprawe z przyje¢tego sposobu rozumie-
nia podstawowych terminéw wystg¢pujacych w artykule. Jednym z
nich jest pojgcie "wzoru osobowego". Pojg¢cie to nalezy do gru-
py termindéw szczegdlnie wieloznacznych 1/. Wydaje sig, Ze roz-
norodne definicje daja si¢ sprowadzic¢ do co najmniej dwdch kon-
cepcji znaczeniowych, W pierwszej z nich wzér osobowy rozumiany
jest jako model cech osobowoSci, w koncepcji drugiej - jako mo-
del pewnych wartosci, ktére ksztaXtujg pozadans osobowosé, W tym
miejscu nalesy zwrdécié uwage na fakt podstawowych réznic. mig¢dzy
pojgciem wzoru osobowego, a pojgciem osobowosci, Trzeba to uczy-
nié¢ tym bardziej, Ze niekiedy odnosi si¢ wrazenie,iz pedagodzy
praktycy, a nawet teoretycy uzywajg tych pojgé¢ zamiennie., Naj-
ogélniej mozna powiedzieé, Ze pojgcie osobowosci jest pojgciem
teoretycznym stuzgcym do wyjasniania zachowar ludzkich, Z ko=
lei pojecie wzoru osobowego, a zwiaszcza jego wersje znaczenio-
we stosowane w pedagogice, ma charakter normatywny, okresla po=-
zgdany kierunek i stany rozwojowe osobowosci. Zatem analizowane
pojecia majg zupeinie inny status teoriopoznawczy.
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Poprzez swoj aksjologiczno-normatywny charakter pojgecie
wzoru osobéwego jest Scisle powiazane z problematyka wartosci.
Najbardziej klarowng wersje tej zaleznosci przedstawi K.Zygul-
ski 2/. Autor ten stusznie uwaza wzory osobowe za elementy wzo=
réw kultury, ktérych zbidr tworzy kultureg. Z kolei wzdér kultu-
ry stanowi "realizacje i materializacjg wartosci", Idac za tym
tropem mySlowym, dochodzimy do pojecia wzoru osobowego okreslo-
nego przez wartosci, ktére go wyznaczajg. Wartosciujace ujgcie
tego pojecia pojawia sig rdwniez jako rezultat innej argumen=-
tacji. 0téz zakradajac normatywny charakter terminu "wzér oso-
bowy", dochodzimy do pojgcia celdw wychowania, jak réwniez in-
dywidualnych celdw zyciowych zak¥adanych przez jednostkg., Jes=
1i chodzi o zaleznos$é celdéw wychowania od przyjetych wartosci,

to zagadnienie nie podlega dyskusji 3/. Z kolei wykazano réw-

niez, ze wartosci stanowia standard okreslajgcy wybdér bliskich
i dalekich, osobistych i pozaosobistych celéw zyciowych 4/.
Okreslenie wzoru osobowego przez wartosci nie jest tozsame 2z
odzegnywaniem si¢ od pojgcia- cech 080LOWCSCL » Laways analizy
wzoru., Wrgcz przeciwnie = stwarza mosilwosca pogigbione] s n-
tezy tej problematyki. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze tzw.
cechy osobowosSci w duzej mierze ksztaxtujg sig w procesie roz-
woju cztowieka i stanowig jednoczesnie efekt zabiegdw wychowaw-
czych i samowychowania, Tym samym istnieje zwigzek migdzy cela-
mi wychowania opartymi na wartosciach i cechami osobowosci,

tére w duzym stopniu sg zaprogramowane przez cele wychowania.
Ten rodzaj ujgcia wydaje si¢ poprawny nie tylko ze wzglgddw -
teoretycznych, ale ponadto z uwagi na cele praktyczne zwigzane
z zadaniami pedagogiki oraz szeroko rozumianej socjotechniki 5/.
Powyzsze wzgl¢dy uzasadniajg przyj¢ta przeze mnie interpretacjg
pojecia wzoru osobowego nauczyciela w kategoriach pojg¢ciowych
zwigzanych z wartosciami, W artykule zwigzek ten okreslam ope=-

racyjnie poprzez zastosowanie odpowiedniego kwestionariusza
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wartodei, o czym piszg w dalszych partiach.

Pozostaje do wyjasnienia przyjgty sposéb rozumienia wyra-
zenia: "zintegrowana percepcja wzoru osobowego nauczyciela".
Podtrzymujac wartosciujace okreslenie wzoru osobowego, przez
percepcjg¢ wzoru osobowego nauczyciela rozumiem hierarchicznie
ustrukturalizowany zbiér tych wartosci, ktére powinien w swym
poste¢powaniu realizowaé¢ "idealny" nauczyciel. Oczywiscie per-
cepcja jest zawsze czyjas percepcja i stad wynika jej wigksze
lub mniejsze zrdznicowanie.

Dwie percepcje wzoru osobowego nauczyciela: p1 i p2 nazwiemy
catkowicie rozbieznymi, jeSli zadna z wartosci okreSlajacych
wzdr w percepcji P, nie wchodzi do wzoru okreslonego w percep-
cji pz.

Dwie percepcje wzoru osobowego nauczyciela: p3 i p4 nazwiemy
catkowicie zbieznymi, je$li wszystkie wartosci okreslajace wzor
osobowy w percepcji P, zawarte sa w zbiorze wartosci okreslaja-
cych wzér w percepcji P,

W praktyce najprawdopodobniej mamy do czynienia z percepcjami
okreslonymi w zbiorach wartosci, ktére sig krzyiuja.

OdniesSmy teraz powyzsze ustalenia do zagadnienia wychowa-
nia zintegrowanego. Nalezy jeszcze 2a H.Muszynskim 6/ przypom=
nieé; ze .realizacja celéw wychowania wymaga rowniez okreslone-
go wzoru osobowego nauczyciela i stanowi "efektywny Srodek
urzeczywistnienia spoteczeinstwa, ktérego opis zawiera przyjgta
ideologia".

W realizacji celéw wychowawczych uczestniczg rézne srodowiska,
ktérych oddziaXywanie wychowawcze scala szkota. Scalajace od-
dzia¥ywanie szkoly na Srodowiska wychowawcze jest mysls prze-
wodnig teorii wychowania zintegrowanego sformuXowanej przez
E.Trempaze¢ 7/. Pojgcie integracji w tym ujgciu wiaze si¢ z po-
jeciem scalania. Nawiazujac do tego okreslenia, powiemy, Ze
Percepcje P, i P, wzoru osobowego nauczyciela s3 ze sobg tym
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bardzie
ten wzdér jest wspélna dla percepcji P, i

Percepvcje zintegrowane odpowiadajg wigc percepcjom zdgzajgcym
do zbieznosSci w mysl wyzej podanego okreslenia, Jesli wigc wei-

j zintegrowane, im wigksza liczba wartodci okreslajgcych

niemy przykXadowo pod uwagg dwa érodowiska'wychowawcze{ nauczy-
cieli i rodzicéw, to powiemy, 2e posiadajg tym bardziej zintegro-
wana percepcj¢ wzoru osobowego nauczyciela, im wigkszg wykazujg
zgodnoéé co do tego, jakie wartodci w swym postgpowaniu winien
realizowaé nauczyciel, Méwige intuicyjnie: bardsiej zintegro-
wanej percepcji wzoru osobcwego nauczyciela odpowiada bardzie]
podobna wizja nauczyciela i jego post¢powania.

2, Charakterystyka problemnu Padaw-

czego i procedury badawcze J

2.1. Problem badawczy i hipoteza

Empiryczny problem badawczy tego artykutu zawarty jest
w pytaniu: w jakim stopniu poziom integracji percepcji wzoru
osobowego nauczyciela u rodzicéw z percepcjsg tegoz wzoru u na-
uczycieli wptywa na efekty wychowania stwierdzane u dzieci.
Celem unikmiecia d¥uzyzn w sformutowaniach przyjmijmy ponizszy
skrét: WON jako wzdr osobowy nauczyciela.
Przypomni jmy, 2e dwie percepcje WON - p1 i p2 83 tym bardzie]
zintegrowane, im wigksza jest liczba wspélnych wartosci, ktore
wzory te okreslajg.
Zzkradam, ze poziom integracji w percepcjach WON rodzicielskie]
i nauczycielskiej jest zmienna niezalefna, a poziom wychowania
dzieci zmienna zaleZns,

Obecnie mozna przejs¢ do sformukowania h i po t e z y:

Dzieci, ktdérych rodzice cechujg sig¢ percepcjg WON zinte-
growana z percepeja WON reprezentowang przez nauczycieli chara-
kteryzuja si¢ bardziej optymalnymi efektami wychowania od dzie-

oy
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ci, ktérych rodzice cechuja sig¢ percepcjg WON znacznie roznia-
cg sig¢ od analogicznej percepcji nauczycieii.

Okreslenie wskaznika integracji percepcji WON i wskaZnika zrdz-
nicowanych percepcji WON zostanie przedstawione nizej po omowie-
niu metody badar.

2.2. ‘Hetoda bada.ﬁ i wskaf&niki

Celem zbadania ujetej w kategoriach wartosci percepcji Wull,
jaka charakteryzujg si¢ nauczyciele oraz rodzice, zastosowaiam
Kwestionariusz wartosci - M,Rokeacha 8/. W badaniach przyj¢tam
technike, ktéra polegaza na:

a/ ograniczeniu listy wartosci do 18 9/,

b/ konstruowaniu WON wedXug nastgpujacej instrukcji:
" 7 18 warto$ci wypisanych i okreslonych w arkuszu wybierz 9,
ktére twoim zdaniem winien realizowaé¢ idealny nauczyciel i
uporzadkuj je wedrug waznoéci od I do IX".

Badania przebiegaly w trzech etapach, W etapie pierwszym
przebadano 27 nauczycieli i uyskano od nich indywidualne WON,
Na ich podstawie opracowano "przecigtny" WON, wybierajgc 9 war-
toéci najczesciej przypisywanych idealnemu nauczycielowi.

W etapie drugim przebadano rodzicéw celem uzyskania od nich

indywidualnych WON,

Nastepnie indywidualny WON kazdego z rodzicéw poréwnywano z

"przecietnym" WON nauczycielskim, co stanowiXo podstawg do po-

dzia¥u rodzicéw na dwie grupy:

a/ rodzicéw o percepcji WON zintegrowanej z "przecigtng" per-
cepcja nauczycieli w zakresie WON,

b/ rodzicéw o percepcji WON niezintegrowanej z analogiczng per-
cepcja. naucgycielsksy.

Za podstawg podziaru rodzicéw na dwie powyisze grupy Pray-
jeto wskafniki oparte na statystycznym rozsiewie wartosci wys-
t¢pujacym tgcznie ' WON rodzicielskich i "przecig¢tnym" WON na-
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uczycielskim, Stwierdzona rozpiqtoéé'uyboru tych samych wartos=-
ci wahata sig¢ od 0 = 7.

WskaZnik 1. Do rodzicéw zintegrowanych z "przecigtnym" WON na-
uczycielskim zalicza sig tych, ktérych wiasny WON zawiera co naj=-
mniej 4 wartosci wchodzace w sktad WON nauczycielskiego.

Wskaznik 2. Rodzicéw, ktérych WON nie odpowiadajg warunkom wskaZ-
nika, za;icza'siq do grupy niezintegrowanych w zakresie percep-
cji WON,

W etapie trzecim przeanalizowano dzieci badanych rodzicéw z uwa-
gi na efekty wychowawczo-dydaktyczne, jakimi sig¢ charakteryzowaly.
Dazac do uzyskania wynikdw kontrastowych dokonano podziaiu dzie-
ci na dwie grupy:

a/ uczniéw o wybitnych sukcesach w szkole,

b/ uczniéw o wybitnie zanizonych sukcesach w szkole.

Do pierwszej grupy 2zaliczono uczniéw, ktérzy jednoczesnie:
posiadaja za ostatni rok Srednig ocen z przedmiotéw powyze]

dobrego,

- posiadaja wzorowg ocen§ 2z zachowania,

- wyrézniaja si¢ w co najmniej jednej z ponizszych form aktyw-
nosci: wybitnym udziale w pracach spotecznych, pozalekcyjnych
zajeciach przedmiotowych, zajg¢ciach sportowych lub twérczosci
artystycznej.

Do grupy drugiej zaliczono uczniéw, ktérzy jednoczesnie:

- zostali skierowani do poradni wychowawczo-zawodowej z uwagi
na trudnosci wychowawcze lub dydaktyczne nie uwarunkowane ob-.
nizona sprawnoscia umysowa lub znerwicowaniem, a takze inny-
mi zaburzeniami psychiatrycznymi /wyniki badan poradni/,

- powtarzaja klase lub przeszli do klasy désmej z poprawkg albo
w opinii nauczycieli: "ledwo przeszli", |

- nie wyrézniaja si¢ imnymi - uprzednio wymienionymi - formami
aktywnosci,

UgdZem spoirdd przeanalizowanych 136 uczniéw wytypowano 27 do
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grupy pierwszej i 29 do grupy drugiej.
Dane potrzebne do przeprowadzenia klasyfikacji ucznidéw na dwie

powyzsze grupy uzyskano na podstawie wywiadu z nauczycielami
oraz opinii.

Ze3e Grupa badana

Grupe badans stanowili nauczyciele /N=27/ i rodzice /N=136
z Nowej Soli /woj. zielonogérskie/. Nauczycieli przebadano w
czasie szkolen pedagogiéznych. Badania rodzicéw przeprowadzono
w Miejskiej Poradni Wychowawczo-Zawodowej przy okazji zbierania
danych dotyczacych sformutowania porady zawodowe] /ich dziecmi
byli uezniowie klasy VIII/. Na ogélna liczbe 136 przebadanych
rodzicéw 125 stanowily matki /92%/.
Cpisane tu badania sg fragmentem szerszych badan prowadzonych
we ‘wspomnianej poradni w 1976 roku nad wartosciami.

3, Analiza wynikodw

Z uwagi na to, ze kaidemu z przebadanych rodzicdéw odpowia-
daXo jedno dziecko, mozemy dzieci podzieli¢ na dalsze dwie gru-
Pys
a fdzieci, ktérych rodzice w zakresie percepcji WON s3 zinte-
growani z odpowiednig percepcja nauczycieli /zgodnie z przy-
jetymi wskaZnikami/,

b [dzieci, ktérych rodzice w zakresie percepcji WON nie sg zin-
tegrowani w relacji do percepcji nauczycielskiej.

Na podstawie badan liczebnoé¢ grupy plerwasej - n, - ustalono

na 43 osoby, a liczebnos¢ grupy drugiej - n, - na 93 osoby.

Zgodnie z hipoteza winnismy oczekiwaé, ze liczba dzieci ©
wybitnych sukcesach bedzie nieprzypadkowo wigksza w grupie tycl
dzieci, ktérych rodzice sg zintegrowani z naucgycielami w zak-
resie percepcji WON.



- 202 =~

WprowadZmy oznaczenia:

n, - liczba dzieci, ktérych rodzice sg zintegrowani z nauczy-
cielami w zakresie percepcji WON,

- liczba dzieci, ktérych rodzice nie sg zintegrowani z na=-
uczycielami w zakresie percepcji WON,

m, - liczba dzieci o wybitnych sukcesach w grupie n1,

m2 - liczba dzieci o wybitnych sukcesach w grupie n2.

By

Zgodnie -z hipoteza nierdwnos¢
RS-
T -

powinna by¢ statystycznie istotna.

Celem stwierdzenia poziomu statystycznej istotnosci hipo

tezy stosujemy test "u" do badania istotnosci rézinic migdzy

prakotant 19/,

Test "u" dany jest wzorem

gdzie:
m
1
P, W ====
1 n1
m
P2=n2 ’
2
, +m
P = ’
* n, +n

9,=1-p,

Badajac rdznice migdzy frakcjami: _
P, - wybitnych i posiadajgcych rodzicéw zintegrowanych z na=-
uczycielami w zakresie percepcji WON i
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P, = wybitnych i posiadajgcych rodzicow o percepcji WON nie-
zintegrowanych z nauczycielami,
otrzymujemy na podstawie danych z badan

11 _17+10 _
D, =Gk = 0,395,  P=yiygs = 0s198,

10
P, " 93 0,107 , i =1-p=0,802,

Obliczamy wartosé "u", ktéra wynosi 4,11 1 znacznie przekracza
wartosé charakterystyczng dla poziomu istotnosei 0,01.

Warto$é "u" wskazuje na koniecznos¢ odrzucenia hipotezy zerowej,
méwigcej o braku zaleznosci i przyj¢cia naszej hipotezy o ist-
pieniu zaleznodci mi¢dzy integracjg rodzicéw z nauczycielami

w zakresie percepcji WON a uzyskiwaniem przez dzieci tych ro-
dzicéw wybitnych sukceséw w szkole.

Rozpatrzmy jeszcze, czy zaleznos¢ dziara w odwortnym kie-
runku, tzn. czy fakt niezintegrowania rodzicéw z nauczycielami
w zakresie percepcji WON wigze sig¢ z brakiem sukceséw u ich
dzieci. '

Na podstawie badai otrzymalismy nastgpujace dane: liczba
dzieci o wybitnie zanizZonych sukcesach w grupie dzieci posia-
dajaeyeh rodzicéw "zintegrowanych" = m, = 5, liczba dzieci o
wybitnie zanizonych sukcesach w grupie dzieci posiadajacych ro-
dzicéw "niezintegrowanych" - m, = 24,

Przystepujac do obliczenia "u" otrzymujemy:
P, = 0,116,
p, = 0,258,
p = 0,213,

a = 0,787.
Obliczone "u" = 2,008, Jest to galeznosé¢ istotna na poziomie

0,05, Przyjmujemy wigc hipotezg¢ w wersji odwrotnej: istnieje
faktyczna zaleznos¢ migdzy niezintegrowaniem rodzicdw z nauczy-
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cielami w zakresie percepcji WON, a uzyskaniem przez ich dzie-
ci wybitnie obnizonych sukceséw w szkole.

Ta zaleznoéé¢ wzmacnia jeszcze naszg hipotezg. Biorge pod uwage
stwierdzone poziomy istotnosci, ﬁuaimw jednoczesSnie uznaé, ze
fakt omawianego rozwoju integracji rodzicéw wigze sig bardzie]
z wybitnymi sukcesami dzieci, anizeli jego brak = z sukcesami

wybitnie obnizonymi.

4, Interpretacja merytorycszmna

rezultatéw analizy statystycz-

nej

Reasumujac wyniki aralizy statystyczmej, mozma stwierdzié
0gélng prawidXowos¢é: zintegrowanie rodzicow z nauczycielami w
zakresie referowanego WON wigze sig z sukcesami dzieci tych ro-
dzicéw w procesie wychowania, natomiast brak takie] integracji -
z brakiem sukceséw dzieci.

Uzytam tu wyrazenia "wigze sig", a nie "powoduje", co byXoby
Scisiym oddaniem tresci postawionej hipotezy. Wynika to z te-
go, ze test "u" okresla zaleznosé, a nie jej kierunek. W zwigz-
ku z tym trzeba si¢ zastanowi¢ nad tym, czy ewentualnie nie
jest tak, ze to wXasnie sukcesy uczniéw wpiywaja na poziom in-
tegracji ich rodzicéw z nauczycielami w zakresie preferowania
WON i czy brak tych sukceséw nie determinuje s*abej integracji.
Ten teoretyczny wariant mia¥by nastgpujacg argumentacjeg.

Wysoka ranga dziecka w szkole /sukces/ mogXaby skXania¢ rodzi-
céw do zbieznosSci z pogladami, przekonaniami i wartosciami na-
uczyciela na drodze odczuwanej propulsji, uczué wdzigczmosci itp.
Irzeba jednak stanoweczo podkreslié, ze wszystkie te wartosci
mozliwe do przypisania WON byly spoXecznie uznane i miaty do-
datni wydiwiek emocjonalny. Fakt wyboru przez rodzicéw dzieci
z sukcesami tych wartosci, ktére byXy w duzym stopniu tozsame

P4
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z wyborami naucgzycielskimi, zmuszaiby do zakXadania czcjos v
rodzaju telepatii, co jest bezsensowne.

W rezultacie przyjmuje wigc postawiong hipotezg¢, czyli za-
leznos¢ sukcesdéw dziecka do funkcjonowania u jego rodzicéw per=-
cepcji WON zbieznej do percepcji WON u nauczycieli /WON zintegro-
wane/ i zalesnoséé miernych sukceséw od braku zintegrowanego WON,

Na marginesie stwierdzonej prawidXowosci trzeba poczynic
jeszcze jedng uwagg. "Zintegrowanie" rodzicielskiego WON moze
oznaczaé¢ réwniez inng zbieznosé, Mianowicie wartosci przypisy-
wane przez rodzicéw "idealnemu" nauczycielowi moga byc czyms
w rodzaju projekcji ich wZasnego obrazu siebie w roli nauczy-
ciela, W tym przypadku integracja oznacza ten sam typ osobowos-
ci wartosciujacej. Wydaje si¢ wigc, Ze owe scalenie na grumcie
WON jest nie’ tylko integiach na poziomie WON, integracjg na
poziomie postrzegania i oceniania celu wychowania, lecz réwniez
integracja poczynal wychowawczych. W tym swietle hipotezg na-
szg nalesy uwazaé gza zwnryfiknwané. '

5. Wnioski

Przeprowadzone badania miary wybitnie wycinkowy charakter.
Sgdze jednak, ze ich rezultat daje mozliwosé{okreSlenia pewnych
wnioskdw, '

a. Pokazano, se dla sukceséw uczniéw integracja Srodowisk wy-
chowawczych na pogiomie wartosci ma pozytywne znaczenie /za-
k¥adajgc wartoscispotecznie uznane/, a jej brak znaczenie
negatywne. '

b. Wzory osobowe naucgyciela /jak i zapewne ucznia/ nie s§ hi-
postazami. OkresSlone vartosciami wyrazajg kierunkowe aspek=-
ty dziatania twércéw tych wzordw,

c. Wyniki pokaguja, e badany rodszaj integracji mozna ksztaito-
waé przez odpowiednie oddziaiywania profilaktyczne i knmpeﬁp
sacyjne, Wydaje sig¢, Ze jedng z metod moie stanowié¢ wdrazanie
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rodzicéw do pracy wychowawczej na terenie szkoly. W tej dzie-

dzinie duza rola winna przypas¢ pedagogowi szkolnemu.
Pojecie integracji moze by¢ poddane dalszym analizom znacze-

niowym oraz obrébce formalnej. Na tej drodze, jak sgdzg, bg=-
dzie mozna opracowaé szereg wskaZnikéw integracji.
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i nast.
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i higiena pracy. WSI - Zielona Géra 1976, s. 62 i nast.

H,Muszynski, Wstep do metodologii pedagogiki. Warszawa 1970,
s‘ 149.
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logii UAM w Poznaniu,
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cztowieka /por. H.Jankowski, Etyka. Warszawa 1973/. Ograni-
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Z,Askanas i F,Sawicki, /red./, Metody statystyczne w kar-
diologii., Warszawa 1970, s. 57.



