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NAUCZANIE PROBLEMOWO-ALGORYTMICZNE
ORAZ MOZLIWOSCI JEGO ZASTOSOWANIA
W POCZATKOWYM NAUCZANIU GRAMATYKI I ORTOGRAFII

Wprowadzenie

Nauczanie na najnizszym szczeblu szkoly podstawowej jest od dawna przed-
miotem szczegdlnego zainteresowania psychologow i pedagogow. Ksztaltowanie
umiejetnoéci postugiwania sig przez dzieci w modszym wieku szkolnym komuni-
katywnym jezykiem w mowie i w piSmie jest priorytetowym zadaniem pracy
dydaktycznej. Petng komunikatywno$é jezyka mozna osiagnaé wowczas, gdy tres¢
przekazywana jest jednoznacznie dla nadawcy tekstu i jego odbiorcy.

W jezyku potocznym ta obustronna jednoznacznosé przekazywanej tresci jest
zagwarantowana przez stosowanie si¢ do zasad ortografii i gramatyki. Poprawne
wypowiadanie sie w pidmie jest czynnoscia zlozona, na ktérg sklada si¢: popra-
wnosé ortograficzna (z interpunkejg acznie), gramatyczna, semantyczna, styli-
styczna i kompozycyj na.!

Wsréd tych wszystkich elementéw poprawnosci pisania, poprawnosé ortogra-
ficzna i gramatyczna pelnia w nauczaniu jezyka polskiego w klasach mlodszych
zasadnicze funkcje. Doswiadczenie szkolne wskazuje, Ze osiagniecie jej stanowi
dla uczniéw zasadnicza trudnosé i ze wystepuja liczne rozbieznosci miedzy jezy-
kiem poprawnym a stosowanym.

Powszechne jest niezadowolenie nauczycieli wszystkich szczebli nauczania
ze stanu ortografii i gramatyki uczniéw. Przeprowadzone badania nad stanem
realizacji tych dzialéw jezyka polskiego przez uczniow szkét podstawowych klas
IV i VIII pozwalaja stwierdzié, ze wyniki nauczania w tym zakresie sg wciaz
niezac!ov.liralajlai‘ce.2 Uczniowie nie umiejg pisaé poprawnie. Znaczna ich czes¢ nie
ma nawykéw ortograficznych ani tez nie potrafi zastosowaé w praktyce zasad i
regut ortograficznych i gramatycznych, obowiazujacych na danym szczeblu na-

uczania. Przyczyn tego stanu rzeczy szukaé nalezy miedzy innymi w metodach
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pracy nauczyciela z uczniami oraz w slabej refleksji pedagogicznej nad zrédtami
malych efekéw wlasnej pracy. Stusznym wydaje sig¢ poszukiwanie optymalnych
rozwigzan na etapie poznawania podstaw ortografii i gramatyki, a wiec na
szczeblu poczatkowej nauki, gdyz prawidlowo&é spolecznego dzialania stawia
wyzej od terapii proﬁlaktykr—;.a Poniewaz metody tradycyjne w nauczaniu ortogra-
fii i gramatyki sg malo skuteczne, poszukuje sig¢ bardziej racjonalnych i skutecz-
niejszych rozwiazan. Jedng z takich tendencji, ku ktérej zwraca si¢ wspélczesna
dydaktyka, a wiec takie metodyka ortografii i gramatyki jest racjonalizacja

procesu nauczania przez wprowadzenie metod problemowych i algorytmicznych.

1. Nauczanie problemowo-algorytmiczne

Nauczanie problemowe stanowi w ostatnich latach jedno z najcenniejszych
osiagnieé¢ dydaktyki w zakresie metod nauczania. Twérca pierwotnej koncepcji
tego nauczania byl J. Dewey, propagator “uczenia si¢ przez dziatanie.”*

Koncepcja ta ulegala ciaglym modyfikacjom zaréwno pod wzgledem treéci i
formy. W Polsce nowoczesne podstawy nauczania problemowego zostaly sformu-
lowane w wyniku badan zainicjowanych przez W. Okonia® i Cz. Kupisiewuitricza6 w
roku 1954. Kontynuowane w ostatnich latach badania dowiodly w sposéb jedno-
znaczny, ze nauczanie problemowe daje lepsze efekty od nauczania podajgcego w
zakresie trwalosci i operatywnosci przyswojonej przez uczniéw wiedzy. Nauczanie
problemowe polega na organizowaniu, kierowaniu i scalaniu czynnosci problemo-
wego uczenia sie. Stanowi ono zespolony, wzajemnie warunkujacy sig proces, W
ktérym zachodzi sprzezenie zwrotne, zapewniajace zwrotny przeplyw informacji
miedzy nauczycielem i uczniem.

Definicje problemu dydaktycznego sformulowat W. Okon, twierdzac, ze prob-
lem w dydaktyce to “zadanie wymagajace pokonania jakiejs trudnosci o charakte-
rze praktycznym lub teoretycznym przy udziale aktywnosci badawczej
podmiotu 7 Zblizona do ustalea W. Okonia jest definicja Cz. Kupisiewicza, ktéry
uwaza, ze problem to trudnosé o charakterze teoretycznym lub praktycznym,
ktora wywoluje badawcza postawe podmiotu i prowadzi do wzbogacenia posiada-
nej przez niego wiedzy.® Podobnie okresla problem dJ. Kozielecki twierdzac, ze

“problem jest rodzajem zadania (sytuacji), ktérego podmiot nie moze rozwigzaé za
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pomocs, posiadanego zasobu wiedzy. Rozwigzanie jego jest mozliwe dzigki czynno-

&ci myslenia produktywnego, ktora prowadzi do wzbogacenia wiedzy podmiotu.”g

Reasumujgce powyzsze ustalenia mozna stwierdzié, ze problem dydaktyczny jest

trudnoécia teoretyczng lub praktyezns, a jego rozwigzanie wymaga aktywnosci

badawezej podmiotu. W mysl zalozen psychologicznej teorii czynnosci opracowa-

nej przez T. Tomaszewskiego, proces rozwigzywania problemu jest czynnoscig ze

wzgledu na charakter zorganizowanas, scisle ukierunkowana na osiagnigcie poza-

danego wyniku, jakim jest rozwigzanie. Czynnoé¢ ta posiada wewnetrzng stru-

kture, ktéra ksztaltuje sie stosownie do warunkéw tak, ze zostaje zachowana

mozliwosé uzyskania okreslonego wyniku.m Czynnoéei uczniéw rozwigzujacych

problem okreslit po raz pierwszy J. Dewey w postaci etapéw pelnego aktu mysle-

nia:

- odczucie trudnosci

- wykrycie jej i okreslenie

- nasuwanie si¢ mozliwego rozwigzania

- wyprowadzenie - poprzez rozumowanie - wnioskéw z przypuszczalnego roz-
wigzania

- dalsze obserwacje i eksperymenty prowadzace do przyjecia lub odrzucenia
przypuszczenia czyli wniosku zawierajacego prze$wiadczenie pozytywne lub

neg::),l;ywme.11
Przedstawione etapy nie uwzgledniajg jednak caloksztattu i wlasciwej fun-

kcji myélenia problemowego. Wielu pedagogéw i psychologéw zajmowalo sig
procesem rozwigzywania probleméw, réznie ujmujac jego etapy. Wykorzystujac
propozycje J. Kozieleckiego, Cz. Kupisiewicza, W. Okonia i Z. Pietrasinskiego oraz
uwzgledniajac swoistoéé pracy dydaktyczno-wychowawczej w klasach I-1II
J. Galant proponuje wyréznienie w procesie rozwiazywania probleméw nastgpu-
Jacych etapow:

1. tworzenie sytuacji problemowej - dostrzeganie problemu,

sformulowanie problemu przez uczniéw lub nauczyciela,

analiza poczatkowa problemu,
weryfikacja pomysiéw, hipotez i przyjecie rozwigzania,
systematyzacja i zastosowanie nowo zdobytej wiedz;y.12
Rozwiazywanie probleméw jest w szkotach stabo upowszechnione, a wdraza-
nie dzieci do samodzielnego dostrzegania i formulowania pytan, probleméw nalezy

w klasach mlodszych do rzadkich zj:;.1.w.rislv;.13

SN
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Podstawowym pojeciem nauczania algorytmicznego jest algorytm. Termin
ten pochodzi od znieksztalconego nazwiska matematyka Alchivarianiego, ktéry
zyt w IX wieku. !4

Do niedawna algorytm znany byt tylko matematykom, a obecnie coraz szerzej
wkracza do nauk humanistyeznych. Definicje algorytmu podane przez poszczegél-
nych autoréw, mimo réinych sformulowan sa réwnowazne. Zdaniem J. Kozielec-
kiego algorytm te pedantyczny przepis, ktéry okresla jaki skonczony ciag operacji
nalezy kolejno wykonaé, aby rozwigzaé wszystkie zadania danej klaay.15
L.N. Landa traktuje go jako “dokladny i ogélnie przyjety przepis wykonania w
okreslonej kolejnosci operacji prostych, prowadzacych do rozwiazania kazdego
zadania, ktére nalezy do okreslonego typu lub g‘rl,xpl_'y.”l6 Nieco inaczej definiuje
algorytm G. Meyer, mianowicie: “Przez algorytm rozumie si¢ mozliwy do wyucze-
nia sie dokladny przepis determinujacy jakis proces, ktéry prowadzido poszukiwa-
nego wyniku w okreslonej liczbie krokéw poczynajac od danych wyjéciowych"’n
Wedhug S. Stomkiewicza, algorytmem nazywa sig przepis obejmujacy operacje
elementarne i ich kolejnosé, ktéry pozwala bezblednie rozwiazaé zadania nalezace
do jakiejs grupy lub klasy zadan.® Przytoczone definicje dotycza rozwigzywania
zadan z kazdej dziedziny nauki. Algorytm jest wigc metoda, najprostszg droga,
majacsa na celu rozwigzanie pewnego zadania. Mimo réznorodnosci, kazdy algo-
rytm ma trzy zasadnicze cechy, wlasciwosci:

1) okreslonosé lub jednoznacznosé,
2) masowosé albo uniwersalnosé,

g g 5 14
3) skutecznosé lub niezawodno#é.!

Okreslonoé¢ jest tak dokladnym przepisem postepowania, ze nie dopuszcza
subiektywnych interpretacji. Wszyscy uczniowie postepujacy zgodnie z nim osig-
gaja jednakowy wynik. Cecha masowosci wskazuje na to, Zze przepis jest metods
rozwiazania wszystkich zadan tej samej klasy. Skutecznoéé gwarantuje rozwigza-
nie kazdego zadania danej klasy niezaleznie od okolicznosci.

Przez nauczania algorytmiczne rozumie sig takie dzialanie, w ktorym czyn-
noéci nauczyciela i uczniéw oparte sa na przepisach algorytmicznych. W weizszym
znaczeniu traktuje sie nauczanie algorytmiczne jako ksztaltowanie czynnosci
uezniéw za pomocsg przepisu algorytmicznego, ktéry uczen tworzy pod kierunkiem
nauczyciela albo otrzymuje od niego w gotowej postaci.20 Jesli uklada sie przepis
dla uczniéw, wéwezas rozkladajac dang czynnosé na operacje i ustalajgc ich
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kolejnoéé trzeba wzigé pod uwage by zawarte w nim polecenia byly zrozumiate dla
uczniéw na danym poziomie, a uklad operacji umozliwial zrozumienie struktury
czynnosci. Opracowywanie przepiséw algorytmicznych wymaga:

1) rozdzielenia danej czynnosci na operacje,

2) rozlozenia wyniku koficowego na wyniki czesciowe, bedace produktem po-
szczegblnych c-pemcji.21

L.N. Landa stwierdza, ze jest pieé sposob6w uczenia czlowieka rozwigzywa-
nia zadan, dla ktérych istnieje mozliwosé ulozenia algorytméw:

1) uczyé algorytmu rozwigzania,

2) uczyé algorytmu poszukiwania algorytméw,

3) uczyé ogélnych sposobéw poszukiwania rozwigzan o charakterze niealgoryt-
micznym,

4) uczyé ogélnych regut dziatania wskazujac jakie operacje mozna zastosowac w
procesie rozwiazywania zadan,

5) nie uczyé ani algorytméw ani metod i regut o charakterze niealgorytmicznym
a postawié¢ czlowieka przed sytuacja problemowa, liczac na catkowita samo-
dzielnoéé w odkryciu algorytmicznej procedury. =

Autor badah w tej dziedzinie postuluje mozliwosé zachowania stusznej drogi:
od dzialania niesamodzielnego, odkryweczego do samodzielnego, r.)df;\.'wérczego.23
L.N. Landa wskazuje na to, Ze opanowanie algorytmu rozwigzania wplywa dodat-
nio na rozwéj sprawnoéci dzialania. Jednakze przestrzega przed ograniczaniem
samodzielnoéci ucznia. “Przede wszystkim nalezy ksztalcié¢ umiejetnoéé poszuki-
wania i rozwijaé samodzielnoéé w zakresie rozwigzywania zadan i odkrywac tam,
gdzie jest to mozliwe, odpowiednie algorytmy.”%

Szezegélnie wazng kwestig dydaktyczna jest wykorzystanie algorytmow w
nauczaniu problemowym. Samodzielne konsturowanie algorytméw przez uczniéw
ma duze walory poznawcze i ksztalcace. Uczniowie odkrywaja algorytm przez
badanie opierajace sie na rozwiazywaniu problemu, ksztalca swéj intelekt.

Uczg sie¢ bowiem przewidywaé logiczne zwigzki w obrgbie wykonywanych
operacji i ustalaé na tej podstawie logiczng kolejnosé, a nastepnie sprawdzaé
stusznoéé wlasnych przewidywan. Nauczanie problemowo-algorytmiczne polega
na postawieniu ucznia przed takim zadaniem (problemem), ktérego rozwigzanie
wymaga odkrycia pomystu rozwigzania (algorytmu). W procesie formulowania
problemu a wiec okreslania, na czym polega w da nej sytuacji trudnosé, wazna role
odgrywa zdaniem J. Kozieleckiego, zdolno$¢ rozumienia ogélnego i zdolnosé do-
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strzegania subtelnych stosunkéw. Zdolnosci te utatwiajg analize sytuacji proble-
mowej, uchwycenie wystepujacych w niej zbieznoéci i w ten sposéb odkrycie luki,
wymagajgcej uzupelnienia przez wytworzenie nowej informacji, ktéra te luke
wypel‘ni.25 Wytwarzanie pomysiéw rozwigzania probleméw (ukladanie przepisu
algorytmicznego) jest uzaleznione od zdolnosci myslenia dywergencyjnego, a wiec
od ptynnosci, gietkosci i oryginalnosci myslenia. Zdolnosci te ulatwiajg ukladanie
regut algorytmicznych i sposéb ich weryfikacji.?® Rozwiazywanie probleméw za
pomoca algorytméw prowadzi nie tylko do poznania i zrozumienia, lecz takze do
tworzenia nowych treéci. J. Kozielecki zgadza sig ze stwierdzeniem L.N. Landy,
ze “nauczanie algorytméw stwarza nie tylko warunki do ksztaltowania twérezych
zdolnosci i umiejetnoéci, ale jednoczesnie stanowi Srodek rozwijajacy wiele waz-

nych cech samodzielnego i twérczego m],réslenia.”27

2. Wykorzystanie algorytméw w nauczaniu

Badania przeprowadzone miedzy inymi w ZSRR, NRD oraz Polsce nad
wprowadzeniem do nauczania przepiséw w postaci algorytmicznej doprowadzily
do préb algorytmizacji czynnosci w istocie niealgorytmicznych. G. Meyer twierdzi,
ze nie tylko czynnosci ucznia nad rozwiazywaniem zadan nosi¢ moga charakter
algorytmiczny lecz réwniez czynnosci nauczyciela kierujacego procesem naucza-
nia.%®

Zasadniczg koncepcjg L.N. Landy odnosnie wykorzystania algorytméw w
nauczaniu byly dwa zalozenia, ktore zostaly w petni udowodnione w toku prze-
prowadzonych przez autora badan eksperymentalnych nad nauczaniem grama-
tyki.

1. W tredciach nauczania mozna wyodrebnié pewne grupy zadan, ktére dajq sie
rozwiazaé w sposéb algorytmiczny.

2. Uéwiadamianie sobie przez nauczyciela i uczniéw faktu, ze mozna rozwigzaé
zadanie, przedstawiajac je w postaci regut danych czynnoéci, przyczyni sie do
uzyskania lepszych efektéw dydaktycznych.

W czasie eksperymentu L.N. £anda sprawdzal:

a) wpltyw wykorzystania algorytméw na wyniki nauczania gramatyki,

b) mozliwoéé samodzielnego opracowywania algorytméw przez uczniéw,

c) oddzialywanie nauczania algorytmicznego na rozwdj niektérych zdolnoéei
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intelektualnych uczniéw.2?

Problemem nauczania algorytmicznego w Polsce zajmowat si¢ S. Stomkie-
wicz, ktéry podstawy teoretyczne tego nauczania opart na zatozeniach psychologi-
cznej teorii czynnosci T. Tomaszewskiego. Twérca psychologicznej ezynnosci
wychodzi z zalozenia, ze psychologia jest to nauka o wyzszych ezynnoéciach istot
iywych.m Podstawowym pojeciem tak pojmowanej psychologii jest czynnosé,
ktérg autor definiuje jako “.. proces ukierunkowany na osiggniecie wyniku o
strukturze ksztaltujgcej sie stosownie do warunkéw, tak ze mozliwosé osiggniecia
wyniku zostaje uI:rz_wyrnmn,a.”31

Opracowanie przepisu algorytmicznego dla okreslonej czynnoSci opiera sig
zdaniem S. Stomkiewicza na tym, ze kazda czynnoéé stanowi okreslony i uporzad-
kowany zbiér operacji. Uklad operacji wskazuje na to, jaki jest jej przebieg czy
inaczej }:ol'oce.s.s2 Jako jeden ze sposobé6w badania struktury czynnosci algorytmi-
cznych dla potrzeb dydaktyki proponuje autor metode graféw. Graf algorytmu
uwaza réwniez za najbardziej celowy sposéb prezentacji przepisu algorytmicznego
dla uczniéw. Przedstawienie czynnosci w postaci grafu ukazuje relacje miedzy
operacjami wchodzgcymi w sklad danej czynnosci i przedmiotami, na ktérych ta
czynnoéé jest wykonywana. Wskazuje réwniez, czy operacje sg odwracalne, czy
tez nie; daje to mozliwosé optymalizacji przepisu algorytmicznegn.33

Préba zastosowania algorytméw w nauczaniu ortografii byt eksperyment
przeprowadzony przez M. Szybisz. Zestawienia z przeprowadzonych badan wyka-
zaly, ze zastosowanie regul algorytmicznych w ksztaltowaniu ortograficznych
umiejetnosci uezniéw moze daé lepsze efekty niz ¢wiczenia oparte na przypomi-
naniu i wyjaénianiu regut ortograﬁcznych.ad‘

Réowniez U. Strzelezyk stwierdza na podstawie przeprowadzonych badan, ze
nauczanie algorytmiczne umozliwia nie tylko osiagniecie wiadomosci, sprawnosci
i nawykéw ale zarazem ulatwia i przyspiesza proces uczenia sig¢. Autorka uwaza,
ze tworzy ono réwniez warunki do samodzielnej pracy wszystkich uczniéw w toku
ksztaltowania okreslonych umiejetnosci ortograficznych i sprzyja aktywizowaniu
kazdej uczacej sie jednostki.35 Propagatorem nauczania algorytmicznego jako
metody wspierajacej dotychczasowe konwencjonalne érodki jest E. Polanski.

W swoim opracowaniu autor podaje przykiady wykorzystania algorytméw w

nauczaniu ortografii w klasach 4-8.36
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3. Mozliwosci zastosowania metody problemowo-algorytmicznej
w poczatkowym nauczaniu ortografii i gramatyki

Nauczanie problemowo-algorytmiczne powinno staé sie jedna z metod z
powodzeniem stosowanych na wybranych jednostkach lekcyjnych. Mozliwoéci
jego zastosowania sq szczegélnie korzystne juz w klasach mlodszych, gdyz rozwia-
zywanie probleméw pobudza uczniéw do samodzielnego myslenia i dzialania, a
umiejetno$é ukiadania regul postepowania skraca czas i ulatwia uczniom przy-
swajanie materialu. Mlodszy wiek szkolny charakteryzuje sie dynamizmem roz-
woju procesdw poznawczych, ktore zaczynaja sie ksztaltowaé, rozwijaé i
doskonalié. W tym okresie wazng role odgrywaja obserwacje, zainteresowania
poznawcze 1 dzialalnoéé praktyczna.

W mlodszym wieku szkolnym rozwija sie takze uwaga, pamieé, a wazna role
w uczeniu si¢ odgrywa przede wszystkim motywacja. Stopniowo przeksztalca sie
tez myslenie, aby przyjaé nowa postaé myslenia pojeciowo-abstrakeyjnego i stow-
no-logicznego. Coraz czesciej myslenie dziecka odrywa sie od konkretéw.

Wymienione procesy wystepujg wiasnie w toku lekcji problemowo-algorytmi-
cznej, ktéra aktywizuje sfere poznawcza i uczuciows dziecka, sluzy rozwojowi
zdolnosci poznawczych, ksztaltuje wiele umiejetnosci i rozwija zainteresowania.
Algorytmizacja moze urozmaicié¢ tok lekcyjny, a tym samym przyczynié sie do
zwiekszenia skutecznoéci nauczania jezyka polskiego. Nie w kazdym dziale na-
uczania jezyka polskiego mozna stosowaé algorytmizacje. Algorytmy moga sie
okazaé pomocne w szybkim opanowaniu regut ortograficznych.

Ortografia polska jest trudna do zalgorytmizowania bowiem wsréd wielu
regutl i zasad przewazajg takie, ktére majq duzg liczbe wyjatkéw. Nalezy algoryt-
mizowaé tylko te reguly ortograficzne, od ktérych nie ma (lub jest matla liczba)
wyja‘tkéw.slr Duza liczba wyjatkéw moze zamazac czytelnosc, a co za tym idzie,
utrudnié opracowanie reguly.

W procesie pisania nastepuje powigzanie wiedzy gramatycznej z funkcjg
pisania. Nauczyciel majac na wzgledzie caloé¢ procesu opanowywania jezyka,
powinien celowo utrwalaé wiadomosci gramatyczne w kazdym éwiczeniu poéwie-
conym opanowaniu techniki pisania. Algorytmizujac nauczanie gramatyki, trzeba
ustalié, z jakich operacji myélowych sklada sie proces rozwiazywania zadah
gramatycznych okreslonej klasy oraz jakie sg systemy tych operacji, aby na tej
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podstawie okreslié, co i jak nalezy zrobié, aby rozwiazaé zadanie.>®

Aby prawidlowo przebiegat proces poczatkowego nauczania-uczenia sig orto-
grafii i gramatyki przy zastosowaniu metody problemowo-algorytmicznej, nauczy-
ciel powinien w sposéb optymalny zorganizowaé dzialanie dydaktyczne podczas
lekeji. d. Poplucz'39 uwaza, ze na optymalne dzialania pedagogiczne skladajg sie
nastepujgce czynnoéci nauczycielskie: informacyjna, motywacyjna, naprowadza-
jaca, kontrolna i korektywna. Tworza je rowniez odpowiednie czynnosci ucznio-
wskie jak: opracowanie informacji, samokontrola i autokorekta.

Prawidlowo zorganizowany proces nauczania-uczenia sie ortografii i grama-
tyki poprzez ukladanie algorytméw wymaga opracowania odpowiedniego ukiadu
czynnosci nauczyciela i uczniéw. Kolejne proponowane etapy czynnosci nauczycie-
la przedstawiajq sie nastepujgco:

1. Tworzenie sytuacji problemowych poprzez dostarczanie uczniom materialu
jezykowego zawierajgacego okreslong trudnosé ortograficzng lub gramatyczna.

2. Kierowanie obserwacjg uczniow zwigzana, z dostarczonym materiatem jezyko-
wym tak, aby zakohezyla sig¢ sformulowaniem problemu gtéwnego i problemow
szczegotowych.

3. Stworzenie warunkéw do samodzielnej lub grupowej pracy uczniéw podejmu-
jacych pierwsze préby rozwigzania problemu (ukiadania przepisu postepowa-
nia).

4. Sprawdzenie warunku zgodnosci przepisu postgpowania z opisywana sytuacja
problemows (weryfikacja hipotez).

5. Polecenie przedstawienia reguly ortograficznej lub gramatycznej w formie
ukladu czynnosci uczniowskich (rozwigzanie problemu).

6. Opracowanie wspélnie z uczniami przepisu czynnosci (algorytmu) oraz formy
graficznej tego algorytmu.

7. Zorganizowanie éwiczen z zastosowaniem algorytmu.

Tak zorganizowane czynnosci pozwalaja nauczycielowi wywota¢ odpowiednie
dziatania uczacych sie:

1. Uczniowie obserwujg material jezykowy (poréwnuja, réznicujg, wyjasniaja
pewne fakty jezykowe).

2. Wyciagajg wnioski odno$nie obserwacji materiatu jezykowego, formutuja
problem gléwny i problemy szczegélowe.

3. Pracujac indywidualnie lub w grupach ustalaja regule ortograficzng lub gra-
matyezng i ukladajg przepisy postgpowania.

4. Oceniaja i wybieraja pomysly rozwiazania problemu (przepisy algorytmiczne).
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5. Przedstawiaja regule ortograficzna lub gramatyczng w formie ukladu czynno-
éci uczniowskich.

6. Opracowujg forme graficzng danego ukladu czynnosci (algorytm).

7. Wykonujg odpowiednie éwiczenia z algorytmem.

W przedstawionych ukiadach czynnosci, role nauczyciela i uczniéw sg
wyraznie zréznicowane. Nauczyciel sprowadza swoje dzialania gltéwnie do kiero-
wania, uczniowie natomiast do wykonywania okreslonych zadan. Nauczyciel nie
zastepuje uczacych sig, lecz organizuje i porzadkuje ich pracg. Stosujac odpowied-
nie uklady swoich czynnosci doprowadza do usamodzielnienia czynnosci uczniéw.
Dba réwniez o to, aby odpowiednie dzialania poznawcze uczniéw byly dobrze
uéwiadamiane i mialy odpowiednig kolejno$é. Uwaznie obserwuje kolejne czyn-
noéci uczniéw nad konstruowaniem algorytméw. Tak organizuje zajecia, aby
zaktywizowéé wszystkich uezniéw do pracy nad algorytmem oraz do Swiadomego
stosowania go w éwiczeniach ortograficzno-gramatycznych. Przemyslane i w
prawidlowy sposéb zaplanowane oraz wykonane czynnosci nauczyciela w czasie
lekeji jezyka polskiego wyzwola u uczniéw klas poczatkowych motywacje do pracy
i cheé rozwigzywania probleméw orto-gramatycznych. Zaktywizuja tez myslenie
twéreze, dzieki czemu uczniowie drogg rozumowania indukeyjnego dojda do
prawidlowych wnioskéw, uogélnien i definicji. Odkrywanie algorytméw prawidio-

wej pisowni jest wysitkiem twérczym, powiazanym z samym mysleniem.
Przyklady lekcji z wykorzystaniem metody problemowo-algorytmicznej

Klasa I

Temat: Pisownia wyrazéw ze spélgloskami migkkimi

Cele dydaktyczne:
- utrwalenie pisowni wyrazéw ze spélgloskami zmigkczonymi przez “i”
- wprowadzenie zmigkezenia spélglosek prze kreseczke
- zapoznanie z algorytmem pisowni wyrazéw ze spélgloskami migkkimi

doskonalenie analizy wzrokowo-stuchowej wyrazéw

wyrobienie czujnoéci i spostrzegawczosci ortograficznej

- ksztalcenie uwagi i pamieci

rozwijanie samodzielnego myslenia
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Cele wychowawcze:

- podkreslenie potrzeby mycia owocéw i robienia przetworéw na zime
Srodki dydaktyczne: obrazek przedstawiajacy talerz z owocami, zagadki
Przebieg lekcji

1. Stworzenie sytuacji problemowe;.
Popatrzcie na tablicg. Przygotowalam dla was niespodzianke. Mamy obrazek,
ktéry jest czesciowo zakryty. Na podstawie kilku odkrytych fragmentéw,
musicie domyslié si¢ co znajduje sie na obrazku.
U - na obrazku znajduje si¢ talerz z owocami
N - czy domyslacie sie jakie owoce znajduja sie na talerzu?
U - wisnie, sliwki, czeresnie
N - odstania obrazek

2. Sformulowanie problemu.

Pod obrazkiem znajduja si¢ zdania. Przyjrzyjcie si¢ im uwaznie i powiedzcie

mi, czy sg one poprawnie napisane?

Zo..a 1J6..0 lubig owoce.

Na talerzu lezg wi.nie, czere.nie i .liwki.

U - po odezytaniu stwierdzaja, ze w niektérych wyrazach brakuje liter

Analiza poczatkowa

N - Kto sprébuje przeczytaé pierwsze zdanie?

U - czyta

N - jakich glosek brakuje w wyrazach w pierwszym zdaniu?

U - w wyrazie Zosia brakuje gloski si, a w wyrazie Jozio gloski zi

N - policzcie ile glosek jest w wyrazie Zosia

U - sg cztery gloski

N - wymiencie samogloski w tym wyrazie

U - samogloski to: o, a

N - jaka samogloska znajduje sie po brakujacej spétglosce?

U - samogloska a

N - podejdz do tablicy i zaznacz ja kolorem czerwonym

U - zaznacza na czerwono samogloske a

N - policzmy teraz gloski w wyrazie Jézio

U - wymieniajg i liczg

N - wymiencie samogloski i zaznaczie czerwonym kolorem samogloske po
brakujacej glosce

U - wymieniajg i zaznaczaja
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N - przyjrzyjcie si¢ jeszcze raz pierwszemu zdaniu i powiedzcie jakie gloski
znajdujg sie po brakujacej spotglosce?

U - po brakujgcych spétgloskach znajdujg sie¢ samogloski

N - kto przypomni, jak zmigkczamy spélgloski, jezeli nastepna gloska jest
samogloska?

U - zmiekczamy przez i

N - jak nazywamy te brakujace spotgloski?

U - s3 to spélgloski migkkie

. Préby ukladania przepisu postepowania.

Jak bysmy mogli zapisaé to co robilidmy, zeby na zawsze zapamietaé¢ kiedy
zmiekczamy spéigloski przez i?

U - pracujg w grupach i opracowuja propozycje

N - naprowadza uczniéw

. Weryfikacja rozwigzan.
Sprawdz, czy po spoiglosce miekkiej slyszysz:

samogloske

P

|

zmiekezaj przez i
N - popatrzcie teraz na drugie zdanie. W jakich wyrazach brakuje liter?
U - liter brakuje w wyrazach: wisnie, 8liwki, czeresnie
N - wymiencie samogloski w wyrazie wiSnie
U - wymieniaja
N - czy po brakujacej glosce wystgpuje samogloska?
U - przeczg i zaznaczaja gloske kolorem niebieskim
Te same czynnosci wykonywane sg na wyrazach: §liwki i czereénie.
N - jak by$my mogli uzupelnié nasz przepis?
Dzieci pracujg w grupach i proponuja;
wystepuje spolgloska

l

zmigkezaj przez kreseczke
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Korzystajac z przepisu dzieci samodzielnie uzupelniajg brakujace litery w

1] [ 1]

T si
é ci
J |
T zi
n ni

Cwiczenia érédlekeyjne - realizacja celéw wychowawezych.

5. Rozwigzanie problemu.
Pracuyj tak:
- sprawdz, czy po spolglosce miekkiej slyszysz samogloske
- jesli tak to zmiekezaj spolgloske przez i
- sprawdz, czy po spélglosce miekkiej slyszysz spblgloske
- jesli tak to zmiekczaj przez kreseczke

6. Opracowanie formy graficznej algorytmu.
Sprawdi:
- 1. czy po spélglosce migkkiej slyszysz samogloske?

l

tak nie
zmiqlkczaj przez i 2.{ czy slyszysz spélgloske?
-
|
zmigkezaj przez kreseczke

7. Wykorzystanie algorytmu w éwiczeniach.
N - popatrzcie na tablice, jakie zadanie was czeka?
U - naszym zadaniem bedzie dopisanie wyrazéw przeksztalconych



120

Kasia - Kagka
Maciek -
Zosia -
Krysia -
N - kto potrafi przeksztalcié drugi, trzeci, czwarty wyraz patrzac na nasz
przepis?
U - zmigkczamy przez kreseczke, poniewaz nastepna gloska jest spéiglosks
N - przygotowatam dla was zagadki, postuchajcie
I
Aksamitne skrzydla ma
lata w nocy, bo to ....
II
O nocleg nie prosi, wedruje
po swiecie, bo swéj domek
nosi'na wlasnym grzbiecie
III
W lecie kazda galgz chora
skrzydlatego ma doktora
Uczniowie odgaduja zagadki, wymieniajg gloski w wyrazach i okre$lajg przed
Jjakimi gloskami znajdujg sie spéigloski miekkie.

Klasa I1
Temat lekcji: Pisownia przeczenia nie z réZnymi czesciami mowy

Cele dydaktyczne:
- opanowanie regut ortografieznych pisowni nie z ezasownikiem, rzeczowni-
kiem, przymiotnikiem poprzez wspélne uktadanie przepisu algorytmiczne-

go
- pobudzanie uwagi czynnej podczas zmiany w materiale stownikowym

- ksztaltowanie umiejetnosci analizy stuchowej i wzrokowej oraz umiejetno-
&ci poréwnania wymowy i pisowni wyrazow.
Cele wychowawecze:
- wdrazanie do samodzielnosci podczas ukladania prébnych przepiséw po-

stepowania
Srodki dydaktyczne: plansze z wyrazami, podreczniki “Pisze i Opowiadam”, kar-

ty pracy dla kazdego ucznia
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Przebieg lekcji:
1. Stworzenie sytuacji problemowej i jej analiza.
a) Zawieszenie planszy z wyrazami
zgoda zgodny zgadza sig
uwaga uwazny uwaza
kiotliwosé kiétliwy  kibei sie

2. Okreslenie, jakie to sg czesci mowy (rzeczowniki, przymiotniki, czasowniki).

3. Utworzenie zaprzeczen z podanych czedci mowy:
N - co nalezy dodaé do wyrazéw zeby utworzyé ich zaprzeczenia?
U - przeczenie nie, wypowiadajg utworzone wyrazy
N - czy potrafimy je zapisaé?
U - podaja rézne propozycje

2. Sformulowanie problemu gléwnego i probleméw szczegélowych.
W jaki sposéb piszemy przeczenie nie z réznymi czeSciami mowy?
Czy nie z rzeczownikiem piszemy razem czy osobno?

Czy nie z przymiotnikiem piszemy razem czy oddzielnie?
Czy nie z czasownikiem piszemy razem czy oddzielnie?

3. Tworzenie pomysiéw rozwiazania probleméw.
a) N odslania tablice z tekstem:
Ala jest nieuwazna, bo nie uwaza gdy pisze.
Za swojg nieuwagg otrzymala dwojke.
Ewa jest niedbata, bo nie dba o swéj pokdj.
Jej niedbaloéé wszyscy znaja,.
b) Analiza ortograficzna i gramatyezna tekstu, zwrécenie uwagi na czesci
mowy i ich zapis z przeczeniem nie.
Whiosek: Nie z czasownikami piszemy oddzielnie, z rzeczownikami i przymiot-
nikami tgcznie.
¢) N zawiesza na tablicy plansze do uzupelnienia a kazdemu uczniowi daje

karte pracy:
[nie)z[rzeczownikami| piszemy | 1
[niez[czasownikami|piszemy [ ____ |

[nie]z[przymiotnikami piszemy T |
U - w grupach dwuosobowych ukladaja przepisy postgpowania przy uzu-
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pelnianiu kart pracy.
Przykladowy przepis:
Postepuj tak:
- przeczytaj uwaznie tekst
- zaznacz kolorem czerwonym rzeczowniki
- przypatrz sie w jaki sposéb piszemy nie z rzeczownikami
- uzupetnij pierwszy wykres
- zaznacz kolorem zielonym czasowniki
- przypatrz sie, jak piszemy nie z czasownikiem
- uzupelnij drugi wykres
- zaznacz kolorem niebieskim przymiotniki
- przypatrz sie, jak piszemy nie z przymiotnikiem
- uzupeinij trzeci wykres
- sformutyj wniosek

4. Sprawdzenie warunku zgodno3ci przepisu postepowania z opisang sytuacja

problemowa.

5. Rozwigzanie problemu
a) uzupetnienie wykreséow
b) poréwnanie z regulami w podreczniku s. 74

6. Okreslenie przepisu algorytmicznego.
U - wspélnie ukladaja jeden wykres

Sprawdz:
1. Jezeli to rzeczownik to 2. Jezeli to przymiotnik
: Voo !
tak nie tak nie

| | |

przeczenie nie
pisz lacznie
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przeczenie nie
pisz igcznie

3. Jezeli to czasownik

1 IR

talk nie
przeczenie nie
pisz oddzielnie sprawdz w stowniku

7. Utrwalanie zdobytych wiadomosci.
U - uzupetniaja tabele i korzystajg z wykresu algorytmicznego

.................. | przymiotniki | rzeczowniki
nie uwaza CicasssaRRes | sesssssesamssies
nie stara sie
niedba | .
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Zusammenfassung

Der Beitrag konzentriert sich auf das problem - algorithmische Lehren der
Grammatik und der Ortographie auf der Stufe des Elementarunterrichts. Der
Artikel enthilt die terminologischen Erwigungen zur besprochenen Frage (Prob-
lem, ALgorithmus, das problem - algorithmische Unterrichten) und stellt die
Versuche vor, das im didaktischen Proze auszunutzen.

Der besondere Druck wurde auf das Verfahren des Lehrers und der Schiiler
und auf ihr gegenseitiges Verhiltnis im Unterricht mit der Anwendung der

genannten Lehrmethode gelegt.
Die Erginzung des Artikels bilden die Beispiele der methodischen Lésungen.



